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CAPA

CANTO DOS PALMARES
[...]

“Ainda sou poeta

meu poema

levanta os meus irmaos.
Minhas amadas

se preparam para a luta,
os tambores

nao sdo mais pacificos
até as palmeiras

tém amor a liberdade”.

(Solano Trindade)
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PREFACIO

O livro Africanidades, afrobrasilidades e processo
(des)colonizador: contribui¢des a implementagao da Lei
10.639/03 chegou em boa hora. Nesses tempos de tantos
retrocessos que atingem os direitos das brasileiras e dos
brasileiros, precisamos muito de produgdes tedricas com
esse teor e com as novidades das analises aqui presentes.
Necessitamos de mais obras alicercadas em um conhecimento
emancipatorio e descolonizador.

Cada vez mais, faz-se necessario que pesquisadoras e
pesquisadores com coragem de reconhecer epistemologicamente
as diferencas e os conhecimentos produzidos pelos coletivos
diversos, transformados em desiguais, ganhem visibilidade
no campo da produgio tedrica.

Os artigos aqui registrados demonstram ousadia e
coragem proprias daquelas e daqueles que fazem escolhas
decoloniais de conhecimento, de poder, de intelectualidade
e de politica. Escolhas essas explicitadas nas problematicas
investigadas, nas abordagens metodologicas, nos referenciais
tedricos e nos sujeitos das pesquisas.

A articulagdo entre africanidades, afrobrasilidades e
processo descolonizador traz para a leitora e o leitor o contato
com abordagens tedricas que focam os saberes e as tecnologias
africanas, os pensadores africanos e brasileiros ainda pouco
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reconhecidos no campo das humanidades e das ciéncias sociais,
as confluéncias entre pedagogias decoloniais e os estudos sobre
relagdes étnico-raciais, a saide da populagio negra relacionada
ao ensino de ciéncias, as discussdes sobre a educacio dos povos
quilombolas e as analises sobre o feminismo negro.

A diversidade de tematicas aqui abordadas possui um
eixo comum: o processo des(colonizador) e as contribuicoes
para a implementacéo da alteracao da LDB, Lei 9394/96, pela
Lei 10.639/03.

A leitura e a postura decoloniais tém a capacidade de
acolher tematicas e questdes invisibilizadas pela historia. Uma
histéria que durante muito tempo foi (e ainda é) contada pelos
colonizadores do passado e pelos capitalistas do presente. Essa
histéria inventada e imposta pelo processo colonial vem sendo
indagada, questionada e tensionada por intelectuais e ativistas
dos movimentos sociais nos mais diversos lugares do mundo.

Ha, também, uma caracteristica central na abordagem
tedrica e politica decolonial: a sua atencdo ao estudar as
relagdes de poder ndo se limita as instituicdes nem somente
aos niveis macros das relacdes de poder. Ela traz e da
visibilidade aos sujeitos. Nessa perspectiva, ao focar os
sujeitos, revela-nos o quanto a empreitada colonial nao foi
totalizante. O processo colonial sempre sofreu fraturas, as
quais se tornaram brechas por onde se libertaram os sujeitos
“colonizados” e os conhecimentos por eles construidos. Foram
esses sujeitos, nossos ancestrais, que nos deixaram um legado
histdrico de resisténcia. Hoje, tensionamos o colonialismo
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e transformamos essas brechas em aberturas, caminhos e
horizontes a serem trilhados e conquistados. Horizontes de
libertag¢do e emancipagdo. Esse € o significado da resisténcia.

Ao falarmos sobre africanidades e afrobrasilidades,
estamos nos referindo a resisténcia ancestral, uma acdo dos
sujeitos que sempre lutaram contra colonialismo, imperialismo,
capitalismo e racismo. As africanas e os africanos escravizados,
bem como seus descendentes na didspora, resistiram ao
apagamento cultural, mental, material e epistemolégico que
0s processos coloniais tentaram lhes impor. Em face dessa
tensdo, surgiram, surgem e surgirdo novos conhecimentos,
praticas e a¢des politicas.

Por essa razdo, a Lei 10.639/03 possui um valor que
vai além do fato de ser uma alteragdo da Lei de Diretrizes e
Bases. Ela tem provocado uma ruptura epistemologica. Por
mais que reconhecamos que a sua implementagdo poderia
estar muito mais enraizada do que se encontra, nio é possivel
negar que a partir dela houve uma movimentagao na produc¢ao
do conhecimento no Brasil, com a entrada dos estudos sobre
a educacio das relagdes étnico-raciais, a Histéria da Africa e
as africanidades como conhecimentos validos e legitimos do
campo académico.

Tudo isso ndo acontece sem tensdo. Contudo, se ndo
tensiondssemos a ciéncia, nao teriamos colocado em questdo a
perspectiva positivista, a qual ainda impera em alguns nichos
do conhecimento cientifico.
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No momento em que reconhecemos que, no Brasil,
as africanas, os africanos escravizados e seus descendentes
foram sujeitos de libertagdo — e ndo somente os brancos
abolicionistas, como a minha gera¢do aprendeu na escola -,
também temos que reconhecer que, apds a aboli¢do, com o
advento da Republica e o processo capitalista mais acirrado
em nosso pais e no mundo, as negras e os negros livres lutaram
pela sua cidadania e se tornaram centrais na politizacdo da
questdo racial no contexto das lutas democréticas que se
travaram desde entdo.

O Movimento Negro pode ser considerado como
o principal ator politico, central na luta antirracista, na
dentncia ao racismo e na pressao sobre o Estado, aescolaea
universidade. A sua atuagéo historica resultou na mudanca de
postura do Estado ao reconhecer a perversidade do racismo
e das desigualdades raciais na Constitui¢cdo de 1988 e na III
Conferéncia de Durban, na Africa do Sul, em 2001. Esse
movimento social, cuja historia tem sido (quase) esquecida, é
um dos principais sujeitos politicos responsaveis pela entrada
da Lei 10.639/03 no cendrio da politica educacional. E o
responsavel pela concretizagdo politica, juridica e social das
acOes afirmativas, das cotas raciais, da politica de saude da
populagdo negra, da entrada de negras e negros nos concursos
publicos por meio da Lei 12.990/14, da discussdo acerca
dos direitos quilombolas, como também pela dentncia de
violéncias sociorraciais, como o genocidio da juventude negra
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e o feminicidio negro, além de tantas outras agoes realizadas
€ em Ccurso em nosso pais.

Se hoje estudamos mais a respeito da perspectiva
decolonial e das importantes contribui¢des que as suas analises
trazem para repensar a ciéncia e as relagdes de poder, nio
podemos nos esquecer de que o pensamento engajado que
desoculta e denuncia os contextos de dominagéo colonial, as
relagdes saber-poder e a colonialidade do ser ja faz parte da
historia e do conhecimento produzido pela populagio negra.
Conhecimento esse ainda pouco divulgado e estudado pelo
campo académico.

E importante reconhecer que ha muito o movimento
negro, as intelectuais e os intelectuais negros indagam,
tensionam e descolonizam o conhecimento. Isso podera ser
constatado na leitura deste livro, nas fontes, nas referéncias,
nas abordagens e, principalmente, na histdria e na trajetéria
de luta dos sujeitos.

Nilma Lino Gomes
Professora da graduacéao e pos-graduagiao da FAE/UFMG.
Setembro de 2017
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Alguns simbolos e seus significados

Os simbolos Adinkra (adeus em twi!) sdo uma sofisticada
criacdo dos Ashantes (Gana), grupo étnico integrante do
povo Akan (Acén), sendo também encontrados entre os/as
Gyaman (Costa do Marfim), dois dos antigos/as habitantes
da Africa Ocidental®. Os Adinkra comp&em um conjunto de
mais de 80 simbolos tradicionalmente presentes em tecidos,
diferentes tipos de aderecos e em esculturas de madeira ou ferro.
Cada simbolo apresenta uma denominagio e um significado
complexo, o qual pode ser associado a um determinado fato
historico, caracteristica de um animal ou vegetal e até mesmo
ao comportamento humano (NASCIMENTO, 2008; BOA
MORTE, 2015).

Dos diversos simbolos criados escolhemos alguns
que melhor exprimem a importéancia da convivéncia, da
valorizagdo do conhecimento e sabedoria ancestrais, bem
como o dinamismo da busca. Assim, cada capitulo serd aberto
e encerrado por elementos Adinkra, dos quais passamos a
explicitar o significado.

1 Lingua do povo Axante. Um ramo da lingua akan.

2 Benim, Burkina Faso, Cabo Verde, Costa do Marfim, Gana, Gambia, Guiné,
Guiné Bissau, Libéria, Mali, Mauritdnia, Niger, Nigéria, Senegal,Serra Leoa
e Togo.
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Iniciamos pela Sankofa, que nos remete a

e importancia de aprendermos com o passado, sendo

este um guia para o futuro. A sabedoria dos Ashantes

nos ensina que, além de aprender com o passado,

podemos também construi-lo, sendo estas duas das atividades

que desenvolvemos quando pensamos na divulgacido e
implantacao da Lei 10639/2003.

Quando nos referimos a citada Lei, que neste
ano de 2018 completou 15 anos, ainda nos deparamos
com o desconhecimento da mesma e com
questionamentos relativos a auséncia de informacoes

e de materiais especificos para a insercao dela no ambiente
escolar. Estes aspectos nos levaram a escolher o Nea onnim
no sua a, ohu, o qual simboliza a busca continua pelo
conhecimento, uma atitude que pode ser expressa da seguinte
forma: aquele/a “que ndo sabe pode saber aprender”

O conhecimento é um importante instrumento
que pode pavimentar uma convivéncia mais
harmoniosa e igualitdria. Para tal, o mesmo
precisaria apresentar utilizacdo pratica, a qual é
representada pelo Nyansapo, simbolo da sabedoria,

engenhosidade inteligéncia e paciéncia. Este ¢ um simbolo
que apresenta um significado especial pelos/as Akan.
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A caminhada visando construg¢des, tais como a
da equidade e do conhecimento, nos desafia a sair
da imobilidade e entrarmos em estado de acao,
disponibilidade e vigilancia, aspectos simbolizados
pelo Akoben, o chifre da guerra, que quanto tocado

nos convoca a mobiliza¢cdo em torno de uma causa.

Sair de uma posicdo de conforto e enfrentar uma

visdo hegemonica de mundo, que nega direitos e

com extrema frequéncia divulga um continente

africano submisso e sem histdria, exige daqueles/as

que se opdem a este tipo visdo a presenca do Nkyinkyim,

simbolo da iniciativa, dinamismo, adaptabilidade, capacidade
de enfrentar dificuldades e versatilidade.

Nestes anos finais da segunda década do século

XXI estamos vivendo tempos de retrocessos sociais,

trabalhistas e educacionais, e presenciando a perda

de direitos historicos, o que exige, num panorama

como este, tanto a resisténcia quanto a desenvoltura

representadas pela Aya, a samambaia que apresenta a capacidade
de crescer em tempos dificeis.

Fechamos esta apresentacao dos simbolos com
o Denkyem, o crocodilo que simboliza a
adaptabilidade, prudéncia e a ética, atitudes e
comportamentos de fundamental importancia para
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uma convivéncia harmoniosa também em tempos de quebra/
interrupgao de direitos.

Cada um dos capitulos é antecedido por 3 simbolos
adinkra colocados a direita, por mais trés a esquerda, e ao
centro destes temos a numera¢do dos diferentes capitulos,
usando-se ndo nimeros romanos ou arabicos, mas Ta-meri
(Antigo Egito). Parte desta numeracio, I, II, III, lembra os
algarismos romanos, mas na realidade sdo do Ta-meri, em
mais uma evidéncia do quanto nos foi tirado sem que os
merecidos créditos nos fossem dados.

Referéncias

BOA MORTE, Eliane. Historia da Africa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: os Adinkra. Salvador, Artegraf, 2015.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. Sankofa: significado e inteng¢oes. In:
NASCIMENTO, Elisa Larkin. A matriz africana do mundo. Séo
Paulo, Selo Negro, 2008.
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Yhme 1 2F]|B

UMA HISTORIA (QUASE) ESQUECIDA:
A LUTA DOS MOVIMENTOS NEGROS
NO BRASIL

Luiz Carlos dos Santos 3

Vivemos tempos de quebras de paradigmas ou
simplesmente de retrocesso politico. Cabe ressaltar que a
arte e a literatura sdo mananciais inesgotaveis da capacidade
criativa, reflexiva e transformadora dos grupos sociais dos
quais emergem. Comegar a escrever sobre uma histéria (quase)
esquecida leva-nos a uma elegante e bem articulada dentncia
de que a poesia, com a sua musicalidade, metaforiza a realidade,
como nos ensina Paulinho da Viola, na letra do seu samba:
Uma Historia Diferente, gravado no Rio de Janeiro, em 1978,
no album Nervos de Aco, pela Odeon. E importante destacar

3 Professor de Lingua Portuguesa e Literatura da Escola Vera Cruz-SP,
Socidlogo e Jornalista. Coordenou o NCN-USP e foi editor da Revista AfroB
do Museu Afro Brasil. Militante do Movimento Negro.

E-mail: luizmaritaca@gmail.com.
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que 1978 também ¢ o0 ano de fundagdo do Movimento Negro
Unificado, o MNU.

“A historia desse negro

E um pouco diferente

Nao tenho palavras

Pra dizer o que ele sente
Tudo aquilo que vocé ouviu
A respeito do que ele fez
Serve para ocultar a verdade

E melhor escutar outra vez. (BiS)

Foi um bravo no passado
Quando resistiu com valentia
Para se livrar do sofrimento
Que o cativeiro infligia

Apesar de toda opressdo

Soube conservar os seus valores
Dando em todos os setores

Da nossa cultura

A sua contribuiggo.

Guarda contigo

O que ndo é mais segredo
Que esse negro tem histdrias
Meu irmao

Pra fazer um novo enredo.”
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A sintese poética, como podemos ler e ver, na cang¢io
acima, pode parafrasear, guardadas as complexidades dialéticas,
processos historicos, e propiciar leituras objetivas e simples de
uma das dimensoes da formacao social de um povo e de um
pais, revelando nos versos de cada estrofe o que a linearidade
da prosa ajuizada e normativa ndo esquece nem esconde,
ideologicamente, omite. Como ja ¢ de conhecimento do senso
comum: “S6 quem sente, sabe.” E mais um exemplo de que
a arte, além de estar em sintonia com a realidade e com o
momento histérico, ¢ uma forma de expressar conhecimento,
denunciar situagdes, sugerir agdes e propor solugoes.

Numa sociedade que se constitui em cima do binémio
imagem e som, a construcdo das identidades sugere uma supra
individualidade, esvaziada de significados préprios, em busca
de uma ancoragem estética que lhe dé suporte. Logo, ndo
podemos pensar os movimentos sociais e suas estratégias nos
moldes dos séculos passados. Até aqui, ndo temos novidades.
O problema ¢ daqui pra frente. Entretanto, os movimentos
de luta de grupos sociais explorados e excluidos dos nucleos
de decisdo politica, como é o caso dos movimentos negros,
sobrevivem, entre outras coisas, pelo seu poder criativo que
alimenta a sua capacidade de reinventar-se.

Por outro lado, as relagdes sociais de produgéo, no
capitalismo, se desenvolvem de forma desigual e combinada,
criando tecnologias que, pela sua natureza, sdo excludentes, o
que estabelece para os nao detentores dos meios de producio,
futuros excluidos, a necessidade estratégica de organizar-se
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em movimentos sociais, para defender, manter ou ampliar
direitos conquistados nas suas areas geopoliticas especificas
e, no momento seguinte, articular-se com as demais. Os
movimentos negros lutam, essencialmente, por liberdade
de expressao religiosa ou de orientacdo sexual, contra todas
as formas de opressdo, pela manutencio e ampliacdo de
direitos, por moradia, saude, educacdo e também pelo direito
de imagem, fundamentalmente, contra a exclusdo sistémica
imposta pelo modo de vida hegemoénico, embora alguns poucos
lutem bravamente para apenas fazer parte dele, seguindo a
cartilha do mercado da fé e do auto esfor¢o recompensavel.
Mas essa luta ndo acontece em um espago vazio, ela é vivida
no dia a dia das rela¢des familiares, de trabalho, de amizades
e nas relagdes internas do individuo consigo mesmo. Sdo
complexas, desgastantes, as vezes, desanimadoras. Por isso e
porque ninguém ¢é de ferro, os meios de comunicagdo educam
e divertem, usando imagens e sons, seduzem e manipulam.
Constroem e destroem identidades. Forjam estéticas.
Portanto, é importante compreender como se ddo
as estratégias politicas dos meios de comunica¢do quando
promovem e apoiam golpes de estados, manipulando e
distorcendo informacgdes e, ao mesmo tempo, parecem
estimular a inclusdo, na sua programacao de entretenimento,
como telenovelas, por exemplo, de parcelas da populagdo
excluida econdmica ou esteticamente como modelos sociais
de prestigio. Por exemplo, a TV Globo apoia um golpe que
retira direitos legais conquistados pela populacdo negra e

CAPA SUMARIO



24

branca pobre e aumenta o nimero de negros em suas novelas,
inclui uma minissérie sobre a escraviddo negra, raizes, e
recria o seriado Cidade dos Homens que retrata a vida nas
favelas do Rio de Janeiro, agora apresentando aventuras com
os filhos de Laranjinha e Acerola, personagens da primeira
temporada. O curioso de tudo isso é a percepcao de que
pouco ou nada mudou na vida dos protagonistas negros de
uma geragdo para outra. Sdo dentncias que confirmam e
atualizam a exclusdo e, a0 mesmo tempo, fazem esquecer,
pela via do entretenimento, ou seja, da ficgdo, o que estd
efetivamente acontecendo no entorno.

Antes de abordar o tema proposto é importante destacar
a singularidade do momento histérico que o pais vive.
Mergulhada em uma profunda crise politica, a democracia
brasileira foi golpeada pelos setores mais conservadores que,
desrespeitando o resultado das urnas, tomou o poder num
arranjo envolvendo o parlamento e o judicidrio brasileiros,
com a participacdo decisiva dos meios de comunicagao,
forjando e manipulando informagdes, selecionando fatos e
pessoas e moldando comportamentos de massa, baseados num
falso moralismo verde e amarelo, expresso em xingamentos
agressivos e batecdo de panelas feitos pela classe média, sob
a orquestracao dos telejornais e das organizagdes de direita,
por meio das redes sociais. Defendendo as conquistas sociais
e politicas, as esquerdas também foram para as ruas para
exigir a saida dos gestores do golpe, do poder, enquanto os
estudantes ocupavam as escolas e as universidades do pais.
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Por que é necessario contextualizar o cendrio que ora
vivenciamos no pais? Porque apesar dos equivocos politicos
como isolamento em relacdo aos movimentos sociais e
alianc¢as, no minimo, suspeitas, e da falta ainda de uma auto
critica do governo democraticamente eleito por 54 milhoes
de votos para a consecu¢do de um segundo mandato da
presidenta Dilma, ainda que timidamente, foi nesse e nos
ultimos doze anos que houve alguma melhora na vida de
milhoes de brasileiros, destacadamente pardos e pretos, ou
seja, negros, expressos por politicas de agdo afirmativa como
as cotas na area da educacdo, e de alguns servigos publicos,
nas areas da saude e da moradia, areas essas imediatamente
esvaziadas pelos setores golpistas, representantes do que ja se
convencionou chamar de Casa Grande. Sem o compromisso
com a maioria, os gestores do privatismo da economia e do
estado minimo fazem uma verdadeira sucia nas conquistas
sociais dessa década e meia e, por tabela, atingem em cheio
a parcela negra e pobre da populacio.

Ainda na educagio, o atual grupo no poder ndo esconde
os seus objetivos imediatos: retirar direitos e conquistas,
plastificar as rela¢des entre professores e alunos, reeditando
o decreto de lei 477, dos anos da ditadura, que proibia e
punia com prisdo a discussao politica em sala de aula. Além
disso, estimula a caca as bruxas e transformando a busca
por conhecimento em manual de instru¢do promove, na
marra, com o apoio silencioso dos paneleiros, a imbecilizagido
no ensino, tornando ndo mais obrigatdrias as disciplinas

CAPA SUMARIO



26

de Filosofia, Sociologia e Artes, no Ensino Médio, quem
sabe, para em um futuro préximo, ndo ter que enfrentar as
manifesta¢des de estudantes, como as que se alastraram por
todo o pais. Nesse retorno ao século XIX, o atual governo
ndo poderia esquecer-se de também desobrigar as escolas de
ensinarem a Histéria da Africa e as Culturas Afro-Brasileiras
e Indigenas, afinal, devolver o pais a sua elite branca e racista
¢ também resgatar a heranga cultural europeia, colocando as
matrizes africanas e indigenas em um lugar em que as suas
presencas ndo ameacem, ao contrario, fornecam méao de obra
barata que assegurem os privilégios de poucos.

Cabe ainda salientar que, nos dias que se seguiram a
farsa do impedimento da presidenta eleita, os gestores do
golpe escancaravam suas inten¢des imediatas através de
movimentos como escola sem partido, reforma da previdéncia
e mudancas na constitui¢do, entre outras. Para o nosso caso, as
mudancas na Lei de Diretrizes e Bases justificam o movimento
golpista da Casa Grande que, através de cartazes e faixas,
reivindicavam “o seu pais de volta’, ou seja, o retorno as velhas
e confortdveis regalias, muito comuns na vida da elite branca
e escravocrata do século XIX, e o paralelismo da reforma da
previdéncia, com a lei dos sexagenarios, a ampliagdo de oito
para doze horas de trabalho diario feita pelo representante dos
empresarios, e o vigoroso e desavergonhado comportamento
fascista e machista que pipocou pelo pais.

A recorréncia aos termos Gilberto Freyriano Casa
Grande e Senzala para abordar a atual situacdo politica do
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pais estd na esséncia das relagdes sociais de producao, geradas
pelo escravismo de quase quatro séculos, que informavam
sobre os lugares sociais na sociedade brasileira, construida
com base no trabalho escravo, alids, constituida como uma
das maiores sociedades escravocratas do mundo e também
uma das ultimas a abolir a escraviddo. Uma histdria assim
nio se acomoda, mesmo implementando politicas de
embranquecimento da populagio, como se fez por aqui, ao
se estimular a vinda de emigrantes europeus para substituir
a mao de obra escrava, em fins do século XIX e inicio do
século XX.

O mito da democracia racial desfaz-se diante do racismo
cordial que se realimenta das conversas em encontros de
familia, se atualiza nas piadas preconceituosas, vivenciadas
em prosa e verso na literatura infanto-juvenil, como o fez
Monteiro Lobato, em Reinag¢des de Narizinho, nas letras de
musicas em que o lugar do negro e da negra é estigmatizado
como um nao lugar, através das quebras de identidade que
impdem uma estética branca e unica e se mantém nas
radio novelas que, ao explorar a linguagem sonora, busca
naturalizar personagens “engracados” ou “ameacadores’,
como acontecia na década de sessenta, na Radio Tupi, com
Jer6bnimo, o heroi do sertdo e o seu fiel escudeiro Moleque
Saci. O primeiro, filho de Maria Homem, e o outro, um
negrinho engragado. As letras de musica dos anos 50 e 60
enalteciam os dotes fisicos da “mulata” e garantiam que a
proximidade com ela ndo era perigosa pois a sua cor nio
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pega. O cabelo da negra era “duro ou ruim” nos versinhos
alegres das marchas carnavalescas. Os sambas enredo seguiam
a politica oficial e disciplinavam as escolas de samba com os
seus conteudos nacionalistas.

Onde estavam os movimentos negros nisso tudo?
Capoeirando. Espalhados pelas associagdes recreativas e
culturais, ajudando a organizar comités de greve, nas duas
primeiras décadas, fundando a Frente Negra e, posteriormente,
fundando o primeiro partido politico com recorte racial e
conservador. Os terreiros de candomblé continuavam a luta
contra a perseguicao policial, fundando o Teatro Experimental
do Negro, a Associacdo Cultural do Negro, organizando
congressos afro-brasileiros, dirigindo escolas, escrevendo
romances e poesias, disputando trabalho temporario no cais
do porto, disputando espa¢o no servigo publico e, as vezes, se
destacando nas suas atividades profissionais, como os irmaos
Antonio e André Reboucas, ou Theodoro Sampaio, trés
dos maiores engenheiros brasileiros, mas nao sé. Theodoro
Sampaio tem importantes estudos sobre as linguas indigenas e
foi um dos fundadores da Escola Politécnica da Universidade
de Sao Paulo.

Os movimentos negros estavam onde sempre estiveram,
lutando, cada qual a seu modo, para existir, permanecer
e continuar. Foi assim no Brasil colénia com Zumbi dos
Palmares e os quilombolas, na monarquia com negros como
Luiz Gama e os caifazes, ele mesmo, um dos primeiros
republicanos em pleno império, militante incansavel na

CAPA SUMARIO



29

luta pela liberdade, contra a escraviddo; ndo aconteceu
diferente com o Tigre da Aboli¢do, José do Patrocinio e a
sua militdncia jornalistica e oratéria. Na prosa e na poesia,
os nomes de Castro Alves, Machado de Assis e Cruz e Souza
sdo as referéncias mais reconhecidas. Foi assim também na
Revolta da Chibata, ja no século XX; e la atrds, no século
XVII, um polémico e preconceituoso poeta, Gregdrio de
Matos, inaugurava maximas que até hoje sdo joias do racismo
brasileiro, associando os negros africanos a Cam/Cao, filho
amaldicoado por Noé a ser escravo de seus irmdos Sem e
Jaté, segundo a génesis biblica, por ter visto o pai bébado e
nu, caido em sua tenda.

Mas ser negro no Brasil é, antes de tudo, fazer parte
de uma memoria historica, forjada na luta constante contra
aqueles que se apresentam como “os representantes do
povo” e que sdo portadores da verdade e da luz, palavras
que no discurso politico indicam salvagdo messianica, ou
simplesmente oportunismo e manipulagdo ideoldgica, praticas
comuns nesses tempos em que a palavra golpe remete-nos a
corrupgdo. Nao ha como esconder as matrizes formadoras
de um povo ou muito menos quase esquecé-las.

O tema deste artigo ¢, para comegar, polémico, ou
melhor, eufémico. O excesso de virgulas na primeira linha
ja evidencia o cuidado estilistico e desnecessario que temos
para tratar de um assunto nuclear da sociedade brasileira: a
luta dos movimentos negros no Brasil. Polémico, uma vez que
a histéria da luta dos movimentos negros no Brasil ndo foi e
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nio é quase esquecida, mas sim reprimida e sistematicamente
desqualificada pelos representantes do que chamamos de
racismo a brasileira, envergonhado na aparéncia, convicto
na esséncia e criminoso na experiéncia diaria. Eufémico,
pois sabemos que o assassinato de jovens negros nao é uma
coincidéncia, tdo pouco a exclusdo ainda dessa mesma parcela
da populagdo dos bancos escolares, a desigualdade salarial
entre brancos negros exercendo a mesma fungio, e a insistente
imagem de homens e mulheres negros associadas a um lugar
histdrico de precariedades sociais de moradia, saude e lazer
sao evidéncias que periodicamente frequentam os meios de
comunica¢io. E o que denunciam os niimeros das diversas
pesquisas realizadas no pais. A isso ndo podemos chamar
de “quase esquecimento’, pois é uma politica de genocidio
cordial.

Desde os primeiros sequestros de africanos para o
trabalho escravo, as palavras serviram para suavizar o crime
contra a humanidade que representou a escravidao. Entre
nos, a Maldi¢do de Cam, passagem biblica que justifica a
escravidao negra, serviu e serve como justificativa divina para
acomodar a culpa crista, estigmatizando todo um continente
e consolidando para a sua populagdo uma condicdo de
inferioridade, baseada na cor da pele e nas relagdes sociais
desiguais e combinadas, frutos da diversidade étnica e cultural
comuns a todos os grupos humanos, mas engenhosamente
focados nos grupos negro-africanos, de acordo com os
interesses econdmicos e politicos das nagdes europeias. Para
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“salvar a patria’, no final do século XIX, Modesto Brocos pinta
a Redengdo de Cam, 6leo sobre tela, retratando, num cendrio
verde e amarelo, as imagens de trés gera¢des de mulheres
com uma gradagdo de pele que vai de negra até branca, tendo
ao lado das trés, sentado e despreocupado, um homem,
aparentemente, branco. O termo maldi¢do pressupde aquilo
que é mal e, portanto, deve ser punido, e a palavra redengdo
é a salvacdo, no caso, pela via do embranquecimento.
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Modesto Brocos (Santiaga de Composteln, Espanba 1852 - Rio de Janciro, R] 1936)
Redengiio de Ca, 1895,
Oleo sobre teln, 199 x 166 cm.

Fonte: foto da pintura de Modesto Brocos quando exposta no Museu Afro
Brasil. Obra pertencente ao Museu de Belas Artes, Rio de Janeiro
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Por isso, ndo da para acreditar em uma histéria (quase)
esquecida que narre o percurso das lutas dos movimentos
negros no Brasil. As duas palavras que completam o sentido de
historia parecem pedir permissao para abordar, no processo
histérico do pais, uma importancia que é reconhecida e,
por isso mesmo, tem um lugar de merecido destaque na
formacgéo do Brasil.

Cabe ressaltar que o papel da industria cultural
via historias em quadrinhos, como Tarzan, Fantasma,
Mandrake, todos herdéis brancos e europeus, apresentados
como salvadores do continente africano e seus povos, foi e
¢ profundamente relevante para criar confusdo identitaria
na cabeca das criangas e jovens negros. Os filmes, seriados,
telenovelas também ajudaram e, muitos, ainda ajudam a
tornar muito dificil a constru¢ao do que significa ser negro/
negra, tanto nos paises africanos como no Brasil, e a funcdo
dos meios de comunicag¢do nisso ja foi comentada. Ora, com
tudo isso no seu leque de atuagdo politica, os movimentos
negros, por mais que quisessem, nao conseguiriam ter uma
histdria (quase) esquecida. O que, na verdade, acontece com
algumas de suas liderancas é se desprender, cartesianamente,
da militancia politica ao galgar o espago académico ou politico
partidario.

Por tudo isso, entendemos que as diversas formas de
organiza¢do negra, ao longo do processo de colonizagio,
durante a monarquia e na republica, foram e sdo movimentos
que, além da resisténcia e da resiliéncia, marcaram e marcam
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as narrativas que contam a histéria do Brasil. A ideia de
quase esquecimento histdrico sé se sustentaria se houvesse,
nesses mais de 500 anos, relatos e acontecimentos que nao
testemunhassem a presen¢a negra no seu desenrolar. Os
quilombos que se formaram por toda a colonia se mantiveram
na monarquia e se reinventaram na republica. Em todas elas
sdo exemplos de organizagdes politicas de luta por liberdade
e até mesmo de sugestdes de sociedade, como foi o caso de
Palmares.

Os grupos religiosos e suas estratégias de existéncia
se reinventaram sem perder a sua esséncia, resistiram e
resistem propagando, ainda hoje, os valores milenares de
civilizagdes negras africanas por meio das tradi¢cdes orais.
Nas artes e na literatura, apesar de todos os obstaculos, a Mao
Afro Brasileira, como bem definiu Emanoel Araujo, pintou,
esculpiu, gravou, desenhou, fez poesia sacra e satirica, tocou
e cantou modinhas, lundus, escreveu romances, folhetins,
jornais, manifestos contra a escraviddo. A mdo que pensa.
Aquela que une naturalmente pensamento e agdo, embora
a historiografia oficial desse mais destaque para atividades
manuais ligadas a lavoura. Entretanto, Aleijadinho e Rubem
Valentim, ou mesmo o doutor Juliano Moreira, nas suas
respectivas atividades artisticas e profissionais, desmentiram
os porta-vozes da Casa Grande, demostrando com as suas
competéncias especificas que a presen¢a negra é plena no
Brasil.
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Até agora falamos de uma intensa movimentagao negra
coletiva ou em pequenos grupos que, pela sua intervengao,
impoe-se como matriz da brasilidade apesar da sua condicdo e
também por ela. Nomes como Luiz Gama, José do Patrocinio,
Zumbi dos Palmares, entre outros, mostraram a importancia
do papel do individuo na histdéria do seu pais e do seu povo, na
luta incansavel contra escravidao, opressao e pela liberdade.
Com a chegada da Republica, ap6s a Aboli¢édo, o cendrio ndo
mudou muito para a populagido negra, agora livre e tendo
que enfrentar a concorréncia dos imigrantes europeus na
busca por trabalho.

Os primeiros anos do século vinte vieram carregados de
novidades. A Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa,
em 1917, apontavam novos caminhos para a humanidade. No
Brasil, tratava-se agora de apagar os séculos de escravidao e,
para isso, implementou-se uma politica de embranquecimento
da populagédo, fomentando a entrada massiva de imigrantes
europeus: portugueses, espanhois e italianos. Em 1931, em
Sao Paulo, centro das grandes mudangas sdcio economicas,
surge a Frente Negra Brasileira, que se destaca pela capacidade
de agregar organizagdes recreativas e culturais dos negros
também em outros estados, e ainda pela sua preocupacio em
formar/educar as criangas negras. Apesar de defenderem uma
posicdo politica conservadora, as experiéncias educacionais
da Frente se mostraram bastante avangadas para a época,
uma vez que, na primeira metade do século XX, tinha em
suas salas de aula duas professoras para o trabalho didatico
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pedagogico, ou seja, a matéria era explicada por uma das
professoras e a outra acompanhava e ajudava a resolver
as dificuldades de cada aluno da classe. Em 1937, ja como
partido, a Frente mobilizou milhares de negros pelo pais.

Essa explicacdo inicial sobre a importancia estratégica
dos movimentos negros na sua pluralidade de atuacgdo, em
diversas frentes, serve como contribuicao aqueles que podem
encontrar alguma dificuldade em identificar como se deu
e da a participagdo dos movimentos negros na construgao
do pais, como ja assinalamos desde Zumbi dos Palmares,
passando por Luiz Gama, José de Patrocinio, Lima Barreto,
Lino Guedes, Abdias do Nascimento, Carlos Marighella,
entre outros, que tiveram participagdes politicas singulares
na vida da Col6nia, do Império e da Republica, sempre na
luta por liberdade, contra a escravidido e pela ampliagdo dos
direitos democraticos e de participagao politica.

A partir da década de 70, com a instalagdo da
ditadura militar no pais e, mais uma vez, a restri¢do das
liberdades de expressao, a presenca de militantes negros
nas diversas organizagdes politicas de resisténcia ao regime
foi uma constante. Por outro lado, as associacdes culturais e
recreativas, as escolas de samba, os terreiros de candomblé,
as irmandades religiosas e os blocos carnavalescos afros
ajudaram a configurar formas singulares de resiliéncia, luta
e denuncia contra o racismo escondido nas relagdes cordiais
entre os individuos, praticado pelas instituicoes do estado
brasileiro e sedimentado pelos meios de comunicagio, através
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de programas de radio e televisdo, que colocavam o negro,
definitivamente, no lugar de criminoso, ou, na melhor das
hipoteses, suspeito.

O assassinato sistematico de jovens negros ¢ uma
constante na experiéncia republicana brasileira. As pesquisas
sobre a violéncia no pais mostram, ao longo dos anos, que
ter consciéncia sobre determinado fato nem sempre significa
supera-lo, pelo contrario, no caso dos jovens negros, esses
numeros mais parecem consolidar uma politica publica,
se considerarmos a amplitude nacional e o papel que os
agentes do estado, a policia, desempenham neste silencioso
exterminio. Vejamos os nimeros apresentados na tabela
abaixo, pelo Mapa da Violéncia, em 2016, para os homicidios
cometidos por arma de fogo (AF), segundo a raga/cor da pele:

Tabela 9.1. Estrutura dos 6bitos por AF, segundo raga/cor e causa basica.
Brasil, 2014*,

Raga/Cor
-ﬁﬁﬁﬁ-

Branca 569 9.766 296 10.735 28,0 595 231 238 239
Preta 21 37 3459 155 3.672 56 39 82 125 82
Amarela 0 4 61 1 66 0,0 04 0,1 0,1 0,1
Parda 233 324 26.354 737 27648 626 339 623 593 616
Indigena 1 4 59 4 68 0,3 0,4 0,1 0,3 0,2
Ignorado 13 18 2.592 49 2672 35 1,9 6,1 3,9 6,0
Total 372 956 42.291 1.242 44.861 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Processamento Mapa da Violéncia 2016.
*2014: dados preliminares.
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Uma breve leitura, comparando os nimeros da tabela,
evidencia a urgéncia de estratégias de luta dos movimentos
negros ndo s para denunciar o massacre sistémico dos jovens
negros - como podemos ver na soma dos homicidios de pretos
e pardos e compara-lo com os numeros da populagdo jovem
branca que aparece na pesquisa - mas, fundamentalmente,
criar/construir formas para proteger, garantir e barrar mais
essa politica de violéncia dirigida e que ameaga de morte
as geracdes futuras do negro brasileiro e, dessa forma,
garantindo, no tempo e no espa¢o, o embranquecimento da
populagio tao desejado pela Casa Grande, hoje sentindo-se
ameacada pela crescente e ja majoritaria populagiao negra,
no Brasil.

A proxima tabela apresenta os numeros de homicidios
por arma de fogo (AF) nas regides do pais, ainda segundo a
cor da pele. A leitura da tabela, extraida do Mapa da Violéncia
de 2016, se reconfigurada dentro dos limites dos estados
brasileiros, pode apresentar uma estarrecedora situacdao que
atinge de forma fatal o futuro da populagdo negra e jovem
brasileira.

Na década de 1990, o livro Rota 66. A histéria da
policia que mata, trabalho de profunda garimpagem social,
feito pelo jornalista Caco Barcellos, trouxe a tona, a partir
do assassinato de jovens brancos, de classe média de Sao
Paulo, depois de uma perseguicdo policial, a realidade que a
juventude negra da periferia desse estado enfrentava e ainda
enfrenta na sua luta didria pela sobrevivéncia. Barcellos abre
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a cortina do show de horrores, vivido pelos jovens, nos finais
de semana. Cidade de Deus, de Paulo Lins, segue as mesmas
pegadas nos anos sessenta e setenta na periferia do Rio de
Janeiro e, mais recentemente, Tropa de Elite tenta aprofundar
a critica a violéncia, identificando a sua origem nos espagos
de corrupgao do poder politico. Nos trés casos, o nimero
de jovens negros mortos ¢ aterrador.

Ainda que a realidade, muitas vezes, se confunda com
a ficcdo, no caso dos livros e dos filmes, alids, recorde de
bilheteria, cabe aqui observar que nem sempre o carater
de dentncia pretendido pelos autores e pelos movimentos
negros ¢ sentido e evidenciado por leitores e expectadores
simpaticos ao que podemos chamar de limpeza étnica. Talvez,
por isso mesmo, quando sdo apresentados nimeros da violéncia
contra os jovens no pais, o alcance que essas pesquisas tém é
relativo, servindo como pauta do dia do seu antncio, seguido
de algumas entrevistas com setores envolvidos e fica-se nisso.

A despeito das dentincias e protestos timidos que os
movimentos negros fazem sobre esse assunto, os assassinatos
continuam por todo o pais, como os nimeros abaixo
demonstram.
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Tabela 9.2, Mimara e Ta:as de HAF (por 100 mil), segundo cor e UFR/regida.

Brasil, 2003/2014".
Homicidios por AF | Taxas (por 100 mil)

UFREGIAD
Acra 12 27 a3 BE 9.9 3,0 10,5 14,5
Amaps 4 13 &8 123 a3 5,9 18,7 218
Amazanas 18 50 152 GBE =28 59 8.8 23,3
Para 56 136 754 2115 7.5 8.4 211 | 333
Raondénia 109 108 251 275 an5 19,1 383 Z3D
Raoraima ry 53 30 32 13,0 5,4 12,9 8.8
Tocantins 31 ar 82 122 104 | 11,2 8.8 10,5
Norte 27T 374 1370 3.4389 9.6 9.8 17,6 26,1
Alagoas a7 &0 473 1.702 5.2 5,4 2386 | T1.7
Bahia 114 289 1.247 3998 3B 9,5 12,0 @ 333
Ceara =] 193 3@2 1.956 35 7.2 7.5 317
Maranhdo 50 150 275 1478 3.4 11,8 6,3 28,7
Paraiba 34 54 ass 1.075 25 4.5 16,8 43,4
Parnambuca 433 281 2867 2178 138 8,1 59,1 358
Piaui 17 26 120 369 25 3,3 5.4 15,3
Rin Granda do Morke BT 166 202 1054 5.4 12,0 123 | 520
Sargipe 51 fel=) 200 azz 109 | 124 143 | 497
MNordeste 905 1.298 6228 14.633 6.1 2,6 182 359
Ex=pirito Santo 229 169 B48| 1.07F¥ 153 10,9 3r,2 5.4
Minas Gerais TES 795 1821 2471 82 2,0 21,1 | 20,9
Rio de Jansira Z.145 GEE  3.805 2512 24,1 124 652 | 281
SaE0 Paula 5388 1.783 4.042 1.897 199 6,5 35,2 @ 10,3
Sudeste 8,530 3693 10.516 7.757 18,2 82 37,6 198
Parana 1.431 1.645 270 40, 183 | Z0 114 | 116
Rio Grandes do Su 1.084 1.521 253 S500 122 17,0 17,7 Z2 B
Santa Calarina 301 385 =25} 58 6,0 6.8 10,5 9.2
Sul 2826 3.551 589 283 13,2 16,1 13,3 14,8
Distrito Fadaral =4 | 26 538 501 9.4 8,0 44 .1 35,6
Goigs 218 454 433 1.507 9,3 17,7 149 382
Mato Grosso 197 197 363 642 185 | 17,6 230 306
Mato Grosso da Sul 180 103 237 235 18.0 8,4 2aa | 472
Centro-Oeste 686 850 1.578 2985 125 140 233 330
Brasil 13.224 9.766 20.291 29.813 145 10,6 249 274

Fonte: Procassamento Mapa da Violéncia 2016,
“2014: dados preliminares.

Em todo o Brasil, mais uma vez, o nimero de homicidios
por arma de fogo atinge extraordinariamente a populagio
negra, como podemos constatar na tabela, confirmando

CAPA SUMARIO



40

0 que os noticidrios policiais apresentam diariamente e
que perigosamente banalizam esse quadro de exterminio
silencioso, embora de conhecimento publico.

Entretanto, para além da grave e criminosa exclusao
sistémica da populac¢do negra jovem, mulheres e homens,
seja pela violéncia policial ou pelo tratamento desigual
e desrespeitoso na area de satude, é importante observar
que, presentes em todos os espagos sociais, 0s negros e,
consequentemente, as suas formas de organizagao politicas
e culturais compartilharam comportamentos ideologicos
profundamente diversos, como foi o caso da Frente Negra
(1931/1937), do Teatro Experimental do Negro (TEN), e
de movimentos de carater nacional, como A Revolta da
Chibata, liderada pelo marinheiro negro Joao Candido,
contra o tratamento desumano que os marinheiros brasileiros
recebiam. E importante destacar que, neste caso, a lideranca
do movimento foi duramente reprimida apos a vitéria dos
revoltosos. As maltas de capoeira também tiveram um papel
importante entre os movimentos de resiliéncia.

Os anos de 1960 foram cenario de acontecimentos
sociais marcantes por todo o mundo. O mapa do poder se
reconfigurou apos a segunda guerra mundial e reacomodou
os interesses e as necessidades politico-economicas das nag¢oes
vencedoras: os Estados Unidos da América e a Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas, protagonistas do que se
convencionou chamar de guerra fria, fizeram do planeta
palco da luta ideologica entre os paises capitalistas e paises
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comunistas e uns poucos nao alinhados. A guerra fria gerou
lutas internas e externas, bem como acirrou contradi¢des
que forjaram movimentos sociais. A luta contra o racismo
fez nascer a campanha pelos Direitos civis e os Movimentos
Negros Estadunidenses. Nomes como Malcolm X, Martin
Luther King, Angela Davis e Eldridge Cleaver desafiam e
enfrentam, cada um ao seu modo, o status quo e o brago
armado e assassino do racismo local: A Ku Klux Klan. As
ruas sdo tomadas pelos movimentos contra o racismo.
Osjornais do Brasil e do mundo noticiam e documentam
os acontecimentos. No Brasil, um golpe militar (1964) toma
o poder, prende, tortura e mata os seus opositores, fecha o
congresso, censura os jornais. Aos poucos, a Ameérica Latina
vai sendo silenciada, com o apoio dos irmaos do norte. Os
estudantes tomam Paris, as mulheres vdo para as ruas brigar
pelos seus direitos. Os Beatles cantam Help, Roberto Carlos
embriaga-nos com “A Nossa Cang¢do’, A tropicdlia de Gil,
Caetano, Gal e Betania escancara por mudancas, Geraldo
Vandré denuncia porque nio falou de flores, Chico Buarque
canta Sabid e nos sacode com “A banda”, Jorge Ben canta
Zumbi, enquanto Wilson Simonal faz um Tributo a Martin
Luther King. No Radio e na TV, programas como a Patrulha
da Cidade espalhavam joias racistas pelo antigo Estado da
Guanabara, através da Radio Tupi. A televisdo passa novelas
como a Gata e A Cabana do Pai Tomas, apresentando o
ator Sérgio Cardoso, pintado de preto, no papel principal.
As escolas de samba sao cooptadas pela industria cultural e
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produzem enredos nacionalistas. A resisténcia é a Escola de
Samba Quilombo. A jovem sociedade do espetaculo inicia
a sua funcao transmissora de acontecimentos e mostra aos
negros brasileiros que o racismo, mesmo sendo “cordial’,
pode ser brutal e assassino, como denunciam os Panteras
Negras e emocionadamente 0s nossos artistas.

Rio de Janeiro e Sao Paulo, mais que a jovem Brasilia,
continuam sendo os centros de decisdo politica do pais,
governado pelos militares e sobressaltado com as agdes
armadas da esquerda organizada. Nos suburbios da zona
norte carioca, as noites dos fins de semana sao embaladas,
alternadamente, por samba, ié-ié-ié, twist, rule-gule e rock.
Na zona sul, o rock, a musica nordestina, a bossa nova e
as cancOes de protesto fazem as cabecas locais. Reunindo
militantes negros de norte e sul, o Clube Renascenca, na
Tijuca, além de eleger uma miss Brasil negra, apresenta
a musica negra. Em Sdo Paulo, o movimento néo se faz
diferente, os bailes blacks sdo dangados ao ritmo do samba
rock e, enquanto se diverte, uma parcela significativa dos
seus participantes vai, aos poucos, ganhando a consciéncia
da necessidade de se organizar, pois o racismo brasileiro,
nesse momento, protegido ideologicamente pelo mito da
democracia e pela forca da ditadura, continuava eficiente
nos demais dias da semana, na vida de negros e negras,
subempregados ou desempregados. Ja estamos na década
de setenta.
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Os movimentos negros vao timidamente produzindo
acoes culturais ligadas as tematicas afro-brasileiras. Participam
de departamentos culturais de escolas de samba e Centro de
Estudos Afro-Asiaticos, como da Universidade Candido
Mendes, no Rio. Fundam institui¢des como a Sociedade
de Intercambio Brasil-Africa (SINBA), de onde surge o
Instituto de Pesquisas das Culturas Negras (IPCN). Além
dessas entidades, jovens militantes negros e ndo negros
organizam dezenas de movimentos sociais que encampam as
reivindica¢des das populagdes negras nos setores da satde e da
educagdo, tornando de conhecimento publico, nos cursinhos
populares, as pautas e dentincias sobre a situagdo dos negros
no estado e no pais. E nesse contexto que se dd a participacao
de negros na luta ndo s contra o racismo, mas também pela
democracia e igualdade de direitos. Hd outros grupos, como
a Sociedade de Estudo da Cultura Negra no Brasil (SECNEB),
o Grupo de Estudos André Reboucas, o Nucleo Cultural
Afro-Brasileiro. Em junho de 1978 surge, em Sao Paulo, o
Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial
(MNUCDR) que, ap6s congresso realizado no Rio, passa a
ser chamado de MNU (Movimento Negro Unificado).

A década de oitenta se caracteriza como o momento
de redemocratizagido do pais. A pesquisa histérica sobre a
presenca negra ganha mais for¢a, empurrada, principalmente,
pela militancia. Nesse processo, surgem novas organizagdes
negras com a preocupagio voltada para questoes de género,
como o Geledés (1990) e Fala Preta, em Sao Paulo. A partir
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da segunda metade dos anos 80, outras entidades dos
movimentos negros defendem pautas mais agressivas, como
o Nucleo de Consciéncia Negra na USP, que agitou, em 1993,
Reparagdes e Cotas para negros nas Universidades publicas
nas suas bandeiras de lutas. O CECUN, no Espirito Santo,
e outras entidades de movimentos expressaram posicoes
politicas que buscavam e buscam autonomia e independéncia
do movimento, se diferenciando daquelas que, na década de
30, responsabilizavam o préprio negro pela sua condi¢do na
sociedade, como foi o caso da Frente Negra; embora houvesse
outras que buscassem mudancas e inclusio social, como o
Teatro Experimental do Negro, de Abdias Nascimento, um
dos primeiros senadores negros, pelo PDT/R], e Associagdo
Cultural do Negro e Teatro Popular do Negro, de Solano
Trindade, poeta e militante da causa negra e comunista.
Posteriormente, as organizagdes que lutam por pautas
sociais mais radicais em termos de politicas econdmicas e
espaco nas instancias de poder caminham para a conquista de
melhores condi¢des de vida, ampliando e mantendo direitos
para a populagdo negra, como o Nucleo de Consciéncia
Negra, na Universidade de Sdo Paulo, Unegro, Geledés, Fala
Preta e os NEABS, instituidos nas Universidades Federais e
Estaduais e Institutos Federais de Educacio. As associagoes
religiosas que sofrem ataques sistematicos e violentos dos
evangélicos, hoje grupo com forte representagao politico
partidaria, se articulam com o conjunto dos movimentos
negros e sociais e, mobilizadas, buscam barrar tais ataques,
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inclusive assumindo posi¢des politicas publicas. O surgimento
de Museus, como o Afro Brasil de Sao Paulo, e de Associacoes
de Pesquisadores Negros, marca mais uma etapa de ampliacao
das instituicdes que dao pluralidade ao movimento e, ao
mesmo tempo, ressignifica espacos de luta, aprendizado e
autonomia politica e intelectual. Os movimentos Hip-Hop,
entre outros, sdo novas configura¢des de organizacdes jovens
negras muito atuantes e de profunda representatividade.
Os partidos politicos, mesmo ndo contemplando
as pautas de reivindica¢des dos movimentos negros,
nos seus programas, pelo menos, os mais expressivos,
foram e sdo espacos de atuacdo de importantes quadros/
personalidades negras que, desde Luiz Gama, fundador do
Partido Republicano Paulista, apostaram e ainda apostam
na eficiéncia dessas agremiagdes, embora esses mesmos
partidos, na maioria dos casos, usem a presenca negra,
departamentalizada no seu interior, como massa de manobra
de seus interesses eleitorais imediatos, ndo incorporando, no
seu programa, como ja dissemos, bandeiras do movimento
negro. Tal situagdo evidencia a estratégia da excegdo que
justifica a regra, ou seja, nesses espagos sempre tem um
exemplar participante, uma lideranca, que serve de vitrine.
No entanto, nos dias que correm, algumas formas
novas de organiza¢gdes dos movimentos negros alastram-se
de maneira ruidosa, nas redes sociais, ampliando o leque de
reivindica¢des e manutengdo de conquistas como tambor
virtual contra as novas e eficientes formas de racismo. A luta
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pela igualdade de direitos e contra o racismo se diversifica e
incorpora as pautas dos movimentos das mulheres negras,
das religides de matrizes africanas, pelo direito de imagem
e contra o exterminio da popula¢do negra jovem e dos
movimentos por moradia e por educagdo de qualidade

Uma das maiores contribui¢des dos movimentos negros
as lutas de emancipagio social e politica é a sua pluralidade de
atuacdo, como forma de escapar do racismo e das armadilhas
que ele engendra. Ser criativa e diversa sdo caracteristicas
de vanguarda social e, pela sua especificidade histdrica, os
movimentos negros sdo, no pais, junto com os indigenas,
os pioneiros na luta pela liberdade, contra opressdo e pela
equidade de direitos. Sem presenca negra nas instancias de
representacdo e decisdo politica do pais, falar de democracia
¢ apenas o conceito grego de igualdade para os iguais.

As experiéncias de luta por liberdade, igualdade de
direitos e melhores condicdes de vida se deram e se ddo dentro
de estratégias que primam por organizagao, criatividade,
superacao e adequagio, procedimentos importantes de se
ensinar e para se aprender. Desde as organiza¢des quilombolas
até a fundagdo de jornais e revistas, passando pelas irmandades,
as a¢des militantes das liderangas negras estiveram e estdo
presentes em todos os setores da brasilidade.

Como sabemos, a sociedade brasileira, por mais que
tente, ndo consegue ser plenamente “clara” como gostaria.
Assim, palavra “clara” ganha espectros seménticos curiosos,
ora significando objetividade, ora representando clareza
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que se opde a escuridao. Na década de sessenta, um sucesso
musical era conhecido como “banho de lua” e a jovem e
romantica protagonista da can¢do mostrava-se muito feliz ao
“ficar branca como a neve’, ideal sonhado pela Casa Grande
e seus frequentadores.

As estatisticas ndo sensibilizam a sociedade, uma vez
que, anualmente, o numero de assassinatos de jovens negros
s6 aumenta, assim como a distancia salarial entre negros e
brancos, mais acentuada ainda com relagdo a mulher negra.
Tudo isso num cendario de retrocesso politico, em que a
corrupgao se reordena e ganha novos aliados, fantasiados de
herdis da moral e da verdade, e que nao escondem a servigo de
quem estdo, diante de uma plateia estupidamente silenciosa.
Mais uma vez, o protagonismo politico esta entregue ao Deus
dara. Cabe, portanto, mesmo que ndo queira, aos movimentos
sociais e, especialmente, os movimentos negros, voltar as suas
origens, restabelecer os contatos e articular novas estratégias
de luta que garantam e ampliem as conquistas e os direitos.

Garantir direitos conquistados, como as cotas e o
ensino de Histéria da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras
e Indigenas, é uma tarefa cotidiana, pois, junto com os
indios, somos os grupos sociais para os quais as leis e o
seu respectivo cumprimento quase nunca representam
beneficios. Na totalidade das suas aplicacoes, elas servem
como puni¢io e exclusao social. Quando parecem benéficas
sao denunciadas pelos porta-vozes da Casa Grande como
privilégios e, lamentavelmente, vistas por alguns “capitdes do
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mato” como esmolas. Para os dois, a escraviddo foi apenas
mais uma forma de trabalho, como qualquer outra. Para nos,
ser negro no Brasil é uma posigado politica. Por isso, aumentar
a presenca negra nas escolas, no mercado de trabalho e
garantir o direito a imagem dos afro-brasileiros, sem nunca
esquecer a luta sem tréguas contra o racismo, sdo algumas
das bandeiras atuais que estao na luta constante e sem trégua
contra todas as formas de escravidao.

Embora pareca pouco, o leque de direitos conquistados
e, timidamente, mantidos pelos governos brasileiros, esta
sempre, e nos dias que correm, mais ainda, ameacado de sofrer
solucdo de continuidade, o que obriga os movimentos negros
a ndo poder baixar a guarda em momento algum, além de
reforcar a posi¢do de que ser negro no Brasil ¢, antes de tudo,
uma posi¢ao politica que deve ser encarada pelas organizag¢des
negras existentes em todos os estados brasileiros, e também
pela militancia que, até ontem, pensava fazer parte do poder.
E hora de repensar criticamente formas novas e criativas de
articulacdo, insercdo e participacao politicas, para todas as
dimensoes dos movimentos negros existentes, sem esquecer
nenhuma e, quem sabe, assim, descobrir estratégias novas
para o conjunto dos movimentos sociais.
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AS POLITICAS AFIRMATIVAS NO
CURRICULO, NA FORMACAO
UNIVERSITARIA:

A PREGNANCIA NA UFRB

Rita de Céssia Dias Pereira Alves

Cldudio Orlando Costa do Nascimento*

Introducao

A educagio superior no Brasil teve sua expansao e
interiorizacdo entre os anos de 2002-2015, em decorréncia
de dois processos que visavam a democratiza¢do do acesso
a educacgéo superior, e da busca por equidade na destinagdo
de recursos federais para a educacéo.

4 Docentes CECULT/UFRB/PET - rcdias@ufrb.edu.br / claudiorlando@
ufrb.edu.br
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A partir de 2002 surgem as politicas publicas de acesso
ao ensino superior para estudantes egressos de escolas publicas,
autodeclarados pretos, pardos, indigenas, e também para
quilombolas, tanto no ambito das instituicdes publicas, através
da politica de reserva de vagas (cotas), quanto privadas, através
das politicas de financiamento da educac¢io superior (FIES,
PROUNI), causando um grande impacto na representagio
dessas populag¢des no conjunto da educagao superior no
Brasil, tanto no aspecto quantitativo, quanto qualitativo,
pelo expressivo avango na formagao académica de grupos
historicamente excluidos da sociedade brasileira.

Entendemos que tais avangos representam uma potente
sinalizacdo de modificacdo do eixo de politicas publicas e
institucionais que se viram tensionadas, ndo mais apenas
de fora, mas, principalmente, pela presenca interna real de
membros ativos de representagdes de segmentos étnico-
raciais, socialmente sub-representados e/ou segregados nas
esferas de poder.

As politicas publicas e institucionais que se materializam
na defesa das pautas da democratizagdo, da interiorizagao,
da ampliagdo do acesso ao ensino superior, da permanéncia
qualificada e do aprimoramento das a¢des afirmativas, como
praticas de inclusdo e politicas de equaliza¢do, ja mostram
suas virtudes e resultados positivos, incluindo na universidade
segmentos da sociedade representados nas presencas da
diversidade de género, etnorracial, religiosa, sexual e
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geracional. A universidade mostra seus novos contornos e
configuragoes.

Defendemos ser absolutamente necessaria a integracao
dos principios de exceléncia académica, de inclusao e de
representacao social, nos avangos pretendidos pela adogdo
de politicas afirmativas no ensino superior.

A democratizacdo do acesso ao ensino superior, a
qualificacdo da permanéncia dos/as académicos/as e as
estratégias de pos-permanéncia para os/as estudantes egressos
dos programas de equaliza¢do, mantém-se como uma arena
desafiadora para as politicas publicas e institucionais.

Entretanto, a participagdo comprometida e
engajada da comunidade académica, por certo
far4 desse desafio um cendrio de mutualidade,
de constituicio de uma poderosa rede que
articula movimentos sociais, académicos e
instancias governamentais, em um didlogo
propositivo e inovador, constantemente
alimentado a partir das vivéncias e praticas
no interior das IFES, em agdo coletiva, “para
fazer conexoes”, o que para nds quer dizer:
para a constru¢do de um outro pacto social,
um outro ethos académico, alicercado na
democratiza¢do, na justica e na equidade.
(NASCIMENTO e JESUS, 2013, p.15)
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Em outras palavras, as A¢des Afirmativas se constituem
num campo’, um conjunto polifédnico de politicas e praticas
interdependentes e complementares, relativas a experiéncias,
vivéncias sdcio-politicas e culturais dos/as atores sdcio-
educacionais, contemporaneamente. Esse enfoque se
coloca avesso as simplificagdes, ao tempo em que sublinha
a possibilidade de compreendermos ag¢des afirmativas, como
uma construgao histérica, sociocultural em movimento,
conforme sugere a perspectiva critica da complexidade.

Essa compreensao evidencia um posicionamento
politico-ético-epistemoldgico, na medida em que educagao
e equidade social sdao tomadas como referenciais constitutivos
do pensar e agir da Universidade, e como pautas politico-
pedagogicas, sobretudo, pela possibilidade de contribuir para

5 Tomamos como inspira¢do a nogdo de campo, assumindo-a com a
intencionalidade de compreender e interpretar de forma ampla o fend6meno
da educagdo plural, multicultural. Nesse sentido, A¢des Afirmativas constitui
um campo polifénico, uma tessitura em movimento, em busca de sentidos
e significados politicos, cientificos e existenciais, desta forma, representa
diversificados posicionamentos em relagdo aos contextos histéricos e
socioculturais, aos espagos organizacionais, dos movimentos sociais,
académicos, escolares, a exemplo dos congressos, encontros e semindrios,
dentre outros, que congregam pesquisadores(as), professores(as)... suas
produgdes, pesquisas, artigos e coisas afins. Por conseguinte, dentre outras
possibilidades de interpretagdes consideramos que essa visio também sugere
que tanto no &mbito das reformas politicas educacionais, dos estudos tedricos,
das pesquisas académicas, quanto dos projetos escolares: pedagogicos e
curriculares,  Educagdo e Agdes Afirmativas’ tém assumido diferentes
nomes e nog¢des. E, em geral, constitui um campo polifénico tensivo, dado
a multiplicidade de implicagoes, significados e sentidos que ora disputam
hegemonia e buscam responder sobre a educagdo democratica e plural.
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a superacao das formas conservadoras e discriminatdrias, no
que tange as questdes raciais, e outras praticas excludentes,
como, por exemplo, referentes a género, orientagdo sexual
e pertencimento de classe social.

Falamos, portanto, de um lugar social de construgéo e
difusao do conhecimento que seja implicado com a historia,
produzida com e pela coparticipacdo dos atores sociais.
Isso nos remete a necessidade de rompermos com a “dupla
resisténcia” — das mentes e das institui¢cdes — que se mantém
em seu habitus, gerando uma “educagdo rigida, inflexivel,
fechada e burocratizada” (MORIN, 2003, p.99).

1 A PREGNANCIA DAS POLITICAS AFIRMATIVAS NA
UFRB

Ao abordarmos as agdes afirmativas e a democratizacao
do ensino superior no Brasil, enfocamos, diretamente, a
problematica do acesso e da permanéncia de estudantes
negros e indio-descendentes oriundos das escolas publicas.
O sistema de reserva de vaga continua a ocupar o debate dos
movimentos sociais, das politicas institucionais e publicas,
constituindo uma questao importante no que tange a criagdo
do espaco necessario para a formulaciao e implementacio de
politicas de promocéo da igualdade racial, uma vez que, como
bem nos adverte Munanga (2004), no Brasil, os preconceitos
e a discriminac¢do racial ndo foram zerados, persistindo em
superposic¢do a exclusdo étnicorracial e social.
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A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia surge,
em 2006, como resultado de uma luta histdrica da sociedade
civil baiana, assumindo o posicionamento politico de
contribuir para a correcio das distor¢oes socio-educacionais
e etnicorraciais vigentes no Brasil, implantando uma politica
institucional de reserva de vagas, e criando a pioneira Pré-
Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis —
PROPAAE, em consonéncia com os principios democraticos,
de participagdo coletiva e constru¢ido mutualista que norteiam
a constituicdo das Politicas Afirmativas e dos Assuntos
Estudantis, que versam sobre - acesso, permanéncia e pos-
permanéncia de estudantes oriundos das escolas publicas,
de afro-descendentes e indio-descendentes, na UFRB. Isto
implica em dialogia, reflexividade, tensionamento entre o
instituido-instituinte, questdes que se relacionam a identidade
e poder.

A UFRB, através do anuncio: ‘Recdncavo, bergo da
nagdo brasileira’ afirma seu posicionamento no que concerne
a instituicdo de politicas e praticas educacionais, de ensino,
pesquisa, extensdo e a¢des afirmativas implicadas com os
referenciais histéricos, culturais e da tradi¢ao ‘baiana-
brasileira’.®

6 A Resolugdo do Conselho Académico - CONAC n°. 01/2007 aprova as
diretrizes para elaboracao dos Projetos Pedagogicos dos Cursos da UFRB -
Art. 6° § 4° Todos os curriculos deverdo incluir componentes curriculares
de ensino, pesquisa e/ou extensao, ligados as tematicas do meio ambiente e
diversidade socio-histérica e étnica das culturas do Recéncavo.
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Essa perspectiva intenciona assumir os modos de vida
tradicional, suas expressdes de experiéncias e saberes, em
horizontalidade com outras formas tidas como modernas e/
ou pés-modernas de construgido e difusdo do conhecimento
e da cultura. Isto conforme o termo africano ‘Aragbogbo, que
representa assumir-se em profundidade, de forma complexa,
significando ‘o corpo da diversidade’

No que tange as implicagdes e responsabilidades
socioculturais, a UFRB, através da PROPAAE, alicerga-
se em temas relacionados ao desenvolvimento regional, a
contemporaneidade e diversidade, a afrodescendéncia, as
politicas afirmativas e estudos étnicorraciais, as politicas de
acesso, permanéncia e pos-permanéncia no Ensino Superior, a
educagdo, historia, cultura, género, sexualidade e juventudes,
que se consubstanciam em eixos norteadores que guardam
relacdo com as politicas e praticas de educagido conectadas
com os referenciais sociais e de equidade, de modo a
assegurar, institucionalmente, as politicas afirmativas e de
inclusdo social. Esta concepg¢ao se materializou no Programa
de Permanéncia Qualificada (PPQ), criado em 2007, que
integra a atencdo as demandas materiais por permanéncia,
a formacdo cientifica, politica e de protagonismo dos/as
académicos/as envolvidos em atividades regulares de ensino/
pesquisa/extensao.

Isto evidencia um posicionamento politico-ético-
epistemoldgico emancipatdrio, na medida em que educagdo,
igualdade social e equidade racial sio assumidas como
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referenciais constitutivos do pensar e agir, como pautas
politico-pedagdgicas da Universidade, sobretudo, pela
possibilidade de contribuir para a superacdo de formas de
convivéncia conservadoras, discriminatdrias e excludentes.
Assim, visa a inserc¢ao cidada, cooperativa, propositiva e
solidaria, dos diferentes sujeitos sdcio-histéricos, no ambito
cultural, politico e econdmico da sociedade.

Este posicionamento institucional gera o que
denominamos de pregnancia, ou seja, a penetra¢do dos
principios de forma a abranger todas as praticas e atos
ordindrios do fazer institucional, integrando, articulando,
organizando o cotidiano, e interferindo, como conceito
fundante, nas deliberagdes, posicionamentos e concep¢oes.

2 OS ATOS PREGNANTES DA POLITICA

Defendemos que a educaciao deve ser entendida
através de uma compreensao histérica, politica e socialmente
contextualizada. Ao fazé-lo, percebemos que, historicamente,
a sociedade e a politica educacional brasileira trataram a
educagdo distinguindo as escolas entre as classes sociais,
criando os paralelos de inclusdo/exclusdo, estabelecendo
cidadanias diferenciadas, excluindo grupos sociais,
notadamente os segmentos populares dos/as trabalhadores/
as, populacdes indigenas, negras e afrodescendentes,
quilombolas, moradores das zonas rurais e ribeirinhas, entre
outros.
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No fazer pedagogico, assumimo-nos como protagonistas
sociopoliticos de outra historia, de uma perspectiva
diferenciada de fazer a educacio, e através dela desencadeamos
um processo emancipatorio. Escrevemos, assim, coletiva e
colaborativamente, as regras para a constru¢ao de um cenario
inclusivo que promova a equidade social.

No ensino superior, o processo de democratizagiao do
acesso e da permanéncia na universidade é uma realidade em
vias de aprimoramento cotidiano, e ja nos debrucamos sobre
as politicas que visam a pos-permanéncia de jovens negros e
negras, e de origem popular, egressos da nova universidade
brasileira. Esses sao rumos incontornaveis.

Integramos, de forma bastante positiva, os principios
de exceléncia académica, de inclusdo social e integracdo
com a sociedade.

A democratizacdo do acesso ao ensino superior, a
qualificacdo da permanéncia dos(as) académicos(as) e as
estratégias de pds-permanéncia para os(as) estudantes
egressos dos programas de equalizagdo mantém-se como uma
arena desafiadora para as politicas publicas e institucionais.

No livro Curriculo, Formag¢do e Universidade:
Autobiografias, permanéncia e éxito académico de estudantes de
origem popular, publicado em 2013 pela Editora da UFRB, os/
as estudantes de vdrios cursos/areas de graduagdo na UFRB,
integrantes do Progrma de Educagdo Tutorial (PET/MEC/

CAPA SUMARIO



59

Sesu)’, debrucaram-se sobre a escrita de suas autobiografias,
dedicados/as a estabelecer os liames entre as experiéncias
vividas e os saberes construidos nos diferentes espacos sociais
e de aprendizagem, articulando a vida e a formagéo para a
construcdo do seu éxito académico.

Desse modo, praticas integradoras da formagao
académica (pesquisa, extensao, ensino, a¢des afirmativas)
na obra evidenciam as vivéncias, competéncias e situagoes
de éxito dos/as estudantes que definem suas identidades
etnicorracial e socioecondmica, origem escolar (classes C e
D, negros, negras, quilombolas, oriundos de comunidades
populares, nascidos e criados no interior do estado ou em
bairros periféricos da capital), assim como as solidariedades,
0s projetos comunitarios, as historias culturais, as lutas
pessoais e coletivas, o lastro e os marcos de suas implicagdes
e constituicdes pessoais, como elementos geradores das
estratégias de acesso, permanéncia e construgdo do éxito
académico no ensino superior.

Estas experiéncias estdo registradas no livro Curriculo,
Formagédo e Universidade: autobiografias, permanéncia e
éxito académico de estudantes de origem popular (2013),
a partir das histérias de vida e formacdo de estudantes de
varios cursos de graduacdo da UFRB, integrantes de grupos
de educagio tutorial - PET-Conexdes (Figura 1).

7 PET Conexdes de Saberes UFRB e Reconcavo em Conexdo; e PET
Conexdes de Saberes — Acesso, Permanéncia e Pos-permanéncia na UFRB.
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Rita de Céassia Dias Pereira de Jesus
(orzs)

Figura 1. Capa. Editora da UFRB, Cruz das Almas, 2013

Aslutas por educacio superior de qualidade comecaram
a se alinhar plenamente com a materializacao de politicas
publicas e institucionais pro-diversidade, de inclusdo
socioeconOdmica e de a¢des afirmativas, constituindo assim
referenciais mais democraticos, no que tange ao acesso, a
permanéncia, a pos-permanéncia, e aos diferentes saberes
existenciais, sociais, culturais que se tornaram referenciais
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para as politicas e praticas de Curriculo e Formag¢ao no ambito
da educacio superior.

A universidade viu ampliada a necessidade de se constituir
como um lugar receptivo aos saberes populares, as identidades
multiplas, a diversidade, as narrativas autobiograficas, tornando
cada vez mais democraticas as suas politicas e préticas de
formagao e éxito académico, articulando de modo mais decisivo
a triade de sua sustentacdo e definicao: Ensino-Pesquisa-
Extensao, através de uma interlocugdo que supere a légica da
universidade que se encastela e se cinde.

Este cendrio traz o éxito académico para o centro dos
debates, sejam eles travados em institui¢des de ensino, seja na
sociedade de modo mais amplo, uma vez que as propostas de
educacdo de qualidade, de atos de curriculos, de narrativas
implicadas, conforme a perspectiva emancipatdria, devem
contemplar e fazer dialogar referenciais socioculturais, o que
difere da légica neoliberal em relagdo a “qualidade total”.
(NASCIMENTO e JESUS, 2013, p.13)

2.1. O FORUM Pré-Igualdade Racial e Inclusio
Social do Recéncavo, a¢io que visa promover a data de 20
de novembro como Dia de Debates e A¢des sobre Inclusao
Etnico-racial e Social no Ambito da UFRB® e suas interfaces no
Reconcavo, atualiza, anualmente, o debate sobre as politicas
publicas e institucionais de equidade racial, enfocando os
avangos coletivos, os desafios contemporaneos e o incremento

8 Portaria REITORIA 181/2007.
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politico-epistemoldgico sobre os temas relacionados a raga,
negritude e combate ao racismo.

2.2. As Rodas de Saberes e Formacao (RSF) é uma
tecnologia sdcio-educacional, como pratica sociocultural, em
dialogia com o ambiente, os sujeitos do conhecimento, em um
exercicio intercritico de produgéo e desenvolvimento de outros
sentidos, de linguagens instituintes no campo educacional.

Elas promovem o debate de temas transversais nos
curriculos, na formagao, nas praticas metodoldgicas, através de
uma reflexio coletiva e horizontalizada, sobre questdes e temas
previamente elencados, presentes nos movimentos sociais e
politicos locais, a exemplo das acdes afirmativas, questoes de
género, sexualidades e identidades, do protagonismo juvenil,
das politicas de acesso e permanéncia no ensino superior, e
outros emergentes nos grupos, enfocados a partir da sistematica
de relatos, experiéncias e discussoes.

Essa metodologia das RSF conjuga a¢des de formagao
académica, préticas relacionadas a politica de permanéncia e as
acdes de extensdo-formagdo, em um exercicio de protagonismo
protagonista implicado e comprometido com as atividades
de formacao.

2.3. CULTURA ENEGRITUDE - A politica curricular
da UFRB, na defesa e entendimento de que estratégias
curriculares, aliadas as praticas emancipatérias de ensino, e de
promogao da aprendizagem, necessariamente, confluem para
o éxito académico (acesso, permanéncia e pos-permanéncia),
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e que a integracdo com as politicas afirmativas constituem o
lastro dessa construcdo, ampliou a oferta dos bacharelados
interdisciplinares, com a criagdo do Bacharelado Interdisciplinar
em Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (BICULT),
no Centro de Cultura Linguagens e Tecnologias Aplicadas
(CECULT), uma inovagdo no campo da formagio em Cultura,
a primeira graduacéo Interdisciplinar no Brasil. O Bacharelado
Interdisciplinar em Cultura, Linguagens e Tecnologias
Aplicadas propde uma formagéo geral que dialoga com varias
areas de conhecimento e componentes curriculares. No caso
especifico do BICULT, trata-se de uma formagao relacionada
a compreensao das areas da cultura, linguagens artisticas e
suas tecnologias, no intimo e imbricado relacionamento com
a diversidade social, cultural, epistemoldgica do territério em
que esta inserido, e com as amplas referéncias das diversas
matrizes do conhecimento contemporaneo, participando,
assim, do movimento de mudancas paradigmaticas da educagao
brasileira.

Assim, visa reconfigurar o conhecimento conservador
e alavancar as multiplas diversidades, repensar os curriculos,
os métodos utilizados, os contetidos enfocados, as formas
de avaliagdo empregadas, e 0 modo como nos organizamos
nos ambitos de aprendizagem, como algo necessario no
processo formativo, para que possamos praticar uma educagio
progressista e autdnoma, capaz de fazer intercomunicar saberes
e dialogar com os diferentes.

CAPA SUMARIO



64

Foi como parte deste intuito que o CECULT/UFRB
organizou seu primeiro evento institucional, em torno das
questdes que visam refletir e analisar a construcéao histérica,
sociocultural, pedagdgica e afirmativa da sociedade brasileira,
a partir do enclave entre Cultura e Negritude.

O evento CULTURA E NEGRITUDE integra a agenda
da promogdo das agdes afirmativas no Reconcavo da Bahia,
no calendario de eventos do Centro de Cultura, Linguagens e
Tecnologias Aplicadas, da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB), na cidade de Santo Amaro, e discute
abordagens interdisciplinares e interculturais que entrelagam
perspectivas participativas e autdbnomas da educagdo e das
rela¢des étnicorraciais, nas interfaces pela formacao da
diversidade e equidade racial.

Conta com a participagdo e integracao dos grupos
PETs, e do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros no Reconcavo
(NEAB). Esta embasada na dindmica pedagégica do evento a
realizacdo de RSF- Rodas de Saberes e Formagao, “metodologia
de acdo” que consiste em uma tecnologia socioeducativa que
proporciona a reflexdo coletiva e horizontalizada (JESUS, 2010,
p. 320); apresentacdes de trabalhos de pesquisas e extensao;
ensino e experiéncias de vida; atividades culturais; debates e
integracao comunitdria (ALVES, NASCIMENTO, 2016).

A primeira edi¢do do Cultura e Negritude teve como
perspectivas fundamentais potencializar a relacdo de didlogo
entre a universidade recém chegada e a comunidade do
entorno, assim como implementar as discussdes sobre as
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politicas das a¢des afirmativas, com as quais a universidade
se comprometeu ao longo dos anos, sobretudo, pelo territorio
onde estd implementada, o Recdncavo baiano, e a sua populagido
majoritariamente negra.

Os pilares para consolidar a base desses argumentos
estdo implicados nos viesses dos curriculos e das formacgoes
que buscam, a partir das experiéncias e dos saberes artisticos
e culturais dos/as professores, pesquisadores, comunidade
local e interessados/as, articular saberes-fazeres intrinsecos
no ambito da memdria e de suas narrativas, na defesa de
uma formacdo integrada entre ensino-pesquisa-extensao, na
condicao das diversidades e acdes afirmativas.

Nesse sentido, promove-se um intercimbio entre os
estudos que entrelagam a interdisciplinaridade e as nuances
das complexidades dos ciclos formativos. Lastreados nessa
discussdo, os grupos Pet realizaram o pré-lancamento da
obra “Curriculo, Formagao e Universidade: Autobiografias,
permanéncias, e éxito académico de estudantes de origem
popular” (NASCIMENTO, JESUS, 2013), em que enfatizaram
a construgdo do éxito académico, a partir das historias de vida
e formacgdo de estudantes negros/as, cotistas, como resultado
das transformacoes possiveis, a partir da entrada de perfis
sociais anteriormente excluidos dos processos de formagao
universitaria, possibilitando a andlise de estratégias do acesso
e permanéncia, no contexto da democratizacao da educagao
superior publica, resultando no importante reconhecimento
das experiéncias individuais e coletivas.
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Em 2014, realizou-se a segunda edi¢do do encontro,
na Casa do Samba, entidade que congrega sambadores e
sambadoras do reconcavo, grupos tradicionais da matriz e
ancestralidade africana, e da didspora. Nesse encontro, ficou
definido que o evento se tornaria da integra responsabilidade
do CECULYT, inserindo-se na agenda anual do Centro,
um reconhecimento das potencialidades formativas e
mobilizadoras que o evento proporcionou, no ambito da
tematica dos estudos étnicorraciais, tendo como matriz a
atuagido dos grupos PET.

No ano de 2015, realizou-se, em carater extraordinario,
uma reunido de planejamento e reorganizacao da edigdo de
2016. Em 2016, o encontro aconteceu em concomitancia com
as festividades do Bembé do Mercado, manifestacio cultural de
Santo Amaro, que reedita, anualmente, desde 1889, os festejos,
posicionamentos e embates politicos em torno do pds-abolicio,
tendo como marco o dia 13 de maio, no recdncavo, e atualiza
o debate social necessario sobre a inclusdo das populagoes
negras nos processos de desenvolvimento socioecondmico
e politico da sociedade brasileira.

Tivemos a participagdo de representantes das Religides
de Matriz Africana, pesquisadores/as e estudantes. Foram
realizados encontros e debates no ambiente universitario,
mas também nos locais dos festejos no mercado publico,
local onde se celebra toda a parte religiosa/mistica do Bembé,
e serve também de dgora do povo negro, nas interlocugdes
sobre temas de interesse da comunidade negra.
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Nesse periodo foilangado o livro Cultura e Negritude,
(NASCIMENTO, ALVES, 2016), integrando a COLECAO
UNIAFRO/NEAB. O livro apresenta o registro sobre negritude
e cultura, em uma abordagem multirreferencial, da formagao
interdisciplinar, intercultural, a partir das experiéncias e
vivéncias no Cultura e Negritude, valendo-se das multiplas
linguagens presentes nas edi¢des do evento, e a projecio dessas
atividades no ambito académico, e em outras dimensdes da
sociedade.

Em 2017, o evento tornou-se itinerante, abrangendo
outros espagos formativos na sede e nos distritos da cidade,
em associacOes de pescadores, de moradores, em comunidades
quilombolas, no mercado, na praga e nos patios das escolas
publicas da cidade.

Entende-se portanto, que o fomento de discussoes
como estas, em sua multiplicidade de abordagens e conteudos,
por meio da institucionaliza¢do de eventos, como o Cultura
e Negritude, se estabelece como ato formativo, generativo
de diferentes abordagens epistemologicas e metodoldgicas,
a exemplo das Rodas de Saberes e Formacgao, ampliando
as alternativas de abordagem curricular, promovendo a
experiéncia de ensino-pesquisa-extensao de formacio
integrada, e com a formagdo cidada dos/as académicos,
étnicorracial, antirracista de pesquisadores/as e demais
interessados/as, servindo de um bom exemplo de pratica
emancipatoria pela via da educagdo, que tem no protagonismo
dos/as educandos/as sua mola propulsora, articulando, assim,
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as comunidades que interagem no fazer universitario, em uma
atitude mutualista, corresponsavel e participativa.

2.4. Da Pés-graduacao implicada, no 4mbito das a¢oes
desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros do
Reconcavo -NEAB-Recdncavo/UFRB?, destacamos a criagdo e
aimplantagdo de um programa politico-pedagdgico, implicado
com as histérias, com as culturas, com as tradi¢des africanas,
afro-brasileiras e indigenas, que compdem e instituem a Regiao
do Reconcavo baiano, materializado em cursos de pds-graduagao
especializacdo lato sensu (especializacdo para 270 docentes
da rede publica do Recdncavo, nos periodos de 2012/2013
e 2014/2015) e, posteriormente, no Mestrado Profissional
em Histéria da Africa, da Didspora e dos Povos Indigenas
(PPGMPH), situado no Centro de Artes, Humanidades e
Letras (CAHL), na cidade historica de Cachoeira.

Do ponto de vista das politicas publicas e institucionais,
a criacdo do Mestrado Profissional tem ampliado as iniciativas
e as conquistas preliminares no ambito da democratizagdo da
educagido, em relacdo as a¢oes afirmativas, a inclusdo social e
a equidade racial. Referimo-nos as Leis e normas, tais como:
aLei 12.288, de 20 de Julho de 2010, que institui o Estatuto

9 Outra agao estratégica do UFRB foi a criagao do Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros, NEAB - Reconcavo/UFRB (registrado no CNPq), com as linhas
de pesquisas: a) Escraviddo e o P6s-Aboli¢do, b) Comunidades Negras Rurais,
¢) Educagio Para as Relagdes Etnico Raciais, d) Género e Raga, e) Satde da
Populagao Negra e f) Culturas Negras e, posteriormente, com a linha de
pesquisa em Arqueologia das Populagdes Negras e Indigenas.
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da Igualdade Racial; as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
que estabelecem a obrigatoriedade de inclusdo da tematica
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, e de
promocao da educacio das relagdes étnico-raciais no curriculo
oficial da rede oficial de ensino; o Decreto 6.872, de 04 de
Junho de 2009, que aprova o Plano Nacional de Promocéo
da Igualdade Racial - PLANAPIR e institui o seu Comité de
Articula¢do e Monitoramento; a Resolu¢ao no. 01, de 17 de
junho de 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e no ambito
das politicas institucionais na UFRB: a criagdo da primeira
Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis —
PROPAAE, que desde 2007 realiza, por meio do Férum Pré-
Igualdade Racial e Inclusao Social do Reconcavo, um amplo
debate relativo a pertinéncia de abordagens emancipatdrias
no curriculo e na formacao da educacao basica e superior,
tendo conquistado como Resolugao institucional (01/2007
do Conselho Académico - CONAC/UFRB) que as diretrizes
para a elaboracdo dos Projetos Pedagogicos e os Curriculos dos
Cursos da UFRB incluam componentes de ensino, pesquisa
e extensdo ligados as tematicas do meio ambiente e da
diversidade socio-histdrica e étnica das culturas do Reconcavo.

No mestrado Profissional em Histéria da Africa, da
Diaspora e dos Povos Indigenas sdo abordados os seguintes
temas: Estudos sobre relacdes raciais; Estudos sobre escravidao
e Pos-Aboli¢do no Brasil; Estudos sobre a formacao dos Paises
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Africanos; Estudos sobre Comunidades negras Rurais; Estudos
Sobre Arqueologia Afro-brasileira e Indigena; Estudos Sobre
a Histdria indigena; Estudos Sobre escravidao nas Américas
e Africa; Estudos sobre as Culturas Negras; Estudos Sobre
Educagio e Relagdes Internéticas; Estudos Sobre Raca e género.

As pesquisas desenvolvidas desde a criacdo do
mestrado, em 2014, tém enfocado: cultura afro-brasileira,
identidade, identidade subalternizada, afro-brasileiros,
quilombo, ancestralidade, movimento negro, género,
religido, candomblé, cidadania, educagdo, educagdo baiana,
educagio patrimonial, escola publica, curriculo, Lei 10.639/03,
arte, musica, teatro, literatura, fotografias, jornal, ensino
de histdria, escraviddo, pds-abolicdo, independéncia de
Angola, memdria, autobiografia, tradi¢do oral, etnocenologia,
multirreferencialidade, etnopesquisa.

Entre as contribui¢des para a implementacdo das leis
federais que visam a maior representaciao da presenca negra
na histdria brasileira, destaca-se a producdo de pesquisas
e materiais diddticos inovadores, no ambito do programa
de pés-graduagio, tanto sobre os conteudos abordados,
quanto na forma de sua sistematizacdo, compilados na
Colecao UNIAFRO, composta por 22 volumes, organizados
por pesquisadores negros que tém se dedicado aos temas
relacionados a histéria da Africa, da Didspora, da histdria
dos povos negros no Brasil, da religiosidade, da negritude,
da histéria indigena e da formacao cultural no Brasil.
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Consideracoes finais

A constitui¢do de regulamentagdo institucional
especifica, como portarias, resolugdes, regulamentos e editais
referentes a politica afirmativa, no ambito da graduacio, da pos-
graduacdo, e da gestao administrativa da UFRB, as realizacdes
inovadoras e sistematicas de a¢des efetivas de visibiliza¢do das
presencas negras na institui¢do, a exemplo do que foi referido,
através das praticas de curriculo e formacgao (publicagdes,
cursos, eventos), demonstram os avan¢os da pregnancia dos
principios de promogédo da equidade etnicorracial, pela via
da educacdo, no contexto da UFRB.

Sinalizam também os aspectos que ainda demandam
especial aten¢do no que concerne a continuidade dos avangos
na instituicdo, especialmente, no que se refere a insercao
das tematicas dos estudos etnicorraciais, da promoc¢ado da
equidade racial, do antirracismo, na politica curricular de
formacdo académica nos cursos de graduacédo e pds-graduacao,
na politica de formacido continuada de professores/as e
servidores técnico-administrativos, e na relagdo universidade-
comunidade, como difusoras potentes das politicas e praticas
emancipatérias e de equidade.

Entendemos, ainda, que é necessaria uma reflexdo
profunda em relacdo a concepcio de novas formas de
investigacdo e pesquisa em educacio, sobre os impactos do
racismo, notadamente, no que tange a pregndncia das politicas
afirmativas nos planos de desenvolvimento institucionais, de
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modo a investigar a organicidade exigida para a efetividade
dessa politica, em seus reflexos nas atividades administrativas,
de pesquisa, de ensino, e nas experiéncias diversas de formacao
instituidas nos curriculos.
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Introducao

O presente artigo faz parte da pesquisa de doutoramento
em andamento, vinculada a Linha de Pesquisa Formagao
de Professores e Pratica Pedagdgica do Programa de Pds-
Graduacdo em Educag¢do da Universidade Federal de
Pernambuco. Tracamos as confluéncias possiveis entre a
Pedagogia Decolonial e a Educa¢io das Relagdes Etnico-
Raciais na constru¢ao de uma praxis curricular antirracista,
a partir das contribui¢des de Franz Fanon e Paulo Freire.

Propomos uma problematizacao sobre as implica¢oes de
um curriculo colonizado e colonizador (FERREIRA, SILVA,
2015), o qual é pautado na racionalidade eurocéntrica'?,
relacionando-o a constru¢ao sdcio-historica da raca, do racismo
e do conhecimento cientifico moderno, a partir da abordagem
tedrica baseada no Pensamento Decolonial®® (QUIJANO,

7

12 Para Boaventura de Sousa Santos, tal racionalidade é “totalitaria na
medida em que nega o cardter racional a todas as formas de conhecimento
que se ndo pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas regras
metodoldgicas” (1999, p. 11).

13 Pode ser considerado uma vertente da critica pds-colonial, especialmente
das teorias surgidas na Asia e Africa, no contexto das lutas pela libertagio
e descolonizacio, as quais produziram importantes teorizacdes acerca do
que representou o Colonialismo para os paises colonizados pela Europa.
O Pensamento Decolonial estabelece um estreito didlogo com os Estudos
Pés-coloniais mas reivindica uma mudanga epistemoldgica radical a partir
de novos loci de enunciagido da produgdo tedrica e intelectual. O que os
distingue de acordo com Mignolo (1996) ¢ o deslocamento do eixo moderno/
colonial que o situa em outra perspectiva, na qual o argumento pds-colonial é
radicalizado por meio da nogao de “giro decolonial”. O giro decolonial amplia
a utopia politica e o radicalismo intelectual, considerando a génese dessas
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2005, 2007; DUSSEL, 1994, 2007; MIGNOLO, 1996, 2005,
2011; MALDONADO-TORRES, 2007; GROSFOGUEL, 2005,
2007; WALSH, 2007, 2008, 2010).

Partimos do entendimento de que a presenca da heranga
colonial nos curriculos escolares tenta silenciar as Histdrias
e as Culturas Afro-Brasileiras e Africanas como também
dos Povos Indigenas'®. Salientamos que, em virtude do
protagonismo dos Movimentos Sociais Negros e Indigenas,
este silenciamento foi perturbado, tornando obrigatdérios nos
curriculos dos sistemas de ensino brasileiro os componentes
que versam sobre tais temdticas desde a alteracdo a LDB
proposta pela Lei n° 10.639/2003.

Entendemos que, muito mais do que inserir contetdos
ao curriculo escolar, é fundamental denunciar a Ferida
Colonial® e anunciar a possibilidade de construcao de
uma Pedagogia Decolonial, relacionando-a a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais que substancie uma praxis curricular
antirracista'®. Assim, questionamos: “Como foram constituidos

teorizagdes nao na academia, mas nas lutas e movimentos que iniciaram
pela descolonizagdo territorial, formal e que prosseguem reivindicando
a Decolonialidade das praticas racistas/patriarcais/heteronormativas/
urbanocéntricas/ as quais mantém vivas padrdes instituidos no ambito do
Colonialismo por meio da Colonialidade.

14 Sobre o assunto ver Almeida e Silva (2015).

15 Ferida Colonial pode ser compreendida a partir das imposi¢oes
subalternizadoras infligidas aos sujeitos caracterizados como essencialmente
inferiores radicalmente incapazes em varios campos epistémico, cultural,
social, etc.

16 A praxis curricular antirracista é um ato curricular decolonizador que traz
os elementos da ancestralidade relacionados as dindmicas epistémicas outras
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os curriculos colonizados/colonizadores? Que contribuicodes
para decolonizar os curriculos podemos encontrar em Fanon
(1979; 2008) e Freire (1978; 2002; 2005; 2011)? Que relagdes
podem ser tracadas entre Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais e Pedagogia Decolonial na constru¢ido de uma praxis
curricular antirracista?”

Para responder as indaga¢des acima, tecemos como
objetivos deste trabalho: a) analisar aspectos da Heranga
Colonial que perpassam os curriculos escolares; b) ressaltar
as contribuicdes de Fanon (Ibid.) e Freire (Ibid.); c) relacionar
as possibilidades abertas para a decolonizacao dos curriculos
e a construcdo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e de
uma Pedagogia Decolonial.

Este trabalho estd organizado em quatro segdes, além da
presente introduc¢ao: a) conformagéo do racismo e do racismo
epistémico no ambito da modernidade e dos curriculos
escolares colonizados/colonizadores; b) bases epistémicas
decoloniais em Franz Fanon e Paulo Freire; c) possiveis
confluéncias entre o enfrentamento do(s) racismo(s) e a
construcdo de uma Pedagogia Decolonial e: d) consideragdes
finais.

Conformagdo do racismo e do racismo epistémico
no ambito da Modernidade e dos curriculos colonizados/
colonizadores

Na presente se¢do propomos uma analise da conformagio
dos curriculos escolares do Brasil, no intuito de desnaturalizar

atuais no combate ao racismo dentro e fora da escola.
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questdes impostas no &mbito da Modernidade por meio da
Colonialidade. Esta enquanto um padrédo de poder que atua
sobre vdrias dimensdes do colonizado e que expressa um
sistema de classificagdo social da popula¢do mundial baseada
na ideia de “raca”’” (QUIJANO, 2005).

De acordo com Dussel (1994), a criagao da identidade
do conquistador europeu ¢ forjada por meio do contato com
os povos originarios na Abya Yala'® (América), bem como
com os povos que foram trazidos através da diaspora africana.
Em outra obra, Dussel (2005) mostra que tal identidade foi
se forjando inicialmente pela logica do ego conquiro, ou seja,
“eu conquisto [através da organizacdo colonial e do] usufruto
da vida de suas vitimas, num nivel pragmatico e econdmico”
(Ibid., p. 63).

Notamos a constituicao de um padrio de poder que, de
acordo com Quijano (2005), esta fundado em dois pilares: o
da racializagdo (formas de classificar a sociedade baseadas na
ideia de “raca”) e o da racionalizagdo (formas de classificar o
trabalho e o saber baseadas na ideia de razdo). Para o autor,

17 Quijano entende a raga como uma ficgdo. Dessa forma, para marcar esse
caracter ficticio o autor sempre usa o termo entre aspas. Da mesma forma
quando se refere a termos com “europeu’, “indio”, sempre entre aspas para
mostrar que estes termos representam uma classificagdo racial.

18 Os Movimentos Indigenas, organizados no continente americano, usam a
expressao Abya Yala que é considerada pelos povos indigenas do continente
como o verdadeiro nome da América. Essa ¢ uma expressdo da lingua kuna
(povo do Panama, ponto de unido entre o sul e o norte do continente) que
significa Terra madura, Terra viva ou Terra em florescimento (PORTO-

GONCALVES, 2009).
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a articulacdo desses dois pilares caracteriza formas inimeras
de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos.
Mas, notamos que tais formas de controle estendem-se
também ao dominio do género, da sexualidade, da mae-
natureza, do territério, do conhecimento e da educagio, mais
especificamente do curriculo, em relagio a sua compreensao,
organizagio e conteudo.

No que diz respeito a educacao escolarizada, frisamos a
presenca desses dois pilares na compreensao e na estruturagio
do curriculo, quando as/os negras/os sdo tratadas/os
majoritariamente como escravas/os, silenciando a sua
ancestralidade, isto ¢, apagando no curriculo os diversos povos
que foram capturados, feitos prisioneiros de guerra e vendidos
na condicio de escravo. Por isso, os Sidi (descendentes dos
africanos que foram transferidos, séculos atrds, da Costa
leste da Africa para a India), os Bantus (sua origem estava
ligada ao que hoje representa Angola, Zaire e Mogambique),
entre outros grupos etnolinguisticos, ndo figuram no ensino
de Histéria, e menos ainda na memoria coletiva do povo
brasileiro.

Nio ocorreu apenas o apagamento das origens
ancestrais, mas também nao sabemos o que ocorria ao longo
do continente africano no periodo chamado de Idade Média,
nem que Civilizagdes habitavam a Africa nesse periodo. O
curriculo tratou de apagar/esconder, passando uma imagem
do Continente Africano em tom de mistério e proibi¢des. A
assepsia feita no curriculo através da racializagdo que silencia
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a existéncia de civilizagdes africanas, amerindias, entre outras,
esta articulada com a racionalizagdo do artefato cultural
curricular.

Modos de vida, conhecimentos e formas de produzi-
los externas das fronteiras eurocentradas foram negados e
desautorizados. Conhecimentos da metalurgia, da agricultura,
da arquitetura, dos idiomas e das mitologias trazidas pelos
africanos escravizados sofreram do extrativismo epistémico®.
Este extrativismo se deu por meio da exploragao dos
conhecimentos ancestrais africanos pelos colonizadores
e simultaneamente pela supressdo da autoria africana dos
mesmos.

Embora, num primeiro momento, os pilares da
racializacdo e da racionalizagdo se constituissem com o objetivo
de estabelecer relacdes de dominagdo dos povos conquistados,
logo depois, tornou-se um padrao de poder que foi expandido
para todo o mundo: a Colonialidade. Chegamos ao principal

19 Por extrativismo epistémico tomamos a defini¢do (ainda em aberto)
proposta por Grosfoguel (2016) para se referir a apropriagdes epistémicas e
ontolégicas que propiciam as apropriagdes econdmicas, as quais, para o autor
estao interligadas e tém em comum: “una actitud de cosificacién y destruccién
producida en nuestra subjectividad y en las relaciones de poder por la
civilizaciéon  «capitalista/patriarcal ~ occidentalocéntrica/cristianocéntrica
moderna/ colonial» frente al mundo de la vida humana y no-humana. La
cosificacion es el proceso de transformar los conocimientos, las formas de
existencia humana, las formas de vida no-humana y lo que existe en nuestro
entorno ecolégico en «objetos» por instrumentalizar, con el propoésito de
extraerlos y explotarlos para beneficio propio sin importar las consecuencias
destructivas que dicha actividad pueda tener sobre otros seres humanos y no-
humanos” (GROSFOGUEL, 2016, p. 126).
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postulado do Coletivo Modernidade/Colonialidade que é: a
Colonialidade é constitutiva, e ndo derivada, da Modernidade.
Como afirma Mignolo (2011), Modernidade e Colonialidade
sdo as duas faces da mesma moeda, pois sem a Colonialidade
o imagindrio do Sistema-Mundo Moderno nio teria alcangado
éxito. Por isso, na Modernidade, o curriculo foi sequestrado e
invadido pela Colonialidade, o que possibilitou um processo
de desmemorizagao, de apagamento da ancestralidade africana
tanto na sua compreensdo como no seu conteudo. A nossa
compreensao ou compreensdes de curriculo estdo circunscritas
aos pensamentos eurocentrados e, por conseguinte, o que
habita o territério cultural-epistémico do curriculo também
passa pelas lentes seletivas e classificatorias do colonizador, ou
seja, lentes da Ciéncia Colonizadora travestida de neutralidade.

A Colonialidade, dessa forma, vai assumindo diversas
faces e se dividindo em eixos que possuem sentidos (sociais,
culturais, epistémicos, existenciais, ecologicos e politicos),
os quais se relacionam, complementam-se, reconfigurando
o padrédo de poder estabelecido. No Quadro 01 destacamos
seis desses eixos e apresentamos suas caracteristicas:
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QUADRO 01 - EIXOS DA COLONIALIDADE

Eixo

Defini¢ao

Materialidade

Colonialidade
do Poder

(QUIJANO,
2005; 2007)

CAPA

Sistema de classificacido
social da populagao mun-
dial baseada na ideia de
“raca”. De acordo com
esta construcio mental se
formam identidades so-
ciais e se desenvolve uma
hierarquia social classifi-
cando de superior a infe-
rior os brancos, mesticos,
indios e negros.

Manifesta-se através da
instrumentalizacio e
mecaniza¢ido dos traba-
lhos/conhecimentos e
manutencao da logica de
consumo.
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Colonialidade
do Saber

(QUIJANO,
2005; GROSFO-
GUEL, 2007)
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E tomar
unica perspectiva
de  conhecimento o
eurocentrismo, ao
passo  que  descarta
0s conhecimentos
e as racionalidades
epistémicas que ndo
sejam a dos homens
brancos europeus
ou europeizados. O
eurocentrismo, de acordo
com Quijano (2005), ¢ um
processo produzido pela
elaboracio intelectual
da Modernidade que
demonstra o  cardter
do padrio mundial de
poder ao estabelecer
uma perspectiva e um
modo de  produzir
conhecimento, em
contraposi¢do as formas
outras: “Sua constitui¢do
ocorreu  associada a
especifica  secularizagdo
burguesa do pensamento
europeu e a experiéncia
e as necessidades do
padrao mundial de poder
capitalista, colonial/
moderno, eurocentrado,
estabelecido a partir da
América” (Ibid., p. 247)

como

Manifesta-se,  princi-
palmente, no estabele-
cimento de epistemes/
conhecimentos de um
locus de enunciagio
de conhecimentos (eu-
rocentrismo) e da in-
viabilizacio das outras
formas de saber que sdo
deliberadamente silen-
ciadas (saberes dos po-
vos indigenas, quilom-
bolas, do campo, das
mulheres, etc.). Desta
forma, as epistemes va-
lidas estabelecidas pelo
padraio de dominagio
servem para inferiorizar
e desqualificar as outras
formas de produgdo de
conhecimento.
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do Ser

(MIGNOLO,
2005; MALDO-
NADO-TOR-
RES, 2007)

Biocolonialida-
de do Poder

(CAJIGAS-RO-
TUNDO, 2007)
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Estabelece um padrio de
SER na inten¢do de pro-
mover a desumanizagdo
da pessoa outra, ou seja,
aquela que se afasta do
padrao etnocéntrico es-
tabelecido pelos coloniza-
dores europeus.

E o estabelecimento da
reificacio da natureza
que  possibilita  sua
instrumentalizagdo e
manipulagido a servi¢o do
capital.

Manifesta-se na a¢do ba-
seada numa légica mas-
culina/branca/heteros-
sexual/crista  europeia
ou europeizada para
definir o padréo de refe-
réncia. Assim, invisibili-
za e inferioriza todas as
diferencas humanas, im-
pondo aos “outros” (ne-
gros, indigenas, ciganos,
povos do campo, mu-
lheres, pessoas homos-
sexuais e transexuais) a
condicio de ndo ser.

Manifesta-se por meio
da agdo do capitalismo
mundial sobre os ditos
“recursos” naturais, que
estdo a servigo e disposi-
~ <« »

¢do do “homem”.
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Colonialidade
da Mae-Nature-
za e da Vida ou

Colonialidade

Cosmogonica

(WALSH, 2007,
2008)

Colonialidade
de Género

(LUGONES,
2008)

CAPA

85

E a que se fixa na distin¢do
bindria entre homem/
natureza, categorizando
como niao modernas,
‘primitivas’ e ‘pagds’ as
relagdes  espirituais e
sagradas que conectam
os mundos de cima e de
baixo, com a terra e com
0s ancestrais e os seres
Vivos.

Fortalece a logica machis-
ta do patriarcado existen-
te antes mesmo do pro-
cesso de colonizac¢do das
Américas.

Manifesta-se na subal-
terniza¢do de povos que
sofrem o estigma da in-
feriorizacdo dos seus
saberes, modo de vida
etc. como se fossem con-
tinuacdo da natureza,
ou seja, ndo passam de
“recursos’, responsaveis
pela produc¢io do que
é necessario no meio
urbano, reafirmando
dicotomias (humano x
natural; rural x urbano,
etc.), ou seja, tanto Mae-
-Natureza como povos
subalternizados  serdo
valorizados apenas para
a exploracdo desmedida
e atendimento da logica
Capitalista/Moderna/
Colonial.

Manifesta-se por meio
da inferiorizagdo cogni-
tiva, politica, economica
e de controle reproduti-
vo das mulheres, subme-
tendo-as a condigdo de
seres inferiores, infanti-
lizados.

FONTE: Autora e Autor
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Como podemos perceber, a Colonialidade se desdobra
em varios eixos que atuam de maneira a afirmar e a celebrar os
sucessos epistémicos europeus, ao passo que silenciam, negam
e rejeitam formas outras de racionalidade e histéria (WALSH,
2007). Desta forma, ha uma assepsia cultural e epistémica
e, em muitos casos, como nos mostram Santos e Meneses
(2010), promoveu-se um “epistemicidio” na medida em que
os colonizadores buscavam homogeneizar o mundo através
da imposi¢do de sua unica forma de pensar e do seu modelo
de cultura. Com isso buscava-se apagar as diferencas culturais
através de varios meios, inclusive a apropriacao indébita, ou
extrativismo epistémico, dos saberes locais:

Na medida em que sobreviveram, essas
experiéncias e essa diversidade foram
submetidas & norma  epistemoldgica
dominante: foram definidas (e, muitas vezes,
acabaram-se autodefinindo) como saberes
locais e contextuais apenas utilizaveis em duas
circunstancias: como matéria-prima para o
avanco do conhecimento cientifico; como
instrumentos de governo indireto, inculcando
nos povos e praticas dominadas a ilusdo
credivel de serem autogovernados (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 17).

Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses
destacam que os saberes que ndo “interessam” aos colonizadores
sdo assassinados, ao passo que os saberes que interessam sao
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expropriados, muitas vezes sob o pretexto do desenvolvimento
cientifico, obviamente definido pela dtica do colonizador.

Dada a articulacio entre os vérios eixos da Colonialidade
fica evidenciado por que a Histéria e a Cultura dos povos
que habitavam Abya Yala e dos africanos arrancados de suas
terras e trazidos para ca ndo aparecem, por exemplo, nos livros
didaticos. Obviamente porque a histdria e a cultura de “ragas”
“inferiores” sdo igualmente inferiores, nao trariam nenhuma
contribuicio para a formag¢ao de uma identidade nacional que
se pauta no eurocentrismo, no padrao colonial estabelecido.

Nesse sentido, como os negros e os indios eram
classificados como “racas” “inferiores”, a educagdo escolar
para ambos também seguia tal l6gica, ou seja, a esses povos
era imposto pelo Estado-Na¢do Moderno-Colonial-Patriarcal
uma educacio escolar de conformacio e de consolidagao do
sentimento de inferioridade, criando as condi¢oes necessarias
para a efetivacdo principalmente da Colonialidade do Poder,
do Saber e do Ser no ambito escolar. Assim, a educagido escolar
Moderno-Colonial-Patriarcal produz a desumanizagido mais
violenta naquelas/es que trazem as marcas mais evidentes do
processo de racializagao.

E tal racializacdo ndo passa despercebida como
afirma Quijano (2000, p. 342): pois carregamos “as cores do
colonialismo: somos indios, vermelhos, marrons, brancos,
azeitonados, amarelos, mesticos”. E nesse contexto que Ferreira
e Silva (2015, p. 81-2) nos mostram os efeitos da Colonialidade
sobre os curriculos escolares colonizados/colonizadores:
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7

¢ compreensivel por que lembramos,
indubitavelmente, de termos estudado nas
nossas aulas de Histéria temas como: a
Revolugdo Francesa, a Revolugdo Inglesa, a
Revolugdo Russa... também lembramos algo
sobre o Iluminismo, o Renascimento, o antigo
Regime Francés, o Feudalismo, a Reforma
Protestante! Todos estes temas, entre outros
(que tiveram a Europa como locus), foram
plantados em nossa memoria individual e
coletiva como Histéria Universal, por meio
de curriculos colonizados, eurocéntricos. Por
isso, entendemos que o curriculo foi e é ainda
um territorio epistémico onde foram plantadas
as sementes da darvore do esquecimento,
sendo regadas através de praticas curriculares
eurocentradas [...] Assim, o Outro ndo é sujeito
de e da histéria e nem de e da cultura, por
isso ndo lhe cabe espago-tempo no latifundio
epistémico-pedagdgico do curriculo escolar.

Notamos como o curriculo torna-se um territério
epistémico colonizado ao negar espago-tempo para os Outros.
Da mesma forma que se torna também colonizador quando
além da negacdo produz a inexisténcia sistematica desse
Outro enquanto sujeito histdrico e cultural. A rela¢do entre
ser colonizado e colonizador cristalizou por muito tempo a
negatividade de tudo que se refere a negritude e a mesticagem.
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A materialidade desse ato curricular® da-se nao somente
quando se ensina ao branco sua imponéncia, mas, sobretudo,
quando se ensina ao negro sua inferioridade, mantendo a
colonizacio via Colonialidade. Em outras palavras, é “a
repressao de outras formas de produgdo de conhecimento nao
europeias, que nega o legado intelectual e histérico de povos
indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria
de primitivos e irracionais, ja que pertencem a ‘outra raga™
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 20).

De tal modo, podemos compreender a razdo pela qual
as Histdrias e as Culturas dos povos que habitavam Abya
Yala e as dos africanos arrancados de suas terras e trazidos
para este lado do Atlantico ndo aparecem nos curriculos
escolares, nos livros didaticos, nas datas comemorativas do
calendario escolar. Uma vez que as historias e as culturas de
“ragas” “inferiores” sdo igualmente inferiores, ndo trariam
contribui¢io para a formag¢ao de uma identidade nacional que
se pauta no eurocentrismo, no padrao colonial estabelecido. E/
ou seria muito arriscado apresentar histérias e culturas outras
e ndo questionar a hegemonia imposta pelo eurocentrismo.

Destacamos, por exemplo, as versdes hegemonicas da
Historia que invisibilizam a presen¢a da mulher na Ciéncia,

7

20 Atos de curriculo é um conceito que vem sendo desenvolvido,
problematizado pelo professor Roberto Sidnei de Macedo (2011, 2013) que
nos oferece uma compreensdo do campo curricular que explicita a relagdo
entre politica e implementagdo curricular de uma maneira pensada a partir
da multicriagdo implicada, ou seja, ndo vé o curriculo como algo apenas
prescritivo e restritivo, mas potencialmente, assinado por quem o pratica.
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que essencializam a escravidao como algo natural e intrinseco
ao africano, que criam um discurso imagético dos indigenas
que os situa apenas no século XVI, que constituem o racismo
territorial, de acordo com Silva & Silva (2014, p. 166), por
meio da Colonialidade do Ser, quando:

¢ imposta aos homens e as mulheres do campo
através de estereotipos de atraso e ignorancia,
como por exemplo, o Jeca Tatu. Os esteredtipos
discriminam e impdem a ndo contesta¢do
da referéncia urbana imposta. Assim, forja-
se uma rela¢do de, no maximo, imita¢do dos
sujeitos inferiores em relagdo aos modos de
ser dos sujeitos classificados como superiores.
Esta relacao se faz presente, por exemplo, na
auséncia de preocupagdo governamental com
0 acesso e a permanéncia dos alunos de origem
campesina em escolas localizadas em seus
territérios de origem. Estes alunos se veem
obrigados a migrar para as escolas urbanas
para concluir a escolarizacio, onde sofrem
com os inumeros preconceitos. (SILVA &
SILVA, 2014, p. 166).

Dai a importancia da luta dos movimentos sociais
e ancestrais pela inclusdo das Histérias e Culturas Afro-
Brasileiras, Africanas e Indigenas, nos curriculos da educagio
bésica brasileira. Tal inclusdo se deu por meio das lutas que
resultaram na promulgacio da ja citada Lei n° 10.639/2003,
normatizada através de suas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN): 0 Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolu¢cdo CNE/CP n°
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01/2004, as quais representam possibilidades de desnaturalizar
a subalternizacao a que esses povos foram submetidos.
Embora tais possibilidades sejam reais, ndo podemos
acreditar que os problemas desencadeados pelos curriculos
colonizados/colonizadores estdo resolvidos, ainda mais no
contexto no qual o Brasil amarga as consequéncias de um Golpe
de Estado (2016) que vem desferindo varios golpes contra a
educacdo. Seja por meio de drasticos cortes no financiamento
(novas bolsas de pos e graduagdo no exterior foram suspensas,
e novas bolsas de auxilio financeiro a universitarios também
deixaram de ser concedidas); ou por meio de Medidas que
empurram de goela abaixo alteragdes a estrutura curricular,
como a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415 de 17 de fevereiro
de 2017), enfatizando um curriculo colonizador; ou ainda, pela
tramitacdo no Congresso Nacional do Projeto de Lei n.c 867,
de 2015 que inclui, entre as diretrizes e bases da educagdo
nacional, o “Programa Escola sem Partido”. Programa este
conhecido como Lei da Mordaga, que estabelece uma vigilancia
sobre as praticas curriculares cunhadas por seus autores como
“doutrinacdo” e que estabelece entre seus artigos, por exemplo,
que “sao vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagao
politica e ideologica bem como a veiculagdo de conteudos ou
a realizacao de atividades que possam estar em conflito com
as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis
pelos estudantes” (Art. 3° - Grifo nosso). Tais praticas seriam
cometidas por professores que supostamente se aproveitariam
da “audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los
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para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria®

(Art. 4°, Inciso I).

Um dos intuitos do projeto “Escola sem Partido”
¢ retomar o controle e o espaco do e sobre o curriculo. A

intenc¢ao é apagar os avan¢os conquistados nos ultimos anos

que se deram por meio das fraturas epistémicas instigadas por

epistemologias Outras. Assim, discussdes que problematizam

as conformacgdes de género, racga, sexualidade, as formas de

lidar com o ambiente (ecologicamente), a confrontagdo ao

eurocentrismo nao sao bem vistas. Este contexto de tensdes nos

impele a nos aproximar da Pedagogia Decolonial compreendida

Ccomao:

CAPA

la pedagogia se entiende mads alld del sistema
educativo, de la enseflanza y transmisiéon de
saber, y como proceso y practica sociopolitico
productivo y transformativo asentado en las
realidades, subjetividades, historias y luchas
de la gente, vividas en un mundo regido por la
estructuracion colonial [...] la pedagogia de-
colonial tiene su propia genealogia - sin tener
quenecesariamente denominarlaasi- enraizada
en las luchas y praxis que las comunidades afro
e indigenas han venido ejerciendo desde afios
atras, las que recientemente estan saliendo a
la luz y siendo reconstruidas y revitalizadas
como parte de una postura y proyecto politicos
(WALSH, 2008. p. 13 e 16).
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Nesse sentido, buscamos elementos em autores que
assumiram uma praxis comprometida e implicada contra a
subalterniza¢io, opressao e colonizagdo como veremos na
proxima segao.

1 Bases epistémicas decoloniais em Franz Fanon e Paulo
Freire

Na presente secdo analisamos as possibilidades de
didlogos entre as contribui¢des de Fanon e Freire, no intuito
de identificar elementos que possam nos orientar na construc¢io
de uma Pedagogia Decolonial. Franz Fanon néo se dedicou a
educacdo, era psiquiatra, mas influenciou significativamente a
obra de Paulo Freire*. De acordo com Moujan (2011), Paulo
Freire traduz a politica fanoniana a pedagogia. Assim, estes

21 De modo geral, porém, quando o oprimido legitimamente se levanta
contra o opressor, em quem identifica a opressdo, é a ele que se chama
de violento, de barbaro, de desumano, de frio. E que, entre os incontaveis
direitos que se admite a si a consciéncia dominadora tem mais estes: o de
definir a violéncia. O de caracteriza-la. O de localiza-la. E se este direito lhe
assiste, com exclusividade, ndo serd nela mesma que ird encontrar a violéncia.
Nao serd a si propria que chamara de violenta. Na verdade, a violéncia do
oprimido, ademais de ser mera resposta em que revela o intento de recuperar
sua humanidade, é, no fundo, ainda, a li¢do que recebeu do opressor. Com
ele, desde cedo, como salienta Fanon, é que o oprimido aprende a torturar.
Com uma sutil diferenga neste aprendizado — o opressor aprende a torturar,
torturando o oprimido. O oprimido, sendo torturado pelo opressor (FREIRE:
1967, p. 50 — Grifo nosso).
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dois autores oferecem-nos bases epistémicas decoloniais que
passamos a identifica-las.

Franz Fanon (1925-1961), afro-martinicano, nascido
em Fort-de-France, coldnia francesa no Caribe, militante-
intelectual, foi aluno de Césaire, outro expoente martinicano
na luta pela valorizacio das raizes afro. Fanon, como um dos
expoentes seminais das lutas contra o colonialismo e pela sua
importancia ao abordar o racismo, participou da luta da Argélia
para a libertacdo do colonialismo francés, primeiro como
médico e depois como embaixador da Frente de Libertagdo
Nacional (FLN) em Gana. Sua luta/obra estd debrucada sobre
a complexa relagdo desencadeada pelo colonialismo (racismo)
e contra a desumanizagao.

De acordo com Restrepo (2009, p. 22), “Césaire y Fanon
confluyen en argumentar como el colonialismo es la matriz
donde emerge y opera el racismo. Esto pareciera implicar que
no hay colonialismo sin racismo y que, a su vez, el racismo es
producto del colonialismo”. Esta conclusiao é partilhada pelos
autores do Pensamento Decolonial e nos ajuda a compreender
as consequéncias das relagdes racistas estabelecidas no &mbito
do colonialismo e como elas se reconfiguram para manterem-
se vivas até os dias atuais. Fanon (1979, p. 28) evidencia as
marcas da violéncia desse processo:

O mundo colonizado é um mundo cindido
em dois. A linha divisdria, a fronteira, é
indicada pelos quartéis e delegacias de
policia. Nas colonias o interlocutor legal
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e institucional do colonizado, o porta-voz
do colono e do regime de opressio é o
gendarme ou o soldado. Nas sociedades de
tipo capitalista, o ensino religioso ou leigo, a
formacao de reflexos morais transmissiveis
de pai a filho, a honestidade exemplar de
operarios condecorados ao cabo de cinquenta
anos de bons e leais servicos, o amor
estimulado da harmonia e da prudéncia,
formas estéticas do respeito pela ordem
estabelecida, criam em torno do explorado
uma atmosfera de submissao e inibi¢ao que
torna consideravelmente mais leve a tarefa
das for¢as da ordem (Grifos nossos)

A violéncia se estende para uma das dimensdes da
desumanizagdo, o campo simbdlico, ao afirmar que “o negro
nio é um homem [...] O negro é um homem negro; isto quer
dizer que, devido a uma série de aberragoes afetivas, ele se
estabeleceu no seio de um universo de onde sera preciso
retira-lo” (Idem 2008, p. 26). Por isso muitas vezes ouvimos:
“olha aquela negra bonita e nao apenas aquela mulher bonita”
Assim, o negro e a negra sdo colocados em um mundo a
parte, afronteirados, circunscritos a quase natureza humana.
Para eficiéncia dessa ldgica é preciso a Colonialidade do Ser
agir, isto é, fazer com que a/o prdpria/o negra/o acredite na
sua condicao de ndo ser ou quase-ser: um ser na fronteira,
mas na parte externa da civilidade. A Colonialidade do Ser
devasta o ser por dentro, é um processo de desumanizagio
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que desautoriza a condi¢io ontoldgica do sujeito de ser mais
(FREIRE, 2015), colocando na naturalizagdo do quase-ser.

Fanon sabia que romper com esta violéncia nao dependia
apenas dos negros, pois se fazia necessario penetrar na
consciéncia do homem branco, como aponta Walsh (1bid.), e
essa preocupacao fica evidenciada quando Jean-Paul Sartre se
incube de fazer o prefacio do livro “Os condenados da terra”
No prefacio, Sartre expde o estranhamento latente diante da
ousadia do colonizado que fala: “Quem ¢ este homem™? E a
pergunta que ndo se cala, e suas palavras convidam os europeus
a conhecé-lo:

Europeus, abram este livro, penetrem nele [...].
Nesse caso, direis, joguemos este livro pela
janela. Por que temos de o ler se nao foi escrito
para nos? Por dois motivos, o primeiro é que
Fanon vos explica a seus irmdos e desmonta
para eles os mecanismos de nossas alienagoes:
aproveitai para vos descobrir a vos mesmos
em sua verdade de objetos. Nossas vitimas
nos conhecem por suas feridas e por seus
grilhées: é isso que torna seu testemunho
irrefutavel (SARTRE, 1968, p. 08 - Grifos
N0Ss0S).

Na citacdo acima, Sartre chama a atengao de seus
compatriotas europeus para a obra de Franz Fanon, (visto
pela perspectiva eurocéntrica como um colonizado, um
subalternizado), o qual ousa falar. Mesmo que nio fale “para”
os europeus, fala “sobre” eles. E o faz baseado no testemunho
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fiel do que foi feito pela Colonialidade desde o colonialismo,
causando um giro epistémico, como nos mostra Spivak (1985).
Para a autora, o sujeito subalterno é aquele cuja voz nao podia
ser ouvida. Por isso vemos que a vontade dos compatriotas
franceses de Sartre seria jogar o livro de Fanon pela janela.

Nalégica do Pensamento Decolonial néo se trata de dar
avoz ao subalterno nem de empodera-lo, mas de movimentos
de conquista epistémico-politico que vieram se dando ao
logo da historia da sociedade moderna-colonial-patriarcal,
produzindo Pensamentos Outros, Pensamentos de Fronteira.

O outro autor, sobre o qual nos debrugamos para
identificar elementos para a construgdo de uma Pedagogia
Decolonial, é Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997),
nascido em Pernambuco, nordeste brasileiro, tornou-se
internacionalmente reconhecido por desenvolver uma praxis
educadora, anticolonizadora, anti-imperialista, anticapitalista,
progressista e libertadora.

Em 1962 realiza o que ficou conhecido como a
Experiéncia de Angicos, na qual, por meio de seu Programa
de Alfabetiza¢do®’, 300 trabalhadores rurais passam a ler e

22 Por meio da vivéncia na comunidade com grupos de camponeses e
trabalhadores, palavras geradoras eram identificadas, de acordo com o seu
valor fonético, extensdo silabica e com o significado e relevancias sociais
que possuiam para as/os alfabetizandas/os. Tais palavras representavam seu
dia-a-dia e estavam ligadas a questdes da vida e a fatores que determinavam,
por exemplo, as condi¢des econdmicas. Estas palavras geravam temas que
eram codificados e decodificados pelos sujeitos alfabetizandos e docentes
que integravam os “circulos de cultura” Os temas problematizavam as
experiéncias vividas pelas/os camponesas/es e trabalhadoras/es de tal modo
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escrever em 45 dias. Em 1963, o presidente Jodo Goulart
convida Freire para repensar os programas de alfabetizacdo
de adultos em @mbito nacional e a trabalhar com o Programa
Nacional de Alfabetizacdo, o Movimento de Educacdo de
Base. O Golpe Militar de 1964, porém, interrompe os planos
de realizar vinte mil circulos de cultura para atender a dois
milhdes de trabalhadores analfabetos no Brasil.

Ap6s 70 dias presos pelo governo militar, passou 16
anos no exilio, no qual contribuiu para o desenvolvimento da
educagdo em varios paises. Inicialmente, passou cinco anos
no Chile, depois Genebra, na Suica. Desenvolveu programas
de alfabetizacdo para a Tanzénia, Guiné-Bissau, Angola
e Mogambique. Cooperou com os governos do Peru e da
Nicaragua em suas campanhas de alfabetiza¢ao, participou de
trabalhos de alfabetiza¢do em Sao Tomé e Principe e retorna
ao Brasil ap6s a anistia, mas continua a assumir trabalhos
de alfabetizagdo na Australia, Itdlia, Angola, Ilhas Fiji, e em
muitos outros paises pelo mundo.

Para McLaren (1999, p. 21), “Freire conseguiu desenvolver
uma pedagogia da resisténcia a opressao”. Além disso, para
o autor, Freire viveu aquilo que ensinava e utiliza as proprias
palavras de Paulo Freire para demonstra-lo:

que ler e escrever tornava-se parte do processo de luta ideoldgica ou de
“conscientiza¢do” pela ruptura da cultura do siléncio e da transformagio
social e politica.

CAPA SUMARIO



99

As experiéncias que tive na Africa, Asia,
Europa, América Latina, Caribe, Estados
Unidos, México e Canadd, discutindo com
os educadores nacionais os problemas
fundamentais em seus sistemas educacionais;
minha participagdo em cursos e seminarios
em universidades norte-americanas,
latino-americanas, africanas, europeias e
asiaticas; meus encontros com lideres de
vérios movimentos de libertacdo na Africa
e na América Latina - tudo isso guardo na
memoria, ndo como algo do passado ou algo
que passou, que eu recorde com nostalgia.
Tudo isso, pelo contrario, estd muito vivo e
vivido. E quando penso sobre tudo isto, algo
me faz acreditar que uma das impressoes
mais visiveis da minha trajetéria é a busca
consistente pela unidade entre teoria e pratica.
E nesse sentido que meus livros, bons ou ruins,
sao crdnicas teodricas “daquilo que foi feito’
ligadas aos eventos nos quais estive envolvido
(Apud. Ibid., p. 22).

Percebemos, assim, que o Pensamento Freireano é
fundado tanto em uma elaboracio tedrica associada a realidade,
como, principalmente, emerge de uma praxis social, ou seja,
de um que-fazer, de um fazer fundamentado na experiéncia
e na teoria na busca de humanizacgao.

Na obra de Freire também pudemos identificar a relacao
opressor/oprimido com a Colonialidade, uma vez que aquela
relacdo perversa alimenta uma contradi¢do que dificulta o
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processo de elaboracao da libertacao dos oprimidos. Em nosso
entendimento, tal contradi¢do é questionada por Freire:

Como poderao os oprimidos, que hospedam
0 opressor em si, participar da elaboragio,
como seres duplos, inauténticos, da pedagogia
de sua libertacdo? Somente na medida em
que se descubram “hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora (FREIRE 2005, p. 34).

Sdo em passagens como estas que percebemos a
influéncia de Fanon, como também quando Freire relata
os efeitos da educacio colonial em sua vivéncia em Guiné
Bissau e nos mostra que aquela educacao que mais tarde o
autor vai chamar de Educa¢ao Bancdria tinha como objetivo
desafricanizar os nacionais. Tal desafricanizacdo se fazia
enfatizando o sentimento de inferioridade, de incapacidade,
em face do fracasso africano. A materialidade de tal pratica
se da ao incutir nas criancas e nos jovens o perfil da ideologia
dominante que lhes ensinava qual era o seu papel: “o de seres
inferiores, incapazes, cuja Unica salvagio estaria em tornar-se
‘brancos’ ou ‘pretos de alma branca™ (FREIRE 1978, p. 20).

Notamos que a negagdo e o silenciamento dos saberes
das/os estudantes vai se materializando por meio de um
curriculo colonizado/colonizador que reza que s6 ha uma
tnica cosmovisao valida, a eurocéntrica. Ademais, tal curriculo
— o circuito seguido pela Educagdo Bancdria — enxerga as/
os estudantes como meros “depdsitos” a serem preenchidos
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de acordo com as necessidades de manutencdo da sociedade
moderna capitalista, através da Colonialidade. Contudo, Freire
alerta-nos de que:

Nos proprios “depositos’, se encontram as
contradi¢cdes, apenas revestidas por uma
exterioridade que as oculta. E que, cedo ou
tarde, os proprios “depositos” podem provocar
um confronto com a realidade em devenir e
despertar os educandos, até entdo passivos,
contra a sua ‘domestica¢ao (1987, p.35).

Nessa direcdo, percebemos que Paulo Freire invoca
o que Mignolo (2011, p.28) chama de Pensamento de
Fronteira, que “fuerte surge de los desheredados, del dolor
y la ftria de la fractura de sus historias, de sus memorias, de
sus subjetividades, de su biografia” Para tanto, Freire (2005)
aponta que a conscientizagcdo dos oprimidos de sua condicao
de subalternizacao nao ¢é suficiente para sua libertacao. Tomar
consciéncia é o primeiro passo em busca da libertagdo das
amarras coloniais/imperiais.

Nessa linha de pensamento, para nés é imprescindivel a
“Op¢iao Decolonial que significa pensar a partir da exterioridade
e em uma posicao epistémica subalterna vis-a-vis a hegemonia
epistémica que cria, constrdi, erige um exterior a fim de
assegurar sua interioridade” (MIGONOLO, 2008, p.304). A
Opcao Decolonial ndo é um ato facil, relacionando ao que
Freire (2005, p. 35) nos explica a respeito da conscientizacio:
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A estrutura de seu pensar [a dos oprimidos] se
encontra condicionada pela contradi¢ao vivida
na situagdo concreta, existencial, em que se
“formam”. O seuideal é, realmente, ser homens,
mas, para eles, ser homens, na contradigdo em
que sempre estiveram e cuja superagao nao lhes
estd clara, é ser opressores (...), nao0 queremos
dizer que os oprimidos, neste caso, nao se
saibam oprimidos. O seu conhecimento de
si mesmos, como oprimidos, se encontra,
contudo, prejudicada pela “imersio” em
que se acham na realidade opressora (Grifo
Nnosso).

Ao considerar a malvadeza da Colonialidade, entendemos

o imperativo que se coloca ao oprimido de perceber que
hospeda o opressor para poder se libertar. Na tensiao contra
os efeitos da Colonialidade estd a Decolonialidade, que assume
um carater que ultrapassa a descolonizagdo, pois pressupoe
a viabilidade de lutas contra a Colonialidade a partir das
pessoas e de suas praticas sociais, politicas e epistémicas. Por

isso, romper com a Colonialidade pressupde romper com a

dicotomia ensinar e aprender:
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Se toda dicotomia entre ensinar e aprender,
de que resulta que quem ensina se recusa
a aprender com aquele ou aquela a quem
ensina, envolve uma ideologia dominadora,
em certos casos, quem ¢ chamado a ensinar
algo deve aprender primeiro para, em seguida,
comecando a ensinar, continuar a aprender
(FREIRE, 1978, p. 16).

Nas obras de Fanon e Freire, percebemos que a
humanizac¢do e a libertacdo se fazem na assuncdo do
protagonismo histoérico construido pelos préprios sujeitos
desprovidos de poder, ou melhor, impedidos historicamente
de se reconhecer como sujeitos de direito, assumindo, dessa
forma, a condi¢do de subalternos. A humanizagdo, enquanto
uma das principais armas de enfrentamento da Colonialidade
(especialmente no eixo do Ser, no eixo ontoldgico) e a libertagdo
sdo os principais elementos encontrados nos dois autores que
possibilitam a constru¢do de uma Pedagogia Decolonial.

2 Possiveis confluéncias entre o enfrentamento do(s) ra-
cismo(s) e a construcio de uma Pedagogia Decolonial

Cabe anunciar que entendemos a Pedagogia Decolonial
na perspectiva de Walsh (2010), que nos mostra que esta
Pedagogia representa pensar uma praxis baseada na construgao
de novas condicdes sociais, politicas, culturais e de pensamento.
Ou seja, implica na constitui¢do de uma nogdo e visdo
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pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino
e de transmissdo de saber, a qual concebe a pedagogia como
politica cultural e epistémica.

Assim, partimos do pressuposto que a construcio
do conceito de Pedagogia Decolonial tem relacdo com as
formulacgdes e praticas educacionais presentes em Fanon e
Freire, as quais ressaltam a necessidade de humanizagao e de
libertacao dos povos subalternizados, ou em suas palavras, do
“oprimido’, dos “condenados da terra”. Dessa forma, entendemos
que a construcio de tal Pedagogia Decolonial se faz a partir
do ato de se assumir como sujeitos histéricos. Sujeitos estes
capazes de modificar a realidade opressora como uma forma
de desaprender tudo o que foi imposto pela Colonialidade e
pela desumanizacao para reaprender a ser mulheres e homens,
em suas mais variadas condi¢des: racial, social, de género,
sexual, religiosa, territorial, enfim.

Podemos dizer que se assumir como sujeitos historicos
¢ tomar consciéncia de si e do mundo, isto é, realizar um
processo de Decolonialidade do Ser e de humanizar-se na
perspectiva freireana. Humanizar-se humanizando o mundo,
nessa Otica, decolonizar-se ndo pode ser um ato meramente
individual, ninguém se humaniza sozinho, a humanizagéo,
na perspectiva freireana, se faz em comunhao. Por isso Freire
(2005, p. 34) afirmava que “a pedagogia do oprimido tem
de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacgio de sua humanidade”
(Grifo do autor).
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Para tanto, é necessario um processo de “radicalizacao
[que] é sempre criadora, pela criticidade que a alimenta”
(FREIRE, 1987, p. 25), portanto, libertadora. O processo de
humanizar-se nas perspectivas freire-fanoniana e decolonial é
dizer-se e nio aceitar ser dito por outro. E fazer-se na histéria
e ndo ser feito pela historia de outro. Mas tanto dizer-se como
fazer-se ndo ocorre de forma isolada, é na relagido consigo e
com o outro que nos humanizamos e libertamos. Assim, a
decolonialidade ¢ uma dindmica radicalmente dialogica entre
diferentes e iguais na construcio de cendrios interculturais e
de sujeitos de direitos.

Dessa forma, é imprescindivel a compreensao de que
ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgédo das condi¢des
em que aprender criticamente é possivel (FREIRE, 2000, p. 29).
A educagdo das relagoes étnico-raciais ndo é possivel a nao
ser na criticidade radical materializada na pratica educativa
decolonial. Esta se tece na inquietude, na indignacao de quem
educa e de quem é educado mutuamente.

Consideragdes

Descolonizar-se, esta é a possibilidade do pensamento.
(Abdelkebir Khatibi*)

Nesse texto buscamos tracar as confluéncias entre
Pedagogia Decolonial e Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais

23 Apud. MIGNOLO, 2011
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e identificar elementos de uma praxis curricular outra a partir
do Pensamento de Franz Fanon e de Paulo Freire. Por isso
chamamos Abdelkebir Khatibi para esta conversa, pois ele
coloca o Pensamento como chave da Decolonialidade e foi
justamente isso que fomos buscar nos pensamentos fanoniano
e freireano: as chaves para a constru¢do de uma Pedagogia
Decolonial.

Como ja mencionamos anteriormente, entendemos, de
acordo com Catherine Walsh (2010), que a Pedagogia Decolonial
¢ a base da Interculturalidade Critica e da Decolonialidade,
no que tange a sua compreensao de que ambas sao projetos,
processos e lutas, politicas, sociais, epistémicas e éticas, que
se cruzam de maneira conceitual e pedagdgica. Dessa forma,
podemos afirmar, entdo, que a Pedagogia Decolonial é a forca
que questiona a forma como a Colonialidade se estabelece
em seus varios eixos e vias de materialidade, inclusive na
constitui¢do dos curriculos colonizados/colonizadores como
vimos na primeira se¢do deste artigo.

Dessa forma, quando nos questionamos que contribui¢des
para decolonizar os curriculos podemos encontrar em Fanon
e Freire? Percebemos que ambos os autores estao preocupados
primeiramente com a desumanizacio que o colonialismo ou
uma educagdo bancdria é capaz de fazer e problematizam a
dupla consciéncia que se interpde ao sujeito que se predispoe
a lutar pela sua libertacao. Ambos deixam evidenciado que
o processo de humanizacdo e de libertagdo é um processo
dialético e radical de libertagdo mutua da relagcdo opressor/
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oprimido, colonizador/colonizado. E que este processo
demanda a assun¢do do protagonismo histérico construido
pelos préprios sujeitos subalternizados, colonizados,
desumanizados, condenados da terra — e aqui percebemos a
complexidade de tal processo.

Quando questionamos que relagdes podem ser tracadas
entre Educac¢do das Relagdes Etnico-Raciais e Pedagogia
Decolonial na construgdo de uma praxis curricular antirracista?
Reconhecemos que os movimentos sociais e ancestrais
desde sempre lutam pela sua libertacao e humanizagao e que
importantes conquistas vém sendo alcangadas promovendo
fraturas epistémicas nos curriculos.

E nesse sentido que adotamos o conceito de atos de
curriculo (MACEDO, 2011, 2013) para melhor compreender
as relacdes que engendrariam a constru¢do de uma praxis
curricular antirracista. Se os atos de curriculo carregam a
assinatura dos diversos sujeitos envolvidos para além da
politica, da teoria e da pratica curricular, mas da relacdo
entre todas estas dimensdes, chegamos a conclusdo de que a
praxis curricular antirracista seria protagonizada por homens
e mulheres que desaprenderam a nio ser e reaprenderam a ser.
Ou seja, embora marcados pela ferida colonial, os pilares da
racializacdo e da racionaliza¢do sdo questionados por meio da
luta pela horizontalizacdo das relagdes raciais e epistémicas.

Salientamos que uma praxis curricular antirracista
pressupoe o questionamento do Estado-Nagdo Uni-identitario
inventado pelo eurocentrismo na Modernidade-colonial-
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patriarcal. A praxis curricular antirracista tem como projeto a
construcdo de sociedades interculturais que requer um Estado
Plurinacional, Pluri-identitario (SILVA, 2014), mais ainda, um
Estado Trans-identitdrio em que as identidades sdo tragadas
uma pelas outras, constituindo um mosaico de identidades
e identificagdes.

Também compreendemos que somente é possivel uma
praxis curricular antirracista a partir e por meio da Identidade
na Politica e da Desobediéncia Civil e Epistémica (MIGNOLO,
2008). O curriculo escolar fundado na Identidade na Politica
toma a voz do subalternizado como referéncia de sua construgio.
Para tanto é fundamental atos de Desobediéncia Civil na
medida em que ndo aceitamos a naturaliza¢do do discurso da
inferioridade dos ndo brancos presentes majoritariamente nos
curriculos escolares. Por isso a necessidade da Desobediéncia
Epistémica que nos possibilita buscar formas Outras de
produzir e de socializar o conhecimento para serem inscritos
nos curriculos (SILVA, 2015).

Por fim, podemos afirmar que, desde a constitui¢do
do padriao de poder que estabeleceu as hierarquias raciais e
epistémicas, hd lutas pela libertacao e pela humanizacdo e que
este ¢ um processo em marcha e que demanda uma leitura
critica do mundo, especialmente no contexto pelo qual estamos
atravessando hoje.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA:

AUSENCIAS E INTENCIONALIDADES

NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Ana Maria Pereira Aires %
Joana de Almeida Soares Leite %

Introducao

Este texto provém das reflexdes em torno das agoes
desenvolvidas na efetivacdo do Programa de Extensao - PROEXT
2016-2017: “Pré-quilombola: Negros do Riacho, comunidade
e universidade juntos” O objetivo do programa consiste em

24 Docente do Curso de Pedagogia do Centro de Ensino Superior do Seridé/
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - CERES/UFRN. Doutora em
educagio pelo Programa de P6s-Graduagdao em Educagdo - PPGEd/UFRN e
membro do Laboratério de Educagao Aplicada as Novas Tecnologias, Midias
Interativas e Estudos Etnico-Raciais -~ LENTE.

25 Graduada pelo Curso de Pedagogia do CERES/UFRN e ex-bolsista do
LENTE.
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“contribuir para a melhoria da qualidade de vida da populacio
quilombola Negros do Riacho oferecendo possibilidades
educacionais, de sustentabilidade socioeconomica e de saude”
(PROEXT, 2016, p. 16).

Dentre a diversidade de agdes propostas pelo programa,
uma foi relevante para justificar as nossas reflexdes: assessorar
a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipal Sao Francisco de Assis (EMSFA), instituicdo ligada
a Secretaria Municipal de Educacido da cidade de Currais
Novos-RN e responsavel pela escolariza¢do das criancas e
jovens da comunidade Negros do Riacho, desde a Educagéo
Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental.

As inteng¢des fundamentais dessa acdo de assessoria
foram duas: a primeira se referiu a “construcao da proposta
pedagdgica [da EMSFA] voltada para a educagao da populagao
quilombola” (PROEXT, 2016, p. 16). Ja a segunda tratou da
formacdo continuada dos profissionais da educacao atuantes
na escola: docentes e dire¢do. No entanto, entendemos que
essas acoes coincidiram, posto que a construgdo do PPP é
também processo formativo, de producdo de conhecimento
e reconhecimento da luta historico-politica dos povos negros
no que concerne ao direito de vida e de voz.

O texto, no seu conjunto, busca compreender o processo
de construcdao do novo PPP da EMSFA, considerando que
esta ja possui um projeto pedagdgico, elaborado no ano de
2000, que atende a todas as escolas do Centro de Ensino Rural
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de Currais Novos®. Esse PPP vigente nao possui qualquer
referéncia aos marcos legais e teéricos da educagdo quilombola,
sendo necessaria a promog¢do do novo PPP.

Partimos do pressuposto que compreender o processo
de construcao de um PPP, responsavel pela educacao de
estudantes que vivem no campo, em comunidade remanescente
de quilombola, que comunga de uma cultura diferente da
urbana, passa pela reflexao dos sentidos que os sujeitos
escolares atribuem a esse processo, encharcado de vida,
historias e experiéncias singulares. Sentido ndo como ideia
pura, pensamento imaculado, pelo contrério, sentir visto
como uma atividade do sujeito, que se faz através de uma rede
sucessiva de didlogos entre os fatos socio-histdricos e as suas
contradi¢oes, as influéncias contextuais e os seus dilemas, os
investimentos afetivos e os seus embaracos, além dos siléncios,
0s quais comportam crencas e crises diversas (AUGE, 1994).

Desse modo, interpretar o processo de construcio
do PPP da EMSFA, a partir do “oferecimento de sentido”
(ARDOINO apud BARBIER, 1998, p. 189) dos sujeitos, é
revelar a compreenséao dessa realidade. Tais sujeitos, envolvidos
na elaboragao do PPP, estdo implicados com esse fazer, destarte,
o olham e o interpretam considerando o acimulo de suas
multiplas e variadas experiéncias, afetacoes e siléncios.

26 O Centro de Ensino Rural ¢ uma instituigio que agrega, sob a mesma
jurisdigdo, as escolas localizadas na area rural da cidade de Currais Novos.
S30 9 (nove) as escolas que compdem o Centro de Ensino Rural.
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A inteligibilidade dos sentidos emergiu do trabalho com
a pesquisa qualitativa, a partir da metodologia da Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977). Utilizamo-nos das memorias
dos encontros entre a equipe do Programa Pro-Quilombola
e os sujeitos que atuam na escola, além da aplicagdo de
questionarios. Os fundamentos de sentido, como dissemos,
estdo na antropologia de Augé (1994), para quem, estudar
uma realidade ¢ analisar os contextos sociais que lhe conferem
sentido.

A leitura interpretativa, com vistas a compreensio
do processo de construc¢do do PPP, se sustentou em autores
da linha critica e contestadora dos processos de opressao e
colonizagdo dos povos, cujos saberes foram historicamente
silenciados dos curriculos escolares. Nessa direcdo, Freire
(2000), Santos (2005, 2007), Veiga (1995), Walsh (2009), entre
outros, nos ajudaram a pensar e teorizar sobre a educacgio
escolar quilombola e a construcdo do PPP.

O texto estd composto por partes. Na primeira,
encontra-se a compreensiao das autoras sobre educac¢io escolar
quilombola. Na segunda, destaca-se a configuragao da realidade
estudada, a qual se estabelece a partir de trés contextos advindos
da interpretacdo dos sentidos dos sujeitos: um contexto de
auséncias, que marca o processo de constitui¢do da educacio
na EMSFA e no Brasil; um contexto de intencionalidades, que
baliza a luta dos sujeitos pela educagao quilombola e pelo
processo de constru¢do do PPP, e um contexto que emerge
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da conjuntura das auséncias e intencionalidades e sinaliza o
PPP possivel na EMSFA.

1 A educacao escolar quilombola: construindo compreensoes

A luta politica dos povos negros pelo reconhecimento de
sua participacdo na composi¢do histérica e cultural do povo
brasileiro, como também pela garantia dos seus direitos civis
fundamentais, é antiga. Porém, sdo recentes as conquistas
legais advindas desse histérico de luta, fruto da forca e da
pressdo dos movimentos sociais negros e do campo, incluindo
educadores e intelectuais.

No campo da educagdo dos povos negros, a luta politica
nao foi diferente, sendo somente possivel encontrar sua raiz,
se assim podemos afirmar, no dmbito da educagdo rural.
Esse modelo de educagio se institucionalizou a partir do
protagonismo das elites e oligarquias rurais, com foco nas
questdes agrarias e nos saberes necessarios 8 manuten¢io de
um status quo advindo da colonizagdo brasileira. Pinheiro
(2007, p. 11) afirma que a vida e o espaco rural, nesse contexto,
representavam
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[...] o lugar das politicas compensatdrias e
paliativas, ou seja, referia-se a um lugar onde
0s projetos economicos e politicos da cultura
capitalista se instauravam de modo apenas
a demarcar o territério do agronegocio, das
empresas exploradoras de madeira, minério
entre outras formas de degradagdo da natureza
e explora¢ao do ser humano.

Dessa forma, o campo, espago de vida dos povos
tradicionais (quilombolas, agricultores, indigenas, pescadores
ribeirinhos), passou a ser associado a um lugar geografico
precario e atrasado e a educacao rural se estabeleceu mediante
aideia de que os saberes da vida urbana eram melhores e mais
corretos do que os saberes da vida rural.

Nessa perspectiva, as escolas localizadas em éreas
rurais passaram a ser tratadas oficialmente, durante décadas,
como apéndices das escolas urbanas, incorporando praticas,
cujas caracteristicas se filiavam ao positivismo pedagogico,
ignorando qualquer possibilidade de valorizagdo a diversidade
cultural dos povos do campo e suas historias. Os principios
da educagdo rural ignoraram os sujeitos sociais do campo
como possuidores de vida, de histéria e de convivéncia com
a natureza e com outros povos.

Contudo, a luta incansavel dos movimentos sociais,
dentre eles, os movimentos dos povos tradicionais do campo,
fez com que essa conjuntura comegasse a mudar. Um dos
marcos foi a ideia de campo, entendida a partir do conceito
de territorio:
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[...] lugar marcado pelo humano e pela
diversidade cultural, étnico-racial, pela
multiplicidade de geracdo e recriagio de
saberes, de conhecimentos que sao organizados
com ldgicas diferentes, de lutas, de mobilizagdo
social, de estratégias de sustentabilidade. E
espaco emancipatério quando associado a
construcdo da democracia e da solidariedade
delutas pelo direito a terra, a educagéo, a saude,
a organizagdo da produgdo e pela preservagao
da vida (BRASIL/MEC, 2008, p. 27).

Nesse sentido, o campo passou a ser lugar de diversidade
e de criagdo de saberes, um territério de luta por emancipacio,
solidariedade e pertencimento. Trata-se de um lugar/territério
que possui especificidades que relacionam as condi¢des de
existéncia social as realiza¢cdes da humanidade. Assim, a
educacdo das populagdes do campo, passou a ser entendida, em
seus diversos territdrios, como possuidora de especificidades
que precisam ser respeitadas e introduzidas nas politicas
publicas e nos PPPs das escolas.

Mais do que isso, a educaciao dos povos tradicionais do
campo precisa afirmar as conquistas histéricas, materializadas
em agdes e marcos legais, por forca da luta e pressoes sociais.
Um exemplo de conquista foi a criagdo de duas Secretarias
para a formulacdo e a implementacdo de politicas de agdes
afirmativas relativas a populacdo negra e a diversidade
dos povos tradicionais do campo: a Secretaria Especial de
Politicas de Promocéao da Igualdade Racial (SEPPIR), em
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2003, e a Secretaria de Educacgido Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD), em 2004, depois transformada em
SECADI, por forga da necessidade da inclusao social.

Na drea especifica da educagdo quilombola, foi marco a
promulgacdo da Lein. 10.639, em janeiro de 2003, que alterou
a LDB n. 9.394/96 e tornou obrigatorio o ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira. Além disso, a homologagdo do
Parecer CNE/CP n. 03/2004 que apontou para a necessidade
dos sistemas de ensino e estabelecimentos de Educagdo Basica
providenciarem, entre outros pontos, o “Registro da historia
ndo contada dos negros brasileiros, tais como os remanescentes
de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e
rurais” (BRASIL, 2004, p. 13-14).

A Educagio Escolar Quilombola como uma modalidade
de ensino recente esta normatizada através da Resolugdo n. 08,
de novembro de 2012, a qual define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) no
ambito da Educagdo Basica. Essas diretrizes sdo orientacdes
as escolas localizadas nas comunidades remanescentes de
quilombolas ou que atendam a essas populacdes, por se
entender que a organizagdo pedagogica e curricular deve
estar em consondancia com as singularidades historicas, sociais,
culturais e de saberes de cada comunidade e da cultura afro-
brasileira. Conforme aponta o proprio texto das DCNEEQ,
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a Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida
em unidades educacionais inscritas em suas
terras e cultura, requerendo pedagogia propria
em respeito a especificidade étnico-cultural
de cada comunidade e formacao especifica de
seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e os
principios que orientam a Educagdo Basica
brasileira (BRASIL/MEC, 2012, p. 1).

Como destaca o documento, faz-se necessario pensar
uma “pedagogia prépria’, para a educagio escolar quilombola,
que se estabeleca considerando as dimensdes socioculturais
e histdricas, resultado das lutas dos movimentos sociais e
da ancestralidade e suas demandas por reconhecimento e
direitos. Trata-se de uma pedagogia cujo curriculo contribua,
sobretudo, para o reconhecimento do direito a diferenca e
que faga superar o historico de exclusdo, auséncia, violéncia,
dominacgio e subordinagido de um povo a outro.

Nesse sentido, sdo essenciais uma pedagogia e um
curriculo justificados na ideia de que ha outras racionalidades,
que sdo tao legitimas quanto a que brotou originalmente do
solo grego-europeu e que se tornou hegemdnica no mundo.
Essa racionalidade contribuiu para que as elites brasileiras, e
suas modalidades rurais, legitimassem uma retérica discursiva
e escolar organizadora da vida dos brasileiros e brasileiras,
de forma universal: linguagem, costumes, comportamentos,
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saberes, estética, religido, até as disciplinas escolares e os seus
rituais.

Aproximando-se do pensamento de Walsh (2009), seria
institucionalizar uma pedagogia de-colonial, com projetos
pedagdgicos construidos com os povos que sofreram com a
colonialidade, resultante do processo de colonizagido, submissao
e subalternizagdo de um povo sobre outro, de uma nagio sobre
outra. Colonialidade que se estabeleceu, segundo Walsh, pela
racializagdo e racionalizacdo, processos considerados uteis a
naturalizacdo dos contextos de dominacao e inferiorizagao.
A pedagogia de-colonial surge para “desafiar e derrubar as
estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade,
que mantém padrdes de poder enraizados na racializagdo,
no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacao de alguns
seres como menos humanos” (WALSH, 2009, p. 7).

A partir das explicacdes de Santos (2007), particularmente
a licdo da Sociologia das Auséncias e a Sociologia das
Emergéncias, o argumento seria que a educagdo escolar
quilombola pode tornar presentes os saberes escolares
historicamente silenciados pelo conhecimento hegemdnico.
Para Santos, é possivel uma educacdo centrada no desafio
epistemologico combatente do desperdicio de experiéncias do
pensamento hegemonico colonizador, quando deixa emergir,
através dos saberes e das lutas incansaveis dos povos excluidos
da histéria, a materializagdo de outras experiéncias. Na nossa
realidade, podemos dizer, as normativas legais conquistadas,
ja neste século, podem garantir os sinais latentes capazes
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de “inverter essa situacdo e criar a possibilidade de que as
experiéncias ausentes se tornem presentes’ (SANTOS, 2007,
p. 32).

A racionalidade epistemolodgica hegemonica e o seu
carater legitimador da histéria tnica e linear desenvolveram
a cultura da nao existéncia e creditaram que as praticas,
experiéncias e agdes locais, especificas dos povos considerados
minoritarios, mas que produzem suas historias e sobrevivéncia,
sdo insignificantes para a leitura de praticas globais e universais,
ou seja, “as entidades ou realidades definidas como particulares
ou locais estdo aprisionadas em escalas que as incapacitam de
serem alternativas crediveis ao que existe de modo universal
ou global” (SANTOS, 2005, p. 23).

Nas formulac¢des de Freire (2000), seria a efetivacgdo
da pedagogia critico-emancipadora, substantivamente
questionadora, ou seja, uma educa¢ao com propositos claros
de ressignificagao do conhecimento construido com base nos
pressupostos modernos, coloniais e universais. Uma educagiao
caracterizada como dialdgica, dialética e ética, porque se
encontra enraizada na praxis educativa e na luta dos povos
excluidos, com vistas a quebrar as estruturas sociais opressoras.
Freire enlaca o epistémico e o politico ao atribuir, a educacgio,
a capacidade de fomentar a consciéncia de classe e a condicao
de transformacio do social, pela praxis libertadora.

E com base nessas referéncias que compreendemos a
importancia, a urgéncia e a emergéncia da institucionalizacio
da educagio escolar quilombola e a construgdo dos projetos
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politico-pedagogicos e curriculares das escolas localizadas
no campo, entre elas, as escolas que atendem aos sujeitos das
comunidades remanescentes de quilombolas. Essa educacao
desafia as estruturas dominantes, colonizadoras e opressoras
e potencializa a pluralidade de formas de pensar e produzir
saberes, como realidade contra-hegemonica as auséncias
naturalizadas pela racionalidade positivista conservadora.

Porém, questionamo-nos: “Como pensam os sujeitos,
profissionais da educagdo atuantes na EMSFA e envolvidos com
a educagdo dos remanescentes de quilombolas, moradores da
comunidade Negros do Riacho, a partir dos sentidos atribuidos
ao processo de construgdo do projeto politico-pedagdgico?”
Eis nosso préximo item.

2 O processo de construcio do PPP da EMSFA: conjuncao
das auséncias e intencionalidades na educacio escolar
quilombola

Como afirmamos, a partir da interpretacao dos sentidos
dos sujeitos, ha trés contextos que configuram o processo
de construciao do PPP: o primeiro marcado pelas auséncias,
limitadoras do processo de configuragdo da educagéio escolar
quilombola na EMSFA e no Brasil; o segundo caracterizado
pelas intencionalidades, definidoras desse processo de educacio
e de construcao do PPP; e um terceiro advindo da relagdo
entre os dois anteriores, que garante os caminhos possiveis
na constru¢ido do PPP da EMSFA.
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2.1 As auséncias na educacio escolar quilombola

Tomando por base o que vimos discutindo no item
anterior, os siléncios e sinteses dos sujeitos participantes
da pesquisa, nos questionarios e/ou memoriais, foram
significativos para compreendermos o sentido das formulagoes
na construgdo do PPP na EMSFA. Em boa parte das indagagoes
feitas, sobretudo, a partir dos questiondrios, o siléncio foi a
unica resposta, revelando, se ndo inseguranga, desconhecimento
em relacgdo ao historicamente produzido na educagio escolar
quilombola.

Esse desconhecimento produziu a inexisténcia de um
PPP cuja responsabilidade formativa tivesse em vista os sujeitos
moradores da comunidade remanescente de quilombolas
Negros do Riacho. A esse respeito, os sujeitos assim se
expressaram: “a EMSFA ndo possui um projeto [politico-
pedagogico] especifico, ha apenas um que compde o Centro
de Ensino Rural” (Docentes 01), o qual foi elaborado “desde
0 ano 2000” (Docente 04), sendo esse um “documento com
caracteristicas de uma escola urbana” (Docente 01) e, ainda,
“desatualizado e descontextualizado” (Docente 02). “Ha muito
tempo estou na escola e ninguém do Centro de Ensino Rural
falou em rever o PPP” (Docente 03).

A auséncia de um PPP atualizado, contextualizado e
de carater especifico para a EMSFA demonstra, em ambito
local, o que é de conhecimento global, em todo o territério
nacional: a auséncia de uma educacdo quilombola esta na
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prépria conjuntura histdérica da educagéo brasileira, conforme
aponta as fontes documentais que registram a cria¢do das
politicas de educagido voltadas para os povos quilombolas.

As primeiras manifesta¢des publicas de articulagdo
nacional dos quilombolas aconteceram em novembro de 1995,
com o I Encontro Nacional, denominado “Marcha Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela cidadania e pela vida’, em
Brasilia. Esse encontro resultou em reivindicagdes concretas
das popula¢oes quilombolas ao Estado brasileiro, incluindo
a educacio. Isso demonstra que, até esse momento, década
de 1990, na histéria da educacao brasileira, ndo havia um
pensamento registrado em rela¢do a educagdo formal para
esse segmento populacional.

No ano de 1996, foi organizada a Coordenagdo Nacional
de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ), entidade de representagdo maxima das comunidades
quilombolas para a defesa de seus direitos, inclusive o direito
educacional. Essa coordena¢ao também revelou a construcao
de demandas politicas e praticas de combate ao exercicio de
silenciamento dos governos brasileiros em relagdo aos direitos
fundamentais das popula¢oes quilombolas.

Outro movimento demarcador da auséncia de um
pensamento educacional escolar quilombola surgiu com a
criagdo da Secretaria Especial de Politicas de Promogao da
Igualdade Racial (SEPPIR), cujo objetivo esta em formular,
coordenar e articular politicas e diretrizes para a promogio da
igualdade racial, bem como da igualdade e protecdo dos direitos
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dos individuos e grupos étnicos, com énfase na populagdo
negra, visando planejamento, coordenacio da execugdo e
avaliagdo do Programa Nacional de A¢des Afirmativas. A
SEPPIR, como 6rgao promotor e fiscalizador de direitos, faz
parte dessa luta historica dos povos quilombolas em busca
de suplantar auséncias descabidas, quando se estabelecem
comparacOes histdricas em relacdo a educaciao dos povos
brancos.

A criagao da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) também
compde o proposito de valorizagdo das diferencas, da diversidade
e dos direitos humanos, visando a implementacao de politicas
publicas e educacionais para as populac¢des historicamente
excluidas da educacdo, entre elas a populacao quilombola.
Observa-se, nesse processo construtivo de politicas, que mais
uma agdo ¢ feita no sentido de minimizar as auséncias historicas
relacionadas aos povos tradicionalmente esquecidos, como
sujeitos de direito educacional, no Brasil.

O Movimento Negro, incansavel na mobiliza¢do e no
fortalecimento da construgao de politicas publicas com vistas
a afirmacdo do direito de igualdade, participou ativamente
da realizacdo das I e II Conferéncias Nacionais de Politicas
de Promogao da Igualdade Racial (CONAPIR). O relatério
da I CONAPIR, em 2005, demarcou, de forma clara, a
reivindica¢do no sentido de suplantar auséncias histdricas,
quando afirmou que a “I Conapir propiciou a reivindicagao
de respeito e dignidade e a visibilidade de realidades até
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entdo desconsideradas na historia oficial brasileira” (BRASIL/
CONAPIR, 2005, p. 9).

Vale destacar ainda a Marcha Quilombola até a cidade de
Brasilia, em 7 de novembro de 2011, com o objetivo de exigir
do governo brasileiro a demarcagédo de terras de quilombos.
Essa mobilizagdo marcou o langamento de uma Campanha
Nacional pelos Direitos dos Povos Quilombolas. Entre as
discussoes promovidas, a elabora¢do das DCNEEQ tornou-se
um marco como politica de afirmagdo da educagédo escolar
quilombola e como elemento catalizador na constru¢do do
historico de emergéncias na superacdo das auséncias de uma
educacdo voltada para as populagdes negras.

E importante registrar que, anteriormente a essas lutas e
materializagdes oficiais, a exemplo das Diretrizes, havia acdes
pontuais em comunidades quilombolas direcionadas a uma
educacdo escolar diferenciada. Como exemplos, citamos o
Projeto Vida de Negro (1988 a 2003), patrocinado pelo Centro
de Cultura Negra do Maranhao; a Escola Maria Felipa do
quilombo Mangal, na cidade de Barro Vermelho, Bahia (2001);
o processo de construcdo do PPP, da Escola do quilombo
Conceigdo das Crioulas, Pernambuco (2002); a proposta
de escola quilombola, sistematizada no Projeto Vivéncia de
Saberes, do quilombo Campinho da Independéncia, Rio de
Janeiro (2005). Essas experiéncias aconteceram, em sua maioria,
através de parcerias com universidades e ONGs, tendo por
base metodologias de formacao de professores quilombolas.
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E fato, pois, que as diversas acdes ocorridas a partir da
Constituicdo de 1988 - inclusdo do direito aos remanescentes
das comunidades quilombolas de propriedade definitiva de
suas terras, “devendo o Estado emitir os titulos respectivos”
(Art. 68, Disposi¢oes Transitorias e Constitucionais), como
também o tombamento de “todos os documentos e os sitios
detentores de reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos”
(Art. 216, Inciso V, § 5°) — foram passos importantes nessa
caminhada.

Os direitos e reconhecimento conquistados, de forma
paulatina e lenta, mas significativos, oferecem visibilidade as
auséncias histdricas e as emergéncias concretas advindas das
praticas e lutas dos povos tradicionais do campo, dentre os
quais, os remanescentes de quilombolas. Do mesmo modo, as
acodes dos grupos particulares, entre elas, as agdes educacionais,
desafiam as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade e fomentam a consciéncia e as condi¢des para
a construcao de praticas emancipatdrias e libertadoras da
opressdo historica.

E nesse ambito que o Programa “Pro-Quilombola:
Negros do Riacho, universidade e comunidade juntas” possui,
como uma de suas finalidades, assessorar a elaboraciao de um
novo PPP voltado para o provimento do que, historicamente,
foi negado, enquanto saberes, culturas e comportamentos, aos
povos quilombolas. A escola Municipal Sao Francisco de Assis
tem construido intencionalidades nesse sentido.
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2.2 As intencionalidades na construcio do PPP na EMSFA

Ao discutir as auséncias da educagdo escolar quilombola
na educacio nacional e local, ficou visivel que, a partir dos
anos de 1980, potencializando-se nos anos de 1990 e 2000, os
diversos movimentos sociais negros, também de educadores
e intelectuais, comegaram a pressionar o governo brasileiro
a pensar e propor politicas voltadas para as popula¢des do
campo, entre elas, as populacoes quilombolas.

Nesse contexto, construir politicas publicas e materializa-
las em leis e diretrizes nacionais nao significa que a superagao
das auséncias historicas, com a implementacio de acdes
concretas nas comunidades e escolas quilombolas, estejam
acontecendo. Ao analisarmos o sentido dos sujeitos, com base
na leitura interpretativa dos dados, observamos que a auséncia
de formacao, acompanhamento e criacio de oportunidades de
didlogos e estudos locais contribuiram para o adiamento da
emergéncia dos projetos pedagdgicos nas escolas que atendem
os remanescentes de quilombola. Por outro lado, a colaboracao
e a intensificacdo de estratégias, com vistas a materialidade
das metas e objetivos de nivel nacional, promovem motivagiao
e constroem intencionalidades nos sujeitos, enquanto grupo,
nas escolas, a exemplo da EMSFA. As memorias dos encontros
e as falas dos sujeitos deixam esse processo perceptivel.

As memorias referem-se aos registros dos varios
encontros que os membros do Programa Pré-Quilombola,
juntamente com a equipe da EMSFA, tiveram. Destacamos
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a movimentagdo de discussio e elaboragdo do PPP da escola
e as intencionalidades emergentes a partir desses encontros.
Estamos entendendo por intencionalidades o contexto das
acoes e dos esforcos que dao direcio politico-identitaria ao
grupo de sujeitos docentes que atuam na EMSFA e militam
na educacio escolar quilombola.

O primeiro encontro aconteceu em 16 de setembro de
2016. Nele, estavam a Diretora do Centro de Ensino Rural
de Currais Novos, os professores e monitores do Programa
Mais Educagdo da EMSFA, duas professoras da UFRN —
Campus Caico - e trés bolsistas do Programa Pré-Quilombola.
O objetivo do encontro foi apresentar o Programa e suas
finalidades em relagdo as proposi¢oes na area da educacgao.
A professora Ana Aires fez a apresentacao, conforme registro
do trecho abaixo:

Construir o PPP da escola, a intencio ¢é
de contribuir, assessorar as agdes como
planejamento, organizagdo, coordenagio e
avaliacdo, competéncias e habilidades, mas o
papel central é da comunidade escolar local, de
modo que todos participem ativamente nesse
processo de construgdo, vale ressaltar que
apesar daescolando ter PPP¥, elatem curriculo,
que precisa ser levado em consideragdo para o
futuro PPP (MEMORIAS PROGRAMA PRO-
QUILOMBOLA, 2016).

27 Até este momento nos, do programa, nao sabiamos da existéncia do PPP
do Centro de Ensino Rural 2016
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O Programa Pr6-Quilombola deixava claro a inten¢do
de ser articulador, junto @ comunidade escolar, da construcdo
do PPP. No entanto, contribuir e assessorar ndo significava
assumir papel central na configuracdo da proposta. Tal fato
assegurou que a gestao do processo de constru¢ao do PPP fosse
democratica e a participacgio evidenciasse o compromisso dos
envolvidos, a partir da escola.

Na medida em que discutiamos essas articulacdes
promovidas pelo Programa Pr6-Quilombola, uma significagao
real ia sendo modelada pelos sujeitos da EMSFA, envolvidos
com o Programa, como fica visivel no relato do docente 01,
que expressa:

Asescolas do campo sao importantes, a questao
do PPP ¢ algo que precisa ser bastante pensado
e discutido em cada uma das escolas [que
compdem o Centro Rural], pois elas diferem
entre si, cada uma tem suas particularidades e
especificidades, variando de acordo com cada
realidade (MEMORIAS PROGRAMA PRO-
QUILOMBOLA, 2016).

No relato, o docente expressa a intengdo de agir levando
em conta as particularidades e identidades de cada escola
que compoe o Centro de Ensino Rural, da cidade de Currais
Novos. E sabido que a comunidade Negros do Riacho tem uma
histéria, uma cultura, um modo de viver, que difere das outras
comunidades, o que nos remete as DCNEEQ (BRASIL, 2012)
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e as produc¢oes que evidenciam a importancia da preservacao
da tradigdo oral, da identidade negra, da memdria coletiva e
da histéria quilombola. Esse protagonismo inaugurou nossa
caminhada.

Outro fator relevante, ainda nessa primeira reunido, foi a
importancia de conhecer e se apropriar, de forma estratégica, dos
elementos de motivagao dos sujeitos da escola. Nesse sentido,
pensar formas de mobilizagdo, de modo que eles, juntamente
conosco, construissem o PPP da escola, paulatinamente, foi
fundamental. Destacamos o sentido de coletividade na fala
de um dos docentes:

E necessdria uma proposta de reunido para
dialogar com a comunidade, supervisdo
pedagoégica, diretora da escola e os professores,
para juntos realizarmos a elaboragio do
PPP (MEMORIAS PROGRAMA PRO-
QUILOMBOLA, 2016).

O segundo encontro aconteceu no dia 07 de outubro
de 2016, com o objetivo de discutir as principais questoes
referentes as DCNEEQ, que fossem relevantes para a construgao
do PPP. Entre esses aspectos, estavam a valorizacao dos sujeitos
da comunidade e o autorreconhecimento destes, como negros.
Durante as discussoes, percebemos preocupagdes, no sentido
de construir encaminhamentos, com vistas a que os sujeitos
da comunidade se sentissem orgulhosos por pertencerem
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ao grupo étnico-racial quilombola. Nesse sentido, é possivel
destacar, na fala de um dos docentes, essa preocupacao:

Eu percebo quase sempre nos momentos de
conflitos entre as criangas, elas chamando
umas as outras por apelidos pejorativos
relacionados a cor da pele. Essa questdo
¢ muito delicada, principalmente para o
educador da sala, que precisa saber lidar com
essas situacdes (MEMORIAS PROGRAMA
PRO-QUILOMBOLA, 2016).

E notério, a partir dessa memoria, que o PPP deve
ser propositivo, no sentido de intensificar as questdes do
conhecimento da histéria da comunidade e relaciona-la a
cultura afro-brasileira e africana. A construcio e o resgate
da identidade negra e quilombola podem contribuir para a
autoestima e o orgulho de pertencer a comunidade. Como
aponta as DCNEEQ, ¢ importante a constru¢do de uma politica
de afirmacdo, a partir dos curriculos, da cultura negra e das
contribuicoes deles para o desenvolvimento de nosso pais.

Posteriormente, ocorreu o encontro do dia 31 de outubro
de 2016. Nele, estavam presentes todos os professores da
escola, a diretora do Centro de Ensino Rural, as bolsistas e
as professoras da UFRN envolvidas com o Programa Pro-
Quilombola. Nessa ocasido, houve a continuidade da discussdo
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sobre as DCNEEQ e a elaboracdo do instrumento para os
diagndsticos necessarios a construgao do PPP.

A professora Ana Aires continuou com as provocagdes
referentes as DCNEEQ, enfatizando a sua importancia para a
elaboragdo do curriculo, entendido a partir da ideia de saberes
e conhecimentos selecionados, organizados e transmitidos
pela escola. Nesse sentido, passa por relagdes de poder, ja que
a sele¢do e a organizagdo sdo decisdes que ocorrem no dmbito
das relagoes docentes, respeitadas as diretrizes nacionais. Nessa
discussdo, foi lembrado que o PPP também deve abordar as
questdes administrativas e financeiras, porque ele é projeto
de escola, no qual esta contido o curriculo.

Nessa perspectiva, um dos docentes fez consideragdes
importantes para a discussao das estruturas das disciplinas e de
como a educagio do campo esta ausente dos livros didaticos,
como pode ser observado no trecho abaixo:

A grade ja vem pronta, a estrutura da grade
da educagdo infantil ndo contempla aspectos
direcionados a Educagao do Campo. Na grade
curricular existem as disciplinas obrigatérias e
asquesdo escolhidas por eles. Anteriormente os
livros didaticos nao traziam nada relacionado
a Educagdo do Campo, porém no ano vigente,
a situacdo mudou um pouco, inclusive tem
livros que abordam as culturas (MEMORIAS
PROGRAMA PRO-QUILOMBOLA, 2016).
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Conforme a fala, o curriculo da EMSFA ainda ¢ algo
determinado por outros, sendo, talvez, por essa razao que
ndo contempla as especificidades da Educagdo do Campo
e da diversidade existente na educac¢do quilombola. Vale
destacar o quéo positiva essa fala é para a construcao das
intencionalidades dos sujeitos, ao formular uma outra leitura
para os livros didaticos. O docente apresenta a preocupagio
em pontuar falhas do livro, deixando a expectativa de que eles
consigam perceber outras e as reformulem.

Os docentes deixam claro que tém ciéncia de que a
construcao do PPP e do curriculo da EMSFA deve contemplar a
realidade da comunidade. Além disso, o PPP deve atentar para
aideia de que a comunidade possui uma cultura fundamentada
no repertoério afro-brasileiro, uma vez que a maioria da
populacgdo é negra. Essa compreensao ¢ destacada na fala de
mais um docente participante, quando afirma:

Um bom coordenador precisa atentar as
escolas para o fato de que ndo precisa haver
uma disciplina especifica para o ensino das
africanidades. Frisando que este ¢ o objetivo
da Lei n. 10.639/03, instituir este ensino sem
necessariamente criar mais disciplinas para
a grade (MEMORIAS PROGRAMA PRO-
QUILOMBOLA, 2016).

O docente testifica uma intencionalidade, respeitar
a Lei n. 10.639/2003, quando assegura, aos curriculos, a
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obrigatoriedade em promover a efetivacdo do ensino da cultura
africana e afro-brasileira. Lembramos que tal conhecimento
pode ser transversal, nesse sentido, abarca a totalidade das
discussoes e atividades curriculares.

As intencionalidades emergentes em cada encontro nos
fizeram compreender o quanto os sujeitos atuantes na EMSFA
percebem e reconhecem que a educacio escolar quilombola
precisa encharcar de vida o novo PPP e o seu curriculo. Essa
perspectiva demonstra a responsabilidade dos envolvidos e o
reconhecimento do direito dessa populagao a aprendizagem dos
saberes e cultura dos seus ancestrais, contexto silenciado pela
racionalidade epistemoldgica que respaldou historicamente
as auséncias ou a nao existéncia de uma humanidade, ainda
que pulsante (SANTOS, 2007).

Ainda no campo das intencionalidades, os docentes
destacaram, a partir do questionario, a importéancia das
articulacdes promovidas pelo Programa Pro- Quilombola na
construcdo do PPP da EMSFA. Um dos envolvidos expressou
que “a elaboragdo do PPP assegura a tomada de decisoes de
forma coletiva, através dos encontros e reunides de formacao
com os professores, supervisores, dire¢do, juntamente com a
UFRN/ Ceres/Caicé” (DOCENTE 01). De modo semelhante,
outro docente afirmou que “o PPP estd em construcido
envolvendo dire¢do, coordenacio, professores, juntamente
com os professores da UFRN” (DOCENTE 03).

Como podemos observar, os professores atribuem
importancia ao coletivo, como agdo de formagdo conjunta
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estabelecida entre os profissionais que atuam na EMSFA e os
que colaboram a partir do Programa Pr6-Quilombola. Para
eles, a discussdo coletiva assegura mais qualidade a elaboracéo
do PPP, uma vez que as tomadas de decisao tém por referéncia
a formacdo, a qual objetiva a reflexdo sobre quais parametros
e saberes sdo necessarios a educagdo escolar quilombola na
comunidade Negros do Riacho.

Em relacdo a participagdo na elaboracdo do PPP, foi
solicitado aos sujeitos envolvidos que atribuissem sentido ao
seu papel nesse processo. Em resposta, foi mencionado que “o
papel do gestor da escola é, entre outros, mobilizar, sensibilizar
e envolver todos os que atuam na escola, visando o sucesso
e as necessidades da escola” (DOCENTE 01). Também foi
atribuido que participar é importante: “faco parte da instituicao,
bem como a ideia de pertencimento. Dedico-me a instituicao
e contribuo hoje na formagao de sujeitos na construc¢do do
conhecimento” (DOCENTE 01).

Essa intenc¢do evidencia a importancia que os sujeitos
conferem a sua participagao no movimento de elaboracdo do
PPP. Destacamos que, das 09 (nove) escolas assistidas pelo
Centro de Ensino Rural, a EMSFA ¢é a primeira a se mobilizar
no sentido coletivo, em nivel estadual, com vistas a elaboracao
de um PPP para uma escola quilombola.

Questionados sobre o que consideram importante
na Lei n. 10.639 e nas DCNEEQ, como referéncia para ser
contemplado no PPP, os professores foram unanimes em
apontar as questdes culturais, os valores e o reconhecimento
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da histdria dos povos quilombolas como fundamentais,
expressando-se da seguinte forma:

Direito ao acesso, permanéncia e sucesso do
sujeito na escola, direito de estudar sua cultura,
seus costumes e se valorizando (DOCENTE
02).

Pluralidade  étnico-racial, respeito  ao
direito de todos, valorizagdo da identidade,
reconhecimento e valorizacdo da historia e da
cultura afro-brasileira e de suas raizes africanas
(DOCENTE 04).

Observando os sentidos dos sujeitos a importancia desses
marcos legais, é possivel ressaltar que o coletivo da EMSFA
tem produzido conhecimento e ja percebe que a construcao
do PPP de uma escola quilombola é diferente do processo nas
escolas urbanas. Construir o PPP para as escolas localizadas
em comunidades remanescentes de quilombolas, ou que a
elas atendem, passa a ser uma forma de autoconhecimento da
escola e seus profissionais e de conhecimento do seu contexto.
Para elabora-lo, é preciso envolver o coletivo da escola e da
comunidade.

Os professores da escola, coincidentemente a chegada
do Programa, estavam terminando o curso de Especializacdo
em Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, patrocinado
pelo governo federal, a época, e assumido pela UFRN, através
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do Departamento de Histéria do CERES. Esse curso tinha
como objetivo

[...] a formagdo de professores de educagio
basica no sentido de contribuir com a
implementacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que tornaram obrigatdrio o Ensino
de Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira
e Indigena nas escolas de educagdo basica,
bem como o Parecer do CNE/CP 03/2004, que
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (UFRN/DHC, 2013).

Outro curso importante na formacdo dos professores
da EMSFA e que se realiza concomitante ao Programa Pro6-
Quilombola é o curso de “Aperfeicoamento Escola da Terra”
(2016-2017). Este curso é patrocinado pela SECADI/MEC e
destinado a formacgéio continuada dos professores das escolas
multisseriadas e escolas situadas em comunidades quilombolas.
Seu proposito é educar/formar para a utilizagdo de materiais
pedagdgicos que estimulem a constru¢ao do conhecimento
do aluno e a valorizacdo de seu contexto sociocultural.

Todos esses processos de didlogos, reunides e agdes
conjuntas do Programa Pr6- Quilombola, da comunidade
escolar, da Secretaria de Educacio, representada pela Direcao
do Centro de Ensino Rural, tém produzido saberes importantes
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na area da Educacdo Escolar Quilombola em sua relagao com
as proposi¢oes legais.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024),
no que se refere as agdes afirmativas para essas populagdes,
assumiu as intencionalidades legais, em 4mbito nacional,
juntamente com as DCNEEQ. No PNE encontramos 20 (vinte)
metas que tratam da Educagdo Basica, cada uma acompanhada
de estratégias, num total de 254 (duzentas e cinquenta e quatro),
necessarias ao seu cumprimento, no préximo decénio. No
ambito das Metas e Estratégias, encontramos intencionalidades
importantes para a Educa¢do Quilombola. Destacamos 02
(duas) estratégias da meta 07 (sete) e 01 (uma) estratégia da
meta 19 (dezenove), fundamentais a constru¢iao do PPP:

Consolidar a educagio escolar no campo, de
populagdes tradicionais [...], garantindo: o
desenvolvimento sustentavel e preservacdo
da identidade cultural; a participagdo
da comunidade na definigdo do modelo
de organizagio pedagdgica e de gestdo
das instituicdes, consideradas as praticas
socioculturais e as formas particulares de
organizacio do tempo; a oferta bilingue
na educa¢do infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, em lingua materna
das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturagdo e a aquisi¢dao
de equipamentos; a oferta de programa
para a formacdo inicial e continuada [...]; o
atendimento em educagio especial (EST. 7.26);
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Desenvolvercurriculosepropostaspedagégicas
especificas de educagdo escolar para as escolas
do campo e para as comunidades indigenas e
quilombolas, incluindo os contetidos culturais
correspondentes as respectivas comunidades
[...], produzindo e disponibilizando materiais
didaticos especificos, inclusive para os/as
alunos/as com deficiéncia (EST. 7.27);

Estimular a participagio e a consulta de
profissionais da educagido, alunos/as e seus
tamiliares na formulagido dos projetos politico-
pedagoégicos, curriculos escolares, planos
de gestio escolar e regimentos escolares,
assegurando a participagao dos pais na
avaliacdo de docentes e gestores escolares
(EST. 19.6).

A partir dessas estratégias, é possivel afirmar que as
politicas publicas de educac¢io dos povos tradicionais do campo
tém conseguido aproximar o Estado brasileiro das necessidades
educacionais das comunidades quilombolas, oportunizando
a construcgdo de um lugar fundamental para essa modalidade
de educacio no Brasil. Outro aspecto refere-se ao processo de
reconhecimento do direito desses povos a uma educagdo que
respeite e contribua para o fortalecimento das comunidades
nos contextos locais.

Essa insercdo é atestada pelo fato de o PNE ter tido a
participagdo assidua dos movimentos negros e dos intelectuais
que investigam na produzem nessa area. A educagio escolar

CAPA SUMARIO



144

quilombola finalmente conquista, em meados do século XXI,
o seu lugar no &mbito da educagio brasileira®.

Nas DCNEEQ, destacamos como intencionalidades, em
relacio a construgdo do PPP para as comunidades quilombolas,
alguns principios contidos no Art. 7°, que rege a educagdo
escolar quilombola e suas praticas e agdes politico-pedagogicas:

Garantia de formagéo inicial e continuada para
os docentes que atuam na Educacgdo Escolar
Quilombola;

Garantia do protagonismo dos estudantes
quilombolas  nos  processos  politico-
pedagogicos [...];

Implementa¢ao de um curriculo escolar aberto,
flexivel e de carater interdisciplinar [...];

Implementagdo de um projeto politico-
pedagoégico que considere as especificidades
[...] das comunidades quilombolas;

Efetivagdo da gestdo democratica da escola com
a participa¢do das comunidades quilombolas e
suas liderancas (DCNEEQ, 2012).

28 Embora que, a partir de 2015, po6s-declinio dos governos de cunho
popular, os investimentos em programas voltados para a diversidade dos
povos do campo diminuiram significativamente, a exemplo da “reduc¢io de
R$ 412 milhoes para a compra de terras a serem destinadas a reforma agraria
e o corte de 63,7% na a¢do “Promogdo da Educagio do Campo” (https://
www.pragmatismopolitico.com.br/2016/09/temer-tira-r-30-bilhoes-de-
programas-sociais-e-aumenta-verba-para-agronegocio.html).
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Observamos que as DCNEEQ, em suas inten¢des,
fortalecem as identidades e os direitos préprios dessas
comunidades e povos. Tais intencionalidades, nos principios
como um todo, apontam para a ideia de que os quilombolas tém
construido, em toda a histdria, uma cultura que os identifica
como povo e como comunidade de resisténcia a opressdo
histérica e a ndo existéncia de suas culturas e saberes, tentativa
alimentada pela racionalidade epistemologica totalizante,
monocultural e linear.

O conjunto dos estratos de intencionalidades, sejam
empiricos a partir dos sujeitos; sejam legais, porque contidos
na normatizagao brasileira, traduzem o sentido transgressor
em relagdo a epistemologia de fundagdo grego-europeia. Tais
intencionalidades deixam emergir novidades para o século XXI,
nesse sentido, imprimem uma comunicabilidade, a necessidade
permanente de vigildncia epistemoldgica, sobretudo no que
diz respeito a construgdo de novos conceitos.

2.2 O PPP da EMSFA: uma construcio possivel

Recorremos a Veiga (1995) para compreender a
importancia do PPP na institui¢do escolar e para estabelecer
o didlogo com o que estamos denominando de auséncias
e intencionalidades no processo de constru¢dao do PPP na
EMSFA, 16cus da pesquisa. Essa autora nos esclarece que o
projeto politico-pedagdgico:
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(...) ¢ um documento que ndo se reduz a
dimensdo pedagdgica, nem muito menos ao
conjunto de projeto e planos isolados de cada
professor em sua sala de aula. E um produto
especifico que reflete a realidade da escola,
situada em um contexto mais amplo que a
influencia e que pode ser por ela influenciado
(VEIGA, 1995, p. 32).

Veiga defende um PPP especifico para a escola, no
sentido de alimentar reciprocamente o que é proprio dela e de
seu entorno. Trata-se de um PPP cujo sentido se estabelece na
relagdo dos sujeitos coletivos e atuantes com os seus contextos
de vida, ou seja, um PPP comprometido com a cultura mais
ampla que o influencia, mas também influenciador, porque
faz parte do lugar de vida e formacao dos sujeitos.

Essa compreensdo guarda vinculos com a educagio
escolar quilombola, conforme identificamos nas DCNEEQ
(2012), por se apresentar como indutor de um curriculo
transgressor, que rompa com praticas e saberes universais e
inflexiveis, distanciados dos sujeitos que o curriculo busca
atender.

Ao analisar a importancia desse instrumento na EMSFA,
cabe-nos explicar que o PPP do Centro Escolar Rural, elaborado
no ano de 2000 e ainda vigente, ndo atende as especificidades
da educacio escolar quilombola, tampouco pde em evidéncia
as auséncias historicas que pontuamos anteriormente.

Seu propésito foi projetar a formagao para os sujeitos
moradores do campo, de todas as escolas que compdem o
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Centro de Ensino Rural. Assim, podemos afirmar, desrespeitou
tanto a diversidade das comunidades do campo como a
especificidade da escola para os descendentes de quilombolas
da comunidade Negros do Riacho.

No dmbito da sua materialidade, o PPP vigente, em
uma das suas metas, aponta para a necessidade do respeito
as especificidades da diversidade de educacdo do campo,
entendendo, a partir dai, que é fundamental a “elaboracao de
projeto pedagdgico com fins especificos para cada comunidade;
criagdo do Conselho da Escola e atualizacao do Regimento
Interno” (PPP, 2000).

Essa meta nunca foi perseguida e se justifica, conforme
relato de todos os professores, a partir dos questionarios:
“nao conhecemos o PPP do Centro Rural”. Desse modo, é
possivel afirmar que os docentes da EMSFA deixaram de ser
protagonistas na constru¢do de um curriculo que atentasse
para as especificidades da comunidade, consequentemente,
para a desconstrucao de auséncias historicas.

O PPP, como um instrumento que direciona as acdes da
escola, deve ser construido e vivenciado por todos os sujeitos
que na escola atuam. A qualidade do projeto elaborado depende
da coeréncia entre o que foi proposto, o cotidiano da escola
e a concretizaciao das proposicdes (VEIGA, 1995).

Nessa perspectiva, a implementacdo de um novo
PPP se torna emergéncia obrigatéria e ndo pode “assumir
caracteristicas de uma escola urbana, descaracterizando a
educagdo do campo e a quilombola’, tampouco ser um PPP

CAPA SUMARIO



148

“tratado de forma homogénea as demais culturas brancas”
(DOCENTE 01).

Com esse reconhecimento, os sujeitos atuantes na
EMSFA demonstram uma motivagdo, qual seja, direcionar
o PPP de forma que atenda as especificidades da populacao
quilombola, pois, para eles, “é¢ importante [...] um projeto
norteador da vida escolar [que seja] de relevancia para [...] o
grupo educativo e a comunidade pensarem e proporem suas
acoes e objetivos” (DOCENTE 01). Também “¢ através do
PPP que a comunidade escolar pode desenvolver um trabalho
coletivo, cujas responsabilidades sdo assumidas coletivamente
para se alcancar objetivos” (DOCENTE 03).

Diante desses posicionamentos, a intencdo politica se
evidencia em relacdo a ideia de que a constru¢ao do PPP
para a EMSFA deve considerar os sujeitos remanescentes de
quilombolas e a comunidade em que a escola se situa. Estd clara
a decisdo por um PPP que exista e materialize os desafios dos
sujeitos e da comunidade, isto ¢, um PPP possivel, gestado na
e com a comunidade quilombola, para que possa contemplar
as questdes étnico-culturais, os saberes e a histéria. Ademais,
deve ser concebido pela escola como um instrumento politico
importante capaz de orientar as agdes educativas e afirmativas.

A equipe da EMSFA, percebendo que a proposta de
educagdo oferecida ndo atende as demandas da juventude nela
implicada, aceitou iniciar e continuar o processo de constru¢ao
de um novo PPP em parceria conosco, equipe de professores
e estudantes da UFRN que coordena o Programa “Pré-
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Quilombola: Negros do Riacho, universidade e comunidade
juntas”

Esse é um caminho possivel na construcdo de
possibilidades de emancipagao, de cidadania e de rompimento
das auséncias historicas de que foram vitimas essa populacao
descendente de quilombolas. A construgdo desse PPP se
expressa como estratégia de resisténcia aos saberes impostos
pela racionalidade dominante. Em outras palavras, busca-se
um PPP que visibilize o que existe, que transforme auséncias
em presencas.

Consideracoes finais

Este texto objetivou compreender o processo de
constru¢do do Projeto Politico-Pedagoégico da Escola
Municipal Sao Francisco de Assis, localizada nas fronteiras da
comunidade remanescente de quilombola, Negros do Riacho,
cuja populagdo possui um historico de marginalizagcdo, mas
também de resisténcias e luta pela sobrevivéncia, nao diferente
do conjunto da popula¢do negra desse pais.

A busca dessa compreensdo teve como norte a
interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos, professores
e gestdo, envolvidos com o processo de construgiao do PPP da
EMSFA, a partir das memorias dos encontros do “Programa
Pré-Quilombola: Negros do Riacho, universidade e comunidade
juntas” e dos questionarios aplicados.
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Os fundamentos conceituais foram se compondo, tendo
como ponto de partida o protagonismo das epistemologias
que se assentam na contraposicao historica da racionalidade
positivista. Tal racionalidade é legitimadora dos conhecimentos
e ideias colonizadoras das popula¢des tradicionais do campo,
cujos saberes, culturas e tradigoes foram excluidos da educagao
e dos curriculos escolares, compondo um cenario de auséncias
que se entendeu, historicamente, como nio existéncia
(SANTOS, 2005).

Essa desqualificacdo, igualmente, promoveu o seu
contrario, isto é, a composicdo da resisténcia e a emergéncia
daluta dos povos tradicionalmente marginalizados e oprimidos
e as epistemologias desafiadoras, transgressoras, no sentido
de promover a critica e a subversdo em relacdo ao que esta
estabelecido como conhecimento normal.

Os movimentos sociais, incansaveis na luta, garantiram,
ainda que tardiamente, a emergéncia das politicas afirmativas.
A partir do final dos anos de 1980 e, potencialmente, nos
anos de 2000, vimos florescer politicas publicas afirmativas,
de carater legitimador dos direitos, culturas e saberes dos
povos de descendéncia negra e sua normatizagdo através de
leis, decretos, pareceres e resolugdes. No campo da educacio,
emergiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢iao
Escolar Quilombola e a Lei n. 10.639/03, que tornou obrigatério
o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira.

A EMSFA, compondo esse cenario, percebeu, através dos
sujeitos atuantes na escola e no Programa Pro-Quilombola,
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que as auséncias histéricas foram promovidas por um modelo
de educacao excludente e uma formacéo profissional que nao
possibilitou a construcao da critica ao modelo de producao
do conhecimento hegemonico.

O sentido atribuido pelos sujeitos ¢, por um lado, de
desconhecimento, dado o contexto das auséncias que foi e é
limitador do processo de configuragdo da educagdo escolar
quilombola no Brasil e na EMSFA. Por outro lado, os mesmos
sujeitos indicam que a formagdo continuada a que foram
submetidos nos ultimos tempos, a formulac¢do de politicas
sociais e educacionais, a materializagado da normatizagao legal
e a assessoria do Programa Prd-quilombola contribuiram
significativamente para a construcdo das intencionalidades e
motivagdes, ao coletivo atuante na EMSFA.

Esse contexto de auséncias e intencionalidades compde o
movimento de construc¢ao do PPP e reconhece que a educacio
escolar quilombola precisa encharcar de vida o novo projeto
pedagdgico e o seu curriculo. Trata-se de um PPP possivel, que
deve ser gestado na e com a comunidade escolar e quilombola,
para que possa contemplar as questdes étnico-culturais, os
saberes e a histéria. Ademais, o PPP passa a ser um instrumento
politico importante capaz de orientar as a¢des educativas e
afirmativas da EMSFA.
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Fotos fornecem um testemunho. Algo de que
ouvimos falar mas de que duvidamos parece
comprovado quando nos mostram uma foto.
[...] A foto pode distorcer; mas sempre existe o
pressuposto de que algo existe, ou existiu, e era
semelhante ao que estd na imagem.

(Susan Sontag)

Consideragdes Iniciais®

Este capitulo aborda a fotografia e a cultura de mulheres
negras quilombolas sob a lente de adolescentes, também
quilombolas, habitantes de uma mesma comunidade. Resultado
de uma pesquisa desenvolvida no interior de um projeto de
extensdo oriundo do Edital Proext 2016-2017, o estudo é
um recorte voltado a educacido dentro de uma proposta que
abrange satde, educagdo e desenvolvimento sustentavel.

O contato intenso com a escola localizada préxima a
comunidade, responsavel pelo atendimento as criancas de
educagio infantil até o quinto ano do ensino fundamental, com

31 Somos uma docente e uma recém-pedagoga. A primeira, (ex) orientadora
da segunda. Portanto, este texto evidencia apenas uma parte, bastante
modificada, de uma monografia de final de curso. Por ter sido feito a quatro
maos, o texto e ndo a monografia, serdo utilizadas as vérias pessoas verbais: em
certos momentos, na primeira pessoa, a voz pertence a primeira ou a segunda
autora; em outros, na primeira pessoa do plural, ambas protagonizam a agdo
e, em determinados trechos, as autoras usardo a terceira pessoa do singular
ou do plural, posto que estardo se referindo aos protagonistas da pesquisa,
pessoas da comunidade.
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a escola urbana, onde estudam os adolescentes da comunidade
e com a propria comunidade despertou a curiosidade das
autoras em se questionar: “Qual é o papel desempenhado
pelas mulheres quilombolas na transmissdo da cultura as
novas geragoes?”

E importante esclarecer que tal questionamento
originou-se de uma miriade estabelecedora de conexdes: a) com
a assessoria dos/as pesquisadores/as aos professores da escola
S. Francisco de Assis na elaborag¢io do projeto pedagdgico, com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola; b) com a pesquisa acerca da aplica¢do da
Lei 10.639/03 e, quica, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac¢io Escolar Quilombola nas escolas Sao Francisco
de Assis (localizada préxima ao territério quilombola) e
Humberto Gama, recebedoras dos alunos da comunidade;
¢) com a necessidade de se evidenciarem a identidade, a
cultura e os marcos civilizatérios da comunidade necesséarios
ao desenvolvimento sustentével para a formagao de cooperativa
junto as mulheres; d) com a emergéncia da comunidade em
oferecer elementos basicos para compor o curriculo da escola
quilombola; e, finalmente, e) com o nosso olhar observador
para o cotidiano da comunidade, tdo imersos estivamos em
seu territdrio, em suas praticas, em seus saberes e fazeres.

Metodologicamente, o estudo foi abordado sob a ética da
pesquisa qualitativa, tendo como procedimento metodolégico
a pesquisa-acao (THIOLLENT, 1986), pois ambas as
pesquisadoras protagonizavam atividades concernentes ao
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projeto de extensao, sendo assim, também eram proponentes
de intervenc¢des sempre que estas se fizessem necessarias, com
vistas a ndo dissociar-se pesquisa e extensao.

E as fotografias®? A principio, constituiram-se apenas
como fontes primadrias, depois, ferramentas ampliadas do
olhar e, finalmente, a chave que abriu o acesso a compreensao,
mesmo que (sempre) parcial, de uma cultura em sua dinamica,
aprisionada pela camera, congelada num tempo (2017) e
editada, posto que toda fotografia delimita um olhar (ideoldgico,
politico, social). A moldura subjetiva de uma fotografia é
sempre o olhar de quem fotografa, de quem vé e de quem
analisa a obra.

Em relacdo aos/as adolescentes, estes/as foram os
fotégrafos/as. Foi-lhes dada a autonomia do registro, apesar
de termos orientado que se buscassem registrar o cotidiano das
mulheres da comunidade em seus afazeres didrios. Os meninos
e as meninas representavam a possibilidade de adentrar
nos lares e aproximar as mulheres das lentes em qualquer
dia e horario, em qualquer lugar do territério quilombola.
Contudo, foram além, e tal como Velazquez (1599-1660) em

32 Sempre que possivel, faremos op¢do pela palavra fotografia, ao invés
de imagem. Ao assim procedermos, concordamos com Sebastido Salgado,
brasileiro, expoente da fotografia mundial, ao dizer: “A fotografia nao é
imagem. [...] A fotografia esta acabando porque o que vemos no celular néo
¢ a fotografia. A fotografia precisa se materializar, precisa ser impressa, vista,
tocada [...] Estamos em um processo de eliminagao da fotografia. Hoje temos
imagens, mas ndo fotografias” Disponivel em: <http://gl.globo.com/pop-
arte/noticia/2016/10/sebastiao-salgado-preve-fim-da-fotografia-em-20-ou-
30-anos.html>.
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sua emblemdtica obra Las Meninas (1656), registraram-se a si,
autorretrataram-se, incluiram-se na obra. Este foi o elemento
surpresa, tdo gratificante, porque ampliou o nosso olhar de
pesquisadoras. Foram eles e elas que nos fizeram retroceder
na historia e buscar as fotografias de negros/as viventes do
periodo escravagista. O que poderia haver em comum entre
as fotografias de dois tempos tao separados entre si?

Nosso didlogo ao longo deste texto se fard com as
ideias de: Koutsoukos (2010), acerca da fotografia, e Santaella
(2012), sobre a importéncia da leitura de imagens; Santos
(2010) e Quijano (2010), que nos forneceram as bases para
a compreensdo do pensamento abissal, do colonialismo e da
colonilalidade; Laraia (1986), Williams (1992), Hall (2014) e
Gomes (2003), abordam as questdes de cultura e identidade; e
Chimamanga Ndozi Adichie (2015), nigeriana e pesquisadora
ligada ao Feminismo Negro, que discute sobre raga, género
e classe social, tematica relevante para que pudéssemos
compreender a posi¢do ocupada pela mulher negra quilombola,
habitante da comunidade Negros do Riacho.

A comunidade quilombola Negros do Riacho, localizada
no municipio de Currais Novos, interior do estado do RN,
protagonista do estudo, caracteriza-se por ser de cunho rural,
distante 12 km da zona urbana e de dificil acesso. A fixa¢dao
dos ancestrais teve inicio com Trajano Lopes, um negro que
adquiriu as terras, ndo se sabe ao certo por quais meios, pois as
narrativas de aquisi¢ao giram em torno de trés possibilidades:
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A histéria dos moradores do Riacho pode
comegar pelas “primeiras eras’, narradas em
trés atos que saltam como cenas particulares
da boca, dos gestos, das expectativas e
das lembrancas. No primeiro, desenrola-
se a histéria de um ex-escravo de origem
pernambucana que se apossa das terras do
Riacho dos Angicos e gera familia extensa. No
segundo, a histéria é semelhante, entretanto,
nao ha qualquer referéncia direta ou indireta
a escraviddo. Nesse ato, Trajano aparece
como sujeito que se deslocou da provincia de
Pernambuco para o interior do Rio Grande
do Norte no contexto de uma “grande guerra”
que, nio raro, aparece como a Guerra do
Paraguai (1864-1870). Depois de trabalhar
algum tempo para um senhor por nome Pedro
Gomes de Melo, Trajano se deslocou para as
terras do Riacho e ali se fixou. O terceiro ato
alcanca os tempos e o corpo de D Pedro I, no
didlogo entre o imperador e um certo negro
faminto que pede e recebe a posse da terra
(SILVA, 2009 apud ARAUJO, 2017, p. 40).

Entretanto, “na memoria, Trajano é tido como o falecido
que marca as memdrias da fundagido daquele lugar, o dono
do Riacho, que legou aquelas terras para uso comum de seus
descendentes, as quais tiveram sua apropria¢do alimentada
e reafirmada pelo uso cotidiano do espaco, como forma de
manutencio da vida” (ARAUJO, 2017, p. 40).
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O texto aborda dois momentos diferentes em fotografias,
aos quais denominamos como Tempo I (anos recuados) meados
do século XIX, resgata algumas fotografias de negros e negras
escravizados. Num segundo momento, Tempo II (atualidade,
Séc. XXI, ano 2017), apresenta as fotografias de adolescentes
masculinos e femininos, quilombolas, os quais, ao fotografarem
o cotidiano das praticas das mulheres quilombolas, revelam
um pouco da cultura em que sdo educadas as novas geragdes
da comunidade Negros do Riacho.

Trabalhadores/as escravizados/as (século XIX) e
descendentes quilombolas (século XXI) revelados/as em

dois tempos

Tempo I

Os/as negros/as arrancados/as da Africa e trazidos/
as ao Brasil numa didspora imposta pela forca colonial aqui
chegaram e se estabeleceram. Produziram cultura, legados e
resisténcia. Foram for¢ados a abandonar sua lingua materna,
mas transformaram a Lingua Portuguesa, e, ao adicionarem
palavras novas ao léxico, adocicaram-na, subverteram
pronuncias, instituiram diminutivos, tornaram-na melodiosa.
O colonialismo lhes proibiu as crengas em seus/as deuses e
deusas, entdo, aglutinaram ao pantedo catélico o pantedo
dos orixas africanos, hibridizaram a religido dominante,
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sobreviveram e, hoje, suas praticas religiosas tém lugar de
pertencimento, embora, restritos aos territoérios de negritude,
e sdo (re)conhecidas como religides de matriz africana.

Os varios quilombos espalhados pelo territorio brasileiro
durante cerca de 300 anos atestam a for¢a de um povo que nao
se deixou abater. Historicamente, o quilombo brasileiro é, “sem
davida, uma cépia do quilombo africano reconstruido pelos/
as escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata,
pela implanta¢do de uma outra estrutura politica na qual se
encontraram todos os oprimidos” (MUNANGA, 1995/96, p.
63). Seus descendentes, agora denominados povos tradicionais
remanescentes, organizam-se por pertencimento, tradigéo,
territorialidade, ancestralidade comum, identidade e cultura,
em territérios reconhecidos como comunidades quilombolas.
Socialmente falando, essas comunidades tém conferido,
ainda que timidamente, uma nova dindmica ao meio rural
brasileiro, transformando a ruralidade em uma nova categoria
sociogeografica: o campo.

Geograficamente, uma das caracteristicas comuns aos
quilombos brasileiros era o acesso dificil, distante dos centros
de controle. Localizavam-se nas matas fechadas ou em serras
isoladas e nesse espaco de resisténcia produziam o necessario
a sobrevivéncia de toda a populagdo que ali se encontrava,
incluindo-se aqui a cultura e os vinculos identitarios que
se renovavam ou se constituiam por meio da convivéncia e
objetivos mutuos.
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Em meados do século XIX, finalmente, a luz pode ser
impressa e fixada com qualidade duravel, nascendo assim a
fotografia que permitiu, primeiramente, as classes abastadas
o seu uso e, gradativamente, se popularizou dando origem
aos estudios fotograficos. Homens e mulheres escravizados/
as tiveram seus rostos e corpos eternizados pelas cimeras.
Segundo Koutsoukos (2010), as cenas montadas em estudios
de fotégrafos em meados dos anos 1800 nao condiziam com
arealidade social vivenciada pelos/as negros/as escravizados/
as, posto que “a utilizacdo do modelo branco/europeu de se
vestir passara a ser praticamente uma norma. Uma norma
que se estendia aos negros livres e forros de outros paises
ocidentalizados, os quais faziam uso das mesmas estratégias
para se fazer aceitos” (KOUTSOUKOS, 2010, p. 95). Também
os/as senhores/as proprietarios/as de pessoas escravizadas
serviram-se abundantemente da fotografia para fixar aimagem
de opuléncia, a qual podia ser vista pela vestimenta de seus
servicais. Um escravizado bem vestido significava que seus
proprietarios detinham posses suficientes para vesti-lo bem,
além, é claro, de passar a ideia de generosidade e benevoléncia
para com eles/as. A Fotografia 1, a seguir, ilustra o que
afirmamos:
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Fotografia 1 - Senhora na liteira com dois escravos
(Colegao Pedro Corréa do Lago/Andnimo. Salvador/BA, 1860)

Fonte: Acervo do Instituto Moreira Salles®.

Observa-se que o padrio das vestes da senhora e de seus
servigais ¢ o mesmo: a elegéncia, os chapéus e o caimento das
roupas sinalizam posses financeiras. Possivelmente, as roupas
dos homens negros fotografados foram doagdes ou produtos de
descarte da familia. Analisando melhor a fotografia, percebem-
se os pés descal¢os de ambos, contrastantes com o conjunto
da vestimenta. O que a fotografia nos revela?

Koutsoukos (2010, p. 78) chama a atencdo para o
truque da representacdo, que “nao conseguia disfarcar as
diferencas sociais. O pobre travestido de rico costumava trair
seu acanhamento na timidez com que se comportava em um
ambiente a ele estranho e nas roupas que, muitas vezes, nao
eram suas nem bem lhe serviam”. As mulheres negras, por sua
vez, eram retratadas como amas de leite, representando seus
papéis, segurando criancas brancas no colo.

33 Disponivel em: <http://fotografia.ims.com.br>. Acesso em: 06 jun. 2017.
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[...] No estidio do fotégrafo, as amas foram
colocadas a posar eretas, elegantemente
vestidas, algumas mesmo ricamente vestidas, a
moda europeia [...] com tecidos finos, xales, as
vezes portando joias [...] sentadas em cadeiras
de espaldares rebuscados, tendo, geralmente,
a crianga ao colo, ou ao seu lado. Tais eram
representagdes simples em termos de cenario,
para que a atenc¢ao do observador da foto nao
se desviasse do que interessava: a crian¢a e a
ama retratadas de uma forma que se pretendia
positiva (KOUTSOUKOS, 2010, p. 193-194).

As mulheres negras eram representadas como amas de
leite —, porém, de maneira idealizada, mostrando aparentemente
uma relagdo de harmonia e paz que camuflava a extrema
opressdo do sistema escravocrata ao, por exemplo, serem
obrigadas a abandonar seus préprios filhos para cuidar das
criangas de seus senhores, incluindo-se aqui o sofrimento
da separacdo logo apds o nascimento e a insensibilidade das
senhoras frente a dor da separacdo entre maes e filhos, pois
muitos eram vendidos, morriam ao nascer ou ficavam na
casa do/a dono/a, sendo criados por outras escravas. Veja, na
Fotografia 2, a seguir, uma ama de leite:
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Fotografia 2 — Augusto Gomes Leal e a ama de leite Mdnica
(cartdo de visita de Joao Ferreira Villela, Recife/PE, 1860)

i FIIAD CataaAl iR
g g PSS

Fonte: Parana, Secretaria de Estado da Educacdo®.

As fotografias do século XIX evidenciam um recorte,
em imagens, do processo colonial brasileiro, pois, de acordo
com Quijano (2010)

O Colonialismo refere-se estritamente a uma
estrutura de dominagdo/exploragdio onde o
controle da autoridade politica, dos recursos
de producio e do trabalho de uma populagio
determinada domina outra de diferente
identidade e cujas sedes centrais estdo, além
disso, localizadas em outra jurisdigéo territorial
QUIJANO. 2010, p. 85).

34 Disponivel em: <http://www.sociologia.seed.pr.gov.br>. Acesso em: 06 jun.
2017.
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As fotografias evidenciam diferentes identidades
brasileiras (em processo de construcdo), dentre as quais
Europeus (portugueses/as e/ou seus/suas descendentes) e
africanos/as (escravizados/as). Os/as primeiros/as, que
dominam e exploram, forjam-se na superioridade do arianismo,
enquanto os/as segundos/as, dominados/as, sofrem a opressao
da colonizagio via escravismo e desafiam o estado natural
da ideologia exploradora lutando contra a subalternizagao.
Os/as primeiros/as se fotografam para se ostentarem entre
os/as iguais, numa competi¢cdo subliminar, servindo-se
de seus escravizados/as numa espécie de publicidade ndo
autorizada, que sedimenta a ideia de bondade e benevoléncia
dos colonizadores. Os segundos, mesmo que forros, por sua
vez, tentam, pela fotografia, ainda que “maquiada’, escapar as
correntes do projeto colonial e assim afastar-se da identifica¢ao
com o/a escravizado/a que fora até pouco tempo, antes da
alforria.

Santos (2010), ao apresentar o conceito de pensamento
abissal, esclarece que o pensamento moderno ocidental se
caracteriza dessa forma pelo fato de ambos os lados da realidade
consistirem em um sistema de distin¢des - visiveis e invisiveis,
assim mantidos por “linhas” separadoras entre si, de tal maneira
que tudo o que se encontra no lado oposto ao visivel torna-se
inexistente, portanto, nao relevante, tampouco compreensivel,
um Outro sem existéncia. Desse modo, “a caracteristica
fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da
copresenca dos dois lados da linha” (SANTOS, 2010, p. 32).
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Entdo, as fotografias daquela época eram compostas
por uma carga de domina¢ao muito forte, uma vez que “[...]
o momento historico exigia que, além de ser livre, a pessoa
nascida livre ou a alforriada parecesse livre para a sociedade
da época. Ela tinha que fazer uso de simbolos que indicassem
a sua condicao” (KOUTSOUKOS, 2010, p. 93). Tentava-se
ultrapassar a fronteira abissal por meio da imagem das roupas
europeias, ainda que a pele retratada fosse negra, como tao
bem sugere Franz Fanon (2008), em “Pele negra, mascaras
brancas”. Para tanto, foi adotada

[...] a forma de se retratar como os ditos
brancos da sociedade, fazendo uso de seu
modo de vestir e posar a europeia, numa
tentativa de abrir caminho naquela sociedade
exigente, competitiva e racista, e de se fazer
aceita (ou tolerada). Essa era uma forma de
tentar se esquivar dos estigmas da escravidao
- ndo sendo esse um caso de “aculturagio’, mas
de estratégia de [...] ascensdo e sobrevivéncia
(KOUTSOUKOS, 2010, p. 93).

Percebemos, por meio das fotografias, como a identidade
negra brasileira vai se constituindo no processo. Os elementos
coloniais classicos fazem-se presentes, a0 mesmo tempo em
que se fortalecem as bases constituintes da colonialidade do
poder, posto que
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a colonialidade ¢é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrio
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na
imposicao de uma classificagdo racial/étnica
da populagdo do mundo como pedra angular
do referido padrdo de poder e opera em cada
um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social quotidiana e da
escala societal (QUIJANO, 2010, p. 84).

A identidade negra constitui-se, no Brasil, estritamente

relacionada com a nogdo de classe social, uma classe
subalternizada - desde o projeto colonial até o projeto
do capitalismo contemporaneo. Conforme mencionamos

anteriormente, a fotografia ¢ sempre um recorte da realidade,

uma edigdo, apresentando-se circunscrita num tempo e

emoldurada por uma historia. A seguir, passemos ao segundo
tempo, adentrando na comunidade quilombola Negros do
Riacho, século XXI, ano de 2017.
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Tempo II

A mulher negra quilombola (século XXI) em fotografias
feitas por adolescentes do sexo masculino: o que estas nos
revelam?

Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei. Eu conto:

Madrugada, a minha aldeia estava morta. Néo se via ou ouvia um barulho,
ninguém

passava entre as casas. Eu estava saindo de uma festa.

Eram quase quatro da manha. Ia o siléncio pela rua carregando um bébado.

Preparei minha maquina.

O siléncio era um carregador?

Estava carregando o bébado.

Fotografei esse carregador.

Tive outras visdes naquela madrugada. Preparei minha maquina de novo.
Tinha um perfume de jasmim no beiral do sobrado. Fotografei o perfume.
Vi uma lesma

pregada na existéncia mais do que na pedra.

Fotografei a existéncia dela.

Vi ainda um azul-perddo no olho de um mendigo. Fotografei o perdao.
Olhei uma

paisagem velha a desabar sobre uma casa. Fotografei o sobre.

Foi dificil fotografar o sobre. Por fim eu enxerguei a nuvem de calga.
Representou pra mim que ela andava na aldeia de bracos com Maiakoviski —
seu criador. Fotografei a nuvem de cal¢a e o poeta. Nenhum outro poeta no
mundo faria

uma roupa
Mais justa para cobrir sua noiva.
A foto saiu legal.

(Manoel de Barros)
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A camera fotografica possibilita o contato direto do
sujeito com a cena, diferenciando-se da pintura, pois, segundo
aafirmacio de Rouillé, “enquanto em seu trabalho o/a pintor/a
conserva uma distancia normal diante da realidade de seu
sujeito, as cimeras permitem a/o cameraman e a/o fotégrafo/a
penetrarem profundamente nas estruturas da realidade
determinada” (ROUILLE, 2009, p. 101). Nessa perspectiva,
por entender que a fotografia é um recurso poderoso para a
constituicdo e a preservacao da memoria, identidade e cultura,
o programa Pré-quilombola: Negros do Riacho, comunidade e
universidade juntos (Proext 2016-2017) ofereceu, como parte
das atividades de extensdo, uma oficina de fotografia para
as criancas e os adolescentes dessa comunidade no més de
novembro do ano de 2016, ocasido em que os participantes
puderam tirar fotografias de si, dos seus e do local onde moram.
Além disso, enquanto se familiarizavam com a técnica da
fotografia, também educavam o olhar em relacdo a cultura
a ser capturada pela camera fotografica, num apre(e)nder
constante que nos conduz ao poeta Manoel de Barros que,
em sua poética, interconecta-se com a metafora fotografica
e, em palavras-imagem, perscruta uma realidade social em
noite de siléncio eloquente de ‘sua aldeia.

Williams (1992, p. 10) lembra que o termo cultura surgiu
“como nome de um processo — cultura (cultivo) de vegetais
ou (criagdo e reproducdo) de animais e, por extensao, cultura
(cultivo ativo) da mente humana”. No entanto, no decorrer dos
anos, foram atribuidos varios outros significados, entre eles:
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[...] um estudo mental desenvolvido — como em

2

“pessoa de cultura’, “pessoa culta’, [...] processos
desse desenvolvimento — como em “interesses

» o«

culturais”, “atividades culturais”, [...] os meios
desses processos — como em cultura considerada
como “as artes” e o “trabalho intelectual do
homem”. Em nossa época |[...] é o sentido mais
comum, embora todos eles sejam usuais. Ele
coexiste, muitas vezes desconfortavelmente,
com o uso antropoldgico e o amplo uso
socioldgico para indicar “modo de vida global”
de determinado povo ou de algum outro grupo
social (WILLIAMS, 1992, p. 11).

Com vistas a entender a cultura transmitida as novas
geracoes e tendo a pesquisa como intencionalidade, uma
camera foi deixada na comunidade aos cuidados de um
dos adolescentes de 14 anos, o qual havia participado de
uma oficina realizada anteriormente. Ele poderia produzir
suas proprias fotos, bem como compartilhar a camera com
outros adolescentes (meninos ou meninas), para que também
fotografassem, de modo que, ao final, teriamos fotos coletivas
protagonizadas por varias pessoas, no intervalo de tempo de
uma semana. A unica recomendacio (além do cuidado com
o equipamento) foi que capturassem imagens das mulheres
quilombolas em seu cotidiano.

No retorno a comunidade, identificamos apenas dois
adolescentes do sexo masculino que estavam dispostos a
realizar o registro fotografico. Desse modo, a partir de seus
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registros — de seus olhares —, problematizamos as fotografias,
sob o questionamento: “qual é o papel desempenhado pelas
mulheres quilombolas na transmissdo da cultura as novas
geracdes?”. Em seguida, em decorréncia dessa questao,
indagamos: “como esses papéis desempenhados pelas mulheres
estruturam a formacéo identitaria e cultural dos jovens ou das
novas geragoes?”. Laraia (1986, p.49) afirma que “a cultura é
um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia
histérica das geragdes anteriores. Este processo limita ou
estimula a acdo criativa do individuo”. Continuando com
esse pensamento, expomos uma sequéncia de 3 fotos que
apresentam uma mulher quilombola, artesa do trabalho com
barro.

Fotografia 3 - Mulher em busca de barro para
a producio de panelas

Fotdgrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Na Fotografia 3, evidenciamos uma mulher com um
balde dentro do qual estdo algumas ferramentas de trabalho. Ela

CAPA SUMARIO



174

esta indo coletar barro no entorno do territério da comunidade
e, em seguida, essa matéria-prima sera levada para sua casa,
para ser utilizada na producéao de panelas, como pode ser visto
um pouco mais adiante, nas Fotografias 4 e 5.

Gomes (2012), estudiosa das tematicas afro-brasileiras,
aborda o conceito de identidade amalgamada a cultura, mas a
amplifica por conectd-la aos marcos civilizatdrios, pois, segundo
ela, identidade “indica tracos culturais que se expressam através
de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares, tradicdes populares e referéncias civilizatdrias
que marcam a condi¢do humana” (GOMES, 2012, p. 41).

Ainda na Fotografia 3, vemos o trabalho exercido por
essa senhora, que, em meio a todas as dificuldades enfrentadas,
resiste. No tocante a Fotografia 4, ¢ uma continuacio da
anterior, pois podemos perceber que a artesa encontrou a
matéria-prima (o barro) e, nesse momento, exerce sua forga
de trabalho bragal, utilizando uma ferramenta, provavelmente
um machado, como recurso para extrai-lo.
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Fotografia 4 - Artesa coletando o barro

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Fotografia 5 - A mesma artesa
produzindo panelas de barro

-,

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Como podemos perceber, trata-se de uma mulher forte,
contrariando o mito da fragilidade feminina, tendo em vista
que esse processo de extra¢do do barro, conforme nos foi
narrado por ela, é considerado o mais dificil. De acordo com
o seu relato, para se encontrar esse barro faz-se necessario
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caminhar uma distancia grande, sem falar nos obstaculos e
na vegetacdo existente, composta por plantas da caatinga do
Serid6 Potiguar, dotadas de espinhos que podem produzir
ferimentos na pele, exigindo-se cuidados enquanto se adentra
a vegetagao.

Além dessa senhora que esta sendo representada
na fotografia®, fomos informadas de que hd outras quatro
mulheres moradoras da comunidade que também produzem
panelas e objetos de barro, somando-se ao todo cinco. Desse
total, duas delas sao suas filhas, o que demonstra que essa
técnica vem sendo reproduzida de geragdo em geracéo. Esses
artefatos em barro (Fotografia 5) produziram, ao longo do
tempo, a identidade quilombola da comunidade Negros do
Riacho e influenciaram na forma como sdo conhecidos pela
sociedade urbana das cidades préximas. Gomes (2012, p. 41),
ao expandir o conceito de identidade para além da cultura,
enfatiza que ela “envolve, também, os niveis sociopolitico e
historico em cada sociedade”.

Williams (1992), por sua vez, chama a atengdo para
uma questdo veiculada pelo senso comum: a de que a cultura
¢ vista apenas como “uma forma em que as pessoas estio
vivendo, num certo momento isolado, [porém] é uma selecio e
organizagio, de passado e presente, necessariamente provendo
seus proprios tipos de continuidade” (WILLIAMS, 1992, p.
182). Das fotografias apresentadas em sequéncia, aliadas a

35 Narrativa feita em momentos a sds com a pesquisadora registrada em
didrio de campo.
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narrativa oral feita pela fotografada, comprovamos o carater de
continuidade expresso no fato de ainda existirem mulheres na
comunidade Negros do Riacho que, tais como suas ancestrais,
confeccionam pegas artesanais utilizando o barro, cujo trabalho
representa uma alternativa viavel para o sustento familiar, ao
mesmo tempo que se preserva a cultura.

Por meio das fotografias, pudemos acompanhar
o trabalho exercido por essa mulher quilombola, desde o
inicio, com a coleta do barro, até o processo de secagem e de
queimagem, sendo necessario esfor¢o, paciéncia e dedicagdo
por parte de quem produz. Concluida a fase de produgio,
inicia-se o processo de venda: as mulheres artesas se deslocam
até a zona urbana para comercializar as pegas em Lagoa Nova/
RN, tendo algumas ja sob encomenda, cobrando-se um valor
entre R$ 5,00 e R$ 10,00 por cada ceramica. Outras vezes,
vao a feira da cidade de Currais Novos/RN ou saem as casas
oferecendo de porta em porta.

Alinhavando-se as fotografias do Tempo I (1 e 2), dos
homens e da ama de leite do periodo escravagista, as fotografias
do Tempo II (3, 4 e 5), das mulheres quilombolas retratadas
pelos adolescentes, percebemos que, apesar de apresentarem
propostas e tempos distintos, carregam simultaneamente um
alto grau de opressao, marcado pela ideologia do colonialismo
(século XIX) e da colonialidade (século XXI), entendendo-se
que essa ultima manifesta-se no plano do poder, exercido por
uma hierarquia entre os géneros, tendo o género masculino
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poder de dominio sobre o feminino, cuja construgio social
se da subliminarmente nas praticas cotidianas.

Nas fotografias seguintes, veremos como se constituem
o trabalho doméstico e os papéis destinados as mulheres na
comunidade quilombola em estudo.

Fotografia 6 - Mulher com crianga no colo

Fotografo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Na Fotografia 6, evidenciamos ainda a mesma mulher
das Fotografias 3 a 5, mas agora ela esta segurando uma crianga
em seu colo, sua neta. A imagem pode ser entendida como a
representacdo da matriarca, pois ela nos relatou que tem, em
média, quase 20 (vinte) netos, de modo que alguns moram
com ela e estdo sob sua criacdo, formando, portanto, duas
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geracOes diferentes. Vale salientar que ela ¢ a avd do adolescente
de 14 anos que fez a maior parte dos registros fotograficos.
Ainda a respeito dessa fotografia, podemos compreendé-la sob
outro prisma, conjugada a informagao oral dada pela senhora,
revelando indicios de como se estruturam os papéis femininos
na comunidade, sendo um deles o da mulher, mae de tantos
filhos, esquecida de si mesma, cuja vida gira em fungéo do lar,
da vida doméstica e da criacdo de filhos e, depois, dos netos.

Adichie (2015) nos leva a relacionar essas fotografias com
as categorias de género, cultura e raga, o que nos possibilitou
trazer para o terreno do feminismo e afirmar que “a cultura ndo
faz as pessoas. As pessoas fazem a cultura. Se uma humanidade
inteira de mulheres néo faz parte da nossa cultura, entao temos
que mudar nossa cultura” (ADICHIE, 2015, p. 28).

Portanto, colonialidade, identidade, cultura, raca e
feminismo negro (sendo possivel também incluir um possivel e
futuro feminismo quilombola) formaram miriades, segmentos
de linhas que, ao se intercruzarem sem nenhuma hierarquia,
foram revelando em imagens as praticas cotidianas dessas
mulheres quilombolas: como criam suas filhas e seus filhos,
como os meninos se fazem presentes nas imagens e como as
meninas se fazem ausentes.

De acordo com Santaella, estudiosa do campo de anélises
e leitura de imagens, é preciso compreender que a fotografia
¢ considerada uma forma de linguagem e que o ato de ler
ndo esta circunscrito a decodificar letras do alfabeto. Desse
modo, para ler as imagens, devemos considerar principalmente
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quem foram os sujeitos que fizeram os registros fotograficos,

sendo esses que lancam ao mundo “um olhar discriminatorio,

buscando flagrar e capturar um instante que, no correr da vida,
esteja carregado de algum sentido” (SANTAELLA, 2012, p.

75). Nesse sentido,

Ler uma foto é langar um olhar atento aquilo
que a constitui como linguagem visual, com as
especificidades que lhe sdo préprias. Significa
fazer do olhar uma espécie de maquina de
sentir e conhecer. Assim, uma vez diante
da fotografia, trata-se de buscar a unidade
melddica de suas luzes, linhas e dire¢des, suas
escalas e volumes, seus eixos e suas sombras,
enfim, contemplar a atmosfera que ela oferta
ao olhar, pois a significagio imanente dos
motivos e temas fotograficos é inseparavel
do arranjo singular que o fotégrafo escolheu
apresentar (SANTAELLA, 2012, p. 80).

Vale salientar que a Fotografia 6 representou um

significado para o adolescente que a fez. Desse modo, ao

interpreta-la, devemos estar atentos para muitas questoes

implicitas, tais como a denuncia de uma realidade precarizada

e o rosto relativamente cansado e sofrido.

Vejamos a seguir as Fotografias 7, 8,9 e 10, que retratam

outra faceta da cultura das mulheres quilombolas:
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Fotografia 7 - Mulher com crianga no colo

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Fotografia 8 - Menina cuidando de outra crianga

!

Fotografo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)
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Fotografia 9 - Meninas retirando agua da cisterna

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Fotografia 10 - Meninas transportando
dgua para suas residéncias

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
quilombola de 14 anos)

Na Fotografia 7, observa-se que ja ndo é mais a senhora
anterior, e sim uma outra mulher, a qual, ao fazermos uma
andlise objetiva, percebemos que carrega uma crian¢a nos
bracos, provavelmente sua filha. Conforme mencionado
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anteriormente, a cultura local esta constituida por mulheres
que tém muitos filhos. Em conversa com a fotografada, relatou-
nos que esta com 36 anos de idade, é mae de 9 (nove) filhos,
estando o mais velho com 20 anos. Ela disse ainda que esteve
muito doente na gravidez do filho mais novo, quando precisou
se deslocar até a capital do estado do RN, Natal, tendo quase
falecido. Contudo, os filhos anteriores ndo correram riscos,
nascendo todos na cidade de Currais Novos/RN. Declarou
ainda que uma de suas filhas, com 14 anos, esta casada e
morando em outra casa com um homem. Mais uma vez,
percebemos a cultura patriarcal sendo reproduzida: as mulheres
estao destinadas ao casamento precoce, a terem muitos filhos
e a ficarem presas ao lar, sem que a educagdo formal seja
considerada prioridade. A esse respeito, assim se expressou uma
mulher com suas proprias palavras: “meu sonho era trabalhar
fora, mas ndo posso, tenho os meus filhos” Ou seja, ela esta
condicionada a essa realidade, vivendo em funcéo dos filhos e
do marido, sendo este ultimo exclusivamente responsavel por
sair, procurar trabalho e trazer dinheiro para casa, garantindo
a renda familiar.

Na Fotografia 8, podemos observar uma menina
cuidando de outra crianga, aparentando satisfacdo e a0 mesmo
tempo preocupacgdo em posicionar a crianga diante da camera.
E possivel verificarmos que ela preferiu ou nio houve tempo
de olhar para a camera, uma vez que seu olhar estava voltado
exclusivamente para a crianca. Identificamos na Fotografia
8 uma responsabilidade que esta implicita nos afazeres da
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menina, uma realidade desempenhada por ela todos os dias,
cumprindo o papel de ajudar a mée no cuidado com os irméaos
mais novos.

Na Fotografia 9, podemos identificar uma menina mais
velha em relagdo as outras criangas menores e no chao visualiza-
se duas panelas que foram utilizadas como reservatério para
pegar agua na cisterna. Nessa perspectiva, Laraia (1986, p.
80-81) argumenta que “a participagdo de um individuo em
sua cultura depende de sua idade. Mas esta afirmagdo permite
dois tipos de explica¢des: uma de ordem cronoldgica e outra
estritamente cultural”.

Na Fotografia 10, podemos observar duas meninas com
panelas cheias de agua na cabeca, a cumprir suas obrigacdes
domésticas. Percebemos que sdo criancas, contudo, apesar da
pouca idade, algumas ja trabalham, ou seja, ndo se esta levando
em consideragdo a ordem cronolédgica, mas a cultural. A esse
respeito, Laraia (1986, p. 80-81) adverte que a “divisao sexual
do trabalho mostra que ele é determinado culturalmente e
nio em funcdo de uma racionalidade bioldgica”, desse modo,
atividades que sdo destinadas para as meninas também podem
ser determinadas para os meninos, de acordo com a cultura
na qual estdo imersos.

Ao encerrarmos esta sec¢do, evidenciamos como
apreendemos o olhar dos meninos sobre o dia a dia feminino da
comunidade. Eles retrataram as mulheres e meninas no trabalho
cotidiano, seja na feitura de artefatos de barro, marcador da
identidade da comunidade, mostrando a continuidade dessa
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cultura artesanal, mas também no trabalho doméstico e no
cuidado com as criangas. Em nenhuma fotografia, as meninas
sdo vistas em atividades de lazer e brincadeiras infantis. Na
proxima se¢do, abordaremos como se constitui o cotidiano dos
adolescentes do sexo masculino, os quais se autorretrataram.

Adolescentes do sexo masculino em autorretrato: o que

revelam?

Em continuagido apresentamos uma série de trés
fotografias feitas por dois fotografos diferentes: nelas
visualizamos adolescentes quilombolas em momentos de
lazer. Vale mencionar que, nas muitas vezes em que estivemos
na comunidade em atividades de extensdo, vimos os meninos
brincando ou jogando futebol, em pequenos grupos, até
porque, apesar de vasto, o territorio da comunidade nao possui
nenhuma praga ou centro de lazer, a ndo ser um espaco fechado
que funciona como clube de festas, aberto ao publico somente
em dias festivos.

Portanto, essa sequéncia de fotos constitui-se em um
registro importante da cultura juvenil masculina, prépria dos
meninos quilombolas da comunidade Negros do Riacho.
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Fotografia 11 - O jogo do futebol — Parte 1

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
Quilombola de 14 anos)

Fotografia 12 - O jogo do futebol - Parte 2

Fotégrafo: Rodrigo Lopes (adolescente
Quilombola de 14 anos)
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Fotografia 13 - O jogo do futebol — Parte 3

Fotografo: Carlos Silva (adolescente
quilombola de 13 anos)

Todavia, o que nos chama a atengao nessas fotografias é a
contraposic¢do das praticas culturais de género vivenciadas por
elas, as mulheres e meninas, e por eles, os meninos. Mulheres
e meninas foram retratadas em trabalhos domésticos ou na
producgao de pecas artesanais e cuidados com as criangas,
enquanto os meninos, em praticas de lazer. Em nenhuma das
fotos eles aparecem trabalhando ou ajudando suas maes e
irmas. Ao todo, foram 11 fotografias realizadas pelos meninos
e, coincidentemente, em nenhuma delas eles “olharam” para
as meninas e mulheres em situacdes de divertimento ou lazer.
Nesse sentido, questiona-se: “As mulheres somente trabalham?
Nao se divertem? Caso se divirtam, por que a camera nunca
as flagrou em situagdes de divertimento? E eles, adolescentes
do sexo masculino, contribuem nos fazeres domésticos e
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cotidianos da comunidade? Participam, tanto quanto as
mulheres, na produc¢éo artesanal das pecas de barro? Por que
se autorretrataram somente em situacio de lazer? Por que as
meninas retratadas por eles somente aparecem em situacdes
de trabalho e nenhuma vez em momentos de lazer?” Segundo
Chimamanda Adichie (2015, p. 28),

a questdo de género ¢ importante em qualquer
canto do mundo. E importante que comecemos
a planejar e sonhar um mundo diferente. Um
mundo mais justo. Um mundo de homens mais
felizes e mulheres mais felizes, mais auténticos
consigo mesmos. E ¢ assim que devemos
comegar: precisamos criar nossas filhas de
uma maneira diferente. Também precisamos
criar nossos filhos de uma maneira diferente.

A cultura subalternizadora também é construida
nas relacdes cotidianas, em praticas de dominacdo de
um género sobre outro e, passando de geracdo a geragdo,
independentemente de classe social, raca ou etnia e assim,
conforma o género feminino a ser explorado pelo masculino,
ao mesmo tempo em que confere a este ultimo o dominio
sobre aquele nas demais dimensdes, quer seja na vida publica
ou na vida privada.

A partir de informacoes ditas pelos/as moradores/as,
bem como mediante praticas observadas, é perceptivel que a
maioria das mulheres trabalha apenas no lar, como donas de
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casas, e que ha uma reprodugio desse papel, tendo em vista que
as meninas assumem as tarefas que muitas vezes nao caberiam
a elas. Foi diagnosticado, por meio de relatos orais, que o lazer
e o brincar das meninas estdo restritos ao cuidar dos/as irméaos
e irmas mais novos/as, pois se trata de familias numerosas, com
até dez (10) filhos, com uma diferenca de idade de apenas um
ano. Além desse cuidado, auxiliam a mée nas tarefas da casa,
como lavar lougas, pegar d4gua em cisternas etc., 0 que ocorre
devidoao condicionamento cultural e a identidade patriarcal
que se materializam em brinquedos voltados justamente para
que as meninas se tornem verdadeiras donas de casas, tais
como: fogdezinhos, panelinhas, pratinhos, colherzinhas -
vocabulos utilizados em diminutivos, que, como brinquedos,
abrandam o peso da realidade mimetizada e incitam ao prazer
do brincar e ao jogo da brincadeira, porém, subliminarmente
passam a mensagem de continuidade de praticas vivenciadas
por suas ancestrais. Ao observarmos esse contexto, percebemos
que a comunidade encara isso como algo natural, determinado
biologicamente. Esse fato foi comprovado no local, uma vez
que, ao se indagar a respeito do que as meninas brincam, a
resposta foi unanime: “casinha” e “boneca’, o que na verdade
ndo se restringe apenas a uma brincadeira boba, mas a uma
preparacdo e/ou a uma realidade futura. O que as falas e as
fotografias desvelam nos remetem a Carneiro, que, ao enfatizar
a necessidade de um feminismo negro, ressalta:
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Quando falamos do mito da fragilidade
feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as
mulheres, de que mulheres estamos falando?
[...] Quando falamos em romper com o mito
da rainha do lar, da musa idolatrada dos
poetas, de que mulheres estamos falando?
As mulheres negras fazem parte de um
contingente de mulheres que nio sdo rainhas
de nada, que sdo retratadas como antimusas da
sociedade brasileira, porque o modelo estético
de mulher é a mulher branca. Quando falamos
em garantir as mesmas oportunidades para
homens e mulheres no mercado de trabalho,
estamos garantindo emprego para que tipo de
mulher? (CARNEIRO, 2011)%.

Como o conhecimento dessas praticas pode
problematizar o projeto pedagogico da escola quilombola, em
construcao, sob a égide das Diretrizes Nacionais da Educagio
Escolar Quilombola? Eis o desafio a ser assumido por todos:
pesquisadores da universidade e professores da escola S.
Francisco de Assis e Humberto Gama, ambas escolas para
quilombolas, frequentadas pelas criancas e adolescentes da
comunidade Negros do Riacho.

Mas, quanto as meninas e adolescentes, de posse de
uma camera fotografica, o que retratam?

36 Disponivel em: <https://rizoma.milharal.org/2013/05/19/enegrecer-o-
feminismo-a-situacao-da-mulher-negra-na-america-latina-a-partir-de-uma-
perspectiva-de-genero/#more-2574>,
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Adolescentes do sexo feminino: por que a auséncia nas
fotografias?

Voltando a comunidade na data combinada, exatamente
uma semana depois, apenas duas meninas se interessaram
em capturar alguma cena da comunidade em que mulheres
fossem fotografadas em dinamicas cotidianas. Qual nao foi a
nossa surpresa ao perceber que apenas trés fotografias foram
realizadas e que nenhuma destas era sobre as mulheres! Por
que, tal como os meninos, as meninas nao se autorretrataram,
ja que, no primeiro momento, a cdmera havia sido deixada
na comunidade para que adolescentes de ambos os sexos
dela fizessem uso? O que esse vazio feminino nos indicava?
Acerca desse fato, ao serem questionadas pela pesquisadora,
as meninas diziam que “Nao tinham tido tempo de fotografar”.
Diante disso, a cimera foi deixada por mais uma semana, dessa
vez somente para o uso delas.

Em suas fotografias, duas tinham como tema o mesmo
homem, observem as Fotografias 14 e 15, e a Unica imagem
feminina retratava o quadro de Santa Luzia (Fotografia 16).
Nao foi registrada nenhuma menina, nenhuma mulher adulta,
havendo poucas fotografias. Novamente ha auséncia delas,
o mesmo vazio deixado pelos adolescentes meninos, nesse
momento corroborado pelas adolescentes meninas.
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Fotografia 14 - Homem e cavalo

Fotografa: Aliane Oliveira (adolescente
quilombola de 16 anos)

Fotografia 15 - Homem cuidando da terra

Fotografa: Aliane Oliveira (adolescente
quilombola de 16 anos)
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Fotografia 16 — Santa Luzia

Fotdgrafa: Mariana Cristina (crianga
quilombola de 11 anos).

Onde elas, as meninas, se encontram na hierarquia dessa
comunidade? Por que ndo se autorrepresentaram? Por que se
deixaram representar pela cimera dos meninos apenas em
situacdo de trabalho doméstico? Por que nédo aproveitaram
quando dispunham da cdmera somente para elas, e ndo se
enfeitaram, se maquiaram e se fotografaram? Santa Luzia,
representada em uma das fotografias, pode indicar ndo
apenas a religiosidade catolica, a crenca e a fé, mas, também,
subliminarmente, o padrao de beleza europeu do qual se
afastam por serem de descendéncia e didspora africana.
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Considerac¢oes finais

Entender o papel desempenhado pelas mulheres
quilombolas da comunidade Negros do Riacho na transmissao
da cultura as novas geragdes por meio da fotografia levou-nos a
optar por dividir nossas reflexdes em dois momentos histdricos
- Tempo I, século XIX, e Tempo II, século XXI, ano de 2017. O
século XIX apresenta o periodo da colonizagio, do escravismo
e do quilombismo, mostrando-nos como escravizados e
escravizadas eram retratados/as em fotografias: as vestimentas
com que eram fotografados/as, suas poses; criangas brancas
aos seus cuidados revelavam a condi¢do econémica de seus/
as senhores/as, mas os pés descalcos denunciavam a condi¢ao
social de escravizado/a. Essas fotos mostram uma forma de
resisténcia e possibilidade de afastamento da identidade
subalterna instituida pela colonizagao. As fotografias do século
XXI - ano de 2017 - demonstram que o processo colonial
classico originou praéticas de colonialidade do poder, cuja
classifica¢do social tio presente na sociedade atual reproduzida
também em comunidades quilombolas.

A partir do narrado neste texto, revelado pelas cameras
fotograficas e pelo olhar adolescente quilombola, abrem-se
novas possibilidades de atuagao, tanto junto a comunidade
em si quanto as escolas frequentadas pelas criangas e jovens
da mesma. O estudo exp0s dois aspectos da cultura local:
o primeiro refor¢ou a preservacao da identidade negros do
riacho por meio da producdo de pecas em ceramica, tantas
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vezes descrita em estudos académicos, sendo esta também a
forma como seus habitantes sdo reconhecidos nos espagos
urbanos. Alertou ainda para o fato de essa pratica cultural
encontrar-se fragilizada, na medida em que poucas mulheres
atuam na producdo desses artefatos.

O segundo evidenciou a reprodugdo da cultura patriarcal
negro-quilombola que se manifesta no cotidiano de criagao de
criangas e jovens em que apenas as meninas e mulheres cabe
o compromisso dos trabalhos domésticos. Percebemos, por
meio de fotografias, corroboradas por falas dos moradores,
como se educam as meninas e como se educam os meninos,
de que brincam as meninas — quando brincam, pois nenhuma
fotografia nos revelou tais brinquedos, tampouco brincadeiras.
A pesquisa nos desafiou a problematizar as relagdes de género
numa cultura patriarcal negra quilombola. Percebemos que
essa é a cultura dominante transmitida de geracdo a geragdo,
num sistema de colonialidade e classificacdo, ndo de raga,
mas de género, reiterado nas praticas cotidianas, cabendo as
meninas e as mulheres o trabalho doméstico, a produgio de
artesanato cerdmico, o cuidado com as criangas pequenas,
e aos meninos o lazer e a brincadeira, constituindo-se em
desigualdade entre os géneros masculino e feminino.

Encerramos este texto, mas nao as inquietagoes,
tampouco o trabalho junto a comunidade e a escola para
quilombolas S. Francisco de Assis, onde estudam as criancas,
e a Escola Urbana Municipal Humberto Gama, voltada para
os adolescentes oriundos da comunidade.
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O conhecimento das praticas reveladas pela pesquisa
nos possibilitou oferecer eventos que tratem do feminismo,
em especial, do feminismo negro, porém refletido a partir
das especificidades quilombolas da prépria comunidade e,
em concomitancia, inserir tal problematizacdao no projeto
pedagdgico da escola, consoante com os marcos legais, a
Lei 10.639/03 e as Diretrizes Nacionais da Educa¢do Escolar
Quilombola.
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Yo ;1 2ERA

A POS/DECOLONIALIDADE E OS
MOVIMENTOS DE MULHERES
E FEMINISTAS NA AFRICA

Florita Cuhanga Anténio Telo”

Introducao

Escrever sobre Africa no Brasil, a partir da minha
experiéncia de quase dez anos intercalados por aqui, significa
sempre iniciar dizendo que Africa é um continente atualmente
com 54 paises, dos quais cinco tém o Portugués como a sua

37 Doutoranda em Estudos Interdisciplinares sobre Mulheres, género e
feminismo pela Universidade Federal da Bahia - PPGNEIM. Mestra em
Direitos Humanos pela Universidade Federal da Paraiba. Licenciada em
Direito pela Universidade Agostinho Neto em Luanda/Angola. Membra
fundadora do primeiro Colectivo Feminista Angolano Ondjango Feminista.
Membra Fundadora e Vice-Presidente da Associagao Angolana Observatdrio
de Politicas Publicas na Perspectiva de Género. Membra do Grupo de
Pesquisa GIR@ da UFBA, do Grupo de Pesquisa LES da UFRB. Colunista do
jornal virtual Correio Angolense. Nascida em Angola na provincia do Uige.
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lingua oficial, resultante, a semelhanga do Brasil, da exploragdo
colonial de Portugal.

Este entendimento é extensivo a quando falamos de
feminismo africano, pois é preciso atentar que nio existe s6
o feminismo, visto na perspectiva e a partir das/os africanas/
o0s, mas também outros movimentos, coletivos e singulares,
académicos e ativistas-sociais que abordam situa¢des das
mulheres africanas na Africa, cada um com suas especificidades
culturais, geograficas, linguisticas, étnicas, populacionais, etc.

Assim, come¢o a minha escrita com um olhar critico
inicial sobre o processo de construcio da Africa e das/os
africanas/os, no ambito da geopolitica mundial, principal
elemento formador das percepgdes do imagindrio mundial.
Entendo que é fundamental compreender melhor o que se passa,
conhecendo o que se passou.

No titulo dois retrato a construgdo do imagindrio mundial
sobre Africa e as/os africanas/os resgatando as denuncias feitas
por Ki-Zerbo, a partir das produgdes de cientistas classicos
europeus.

Em seu unico subtitulo, demonstro como estas
construgdes fazem parte de um projeto maior imperialista
que se constituiu a custa de relagdes sociais de exploragio
dos recursos humanos e naturais (colonialidade do poder),
da negacgdo e inferioridade dos povos indigenas, africanos e
afrodescendentes (colonialidade do ser), bem como a defini¢ao
unilateral de regras validas impostas para a produc¢ido de
conhecimento (colonialidade do saber) e a nio humanidade,
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a auséncia de género dos sujeitos colonizados (colonialidade
do género).

No titulo trés, fago um resgate inicial do desenvolvimento
dos estudos feministas na Africa e de mulheres numa
perspectiva politica-académica, destacando a genealogia
destes movimentos e seu papel na edificacdo destes estudos
no continente.

Prosseguindo, em seu subtitulo primeiro, faco uma
abordagem a partir da critica pos/decolonial a modernidade
ocidental, visando a superacao do feminismo universalista,
e ainda da necessidade de lentes proprias para observar o
feminismo nascido na Africa e na América Latina. No subtitulo
dois, defendo que descolonizar é preciso para a efetivagcdo do
pluralismo feminista.

Antes das minhas conclusées inconclusivas, pois estamos
a fazer o caminho caminhando, sugiro um olhar sobre um
movimento pioneiro. Trata-se de uma anadlise concisa do
primeiro grupo de mulheres em Angola que se autoidentifica
como feminista - o0 Ondjango Feminista, coroldrio, de certo
modo, das trajetorias histéricas dos diversos movimentos
feministas e de mulheres na Africa.

1 A construgido do imaginario mundial - Africa e Africa-
nas/os

Enquanto mulher negra angolana/africana tenho
experienciado, por minhas andangas virtuais e geograficas,
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que existe uma ideia negativa, fortemente enraizada do que
representa o continente africano na geopolitica mundial.

Joseph Kizerbo, em sua obra Histdria da Africa Negra vol.
1 (2009), traz aportes pertinentes para auxiliar na compreensio
dessa formacdo. Durante a colonizacio, a histéria da Africa
era vista como um apéndice de acrescento a histdria do
pais colonizador. Dizia-se, na maior parte das vezes, que a
histéria da Africa ndo existia e, consequentemente, todas as
particularidades dos seus povos.

Ki-Zerbo (2009, p.10-14) destaca os posicionamentos
de alguns cientistas ocidentais que destorceram a imagem
do continente. Inicia falando de Hegel (1830), que afirmava
que Africa ndo é uma parte histérica do mundo, nio tem
movimentos, progressos a mostrar, nem movimentos histéricos
proprios dela. Para Coupland (1928), até D. Livingstone pode-
se dizer que Africa propriamente dita ndo tivera histéria.

Havia posi¢oes mais extremas, como de P. Gaxote (1957),
para quem os povos africanos nada deram a humanidade.
Nesse sentido, ndo havendo nenhum tipo de conhecimento
ou contribui¢do “cientifica” nos moldes da ciéncia tradicional,
os tornava, em meu entender, selvagens desprovidos do uso
razdo, alids, isso mesmo serviu de justificativa para a escravidao
e colonizacao.

E. Sik escreveu:

CAPA SUMARIO



203

A grande maioria dos povos africanos, como
nao tém classes, ndo constituem Estados no
sentido estrito da palavra. Mais exatamente,
o Estado e as classes sociais apenas existiam
na fase embriondria. E por isso que, no que
respeita a estes povos, ndo se pode falar da
sua histdria, no sentido cientifico do termo,
mas antes do aparecimento dos usurpadores
europeus (In. KI-ZERBO, 2009, p.11)

Poderia continuar a enumerar outros posicionamentos de
cientistas de renome, que a partir da sua producao construiram
uma imagem de Africa completamente estereotipada, cujas
implicagdes t€m impactos negativos até hoje.

Tal como refere Ki-Zerbo (2009, p.13), estes mitos
ressaltam a passividade historica dos povos africanos e dos
povos negros em particular. Outrossim, prossegue o autor, o
argumento a silentio que leva a dizer que o continente ficou
imoével desde ha milénios ndo passa de um sofisma que denota
a nossa ignorancia atual quanto as transformagdes que se
operaram nas historias africanas.

Existe ja uma vasta producao cientifica que demonstra
que estas teorias nao s6 eram falaciosas, como tinham um
cunho racista, imperialista, muito forte, fazendo com que
povos inteiros fossem anulados, invisibilizados e at€¢ mesmo
dizimados, fisica e culturalmente.

A historia africana, salienta Ki-Zerbo (2009, p.13),
indica-nos de forma eloquente transformag¢des africanas
autonomas, auténticas mudancas de rumo levadas a cabo,
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seja sob influéncia de mutacodes nas técnicas agrarias ou
metaltrgicas, seja pelo poder criador de personalidades de
relevo.’®

Nio se trata mais de confirmar que, a semelhanca
de outros povos, o africano também teve seus préprios
movimentos historicos, e continua tendo. Além disso, as suas
relagdes sociais se regem por diversas cosmovisoes, muitas
delas completamente diferenciadas do mundo ocidental.

Portanto, junto ao ser humano hd inveng¢des, mudangas,
problematicas e dindmicas do progresso, além de historia, no
sentido real do termo, afirma Ki-Zerbo (2009, p.17). O desafio
herculeo é desconstruir essa passividade africana, pois

[...] estamos fartos das histdrias racistas, sob
qualquerformaqueseapresente.Naoadmitimos
as influéncias em sentido unico, erigidas em
sistemas. Nao admitimos ser considerados
como instrumentos perpetuamente passivos,
nem que se extrapole a partir do capitalismo
triunfante do século XIX europeu para fazer de
toda a histdria africana um reflexo escabroso
do universo, um beco sem saida em que se vém
extinguir as influéncias civilizadoras de todos
os continentes (2009, p.14).

Esta deturpagéo intencional da histéria acabou sendo,
em meu entender, um dos instrumentos determinantes para

38 Mais informagdes em: KI-ZERBO, Joseph. Histdria da Africa Negra.4*Ed.
Portugal:Publicagdes Europa-América, Lda, 2009. 452 p.
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a consolidacao dos interesses imperialistas, reflexo dos limites
do pensamento ocidental tido como totalizante.

1.1 As colonialidades e as resisténcias dos povos
colonizados

A construgio de uma Africa homogénea, selvagem, sem
histdria, atrasada e ndo humana faz parte de um processo maior,
mais complexo, que idealizava o controle dos recursos naturais
e culturais, além da méo de obra. Tudo isso foi resumido
sabiamente por Anibal Quijano em colonialidade de poder.

E um conceito decorrente da relacio entre modernidade,
colonialismo e capitalismo, em volta do qual se cria um padrao
mundial de poder sustentado na ideia de raca que impulsionou
a classificagdo racial/étnica (indios, negros, brancos, mesticos),
e uma classificacdo geocultural, de género e heterossexual
(QUIJANG, 2002).

Trata-se de uma defini¢do unilateral das relagoes sociais
de exploracdo/dominagio/conflitos em meio a disputa pelo
controle e dominio do trabalho e seus produtos, a natureza, o
sexo e seus produtos, a reproducdo da espécie, a subjetividade,
incluindo o conhecimento e a autoridade, bem como seus
instrumentos de coer¢do (QUIJANO, 2002).

E o controle dos recursos humanos, naturais e culturais,
definidos a partir de cima, de um padrio particular que tem
sido apresentado como verdadeiro e universal. Assim, o Norte,
entenda-se Europa ocidental e Estados Unidos, define as regras
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de convivéncia mundial em todos os aspectos, mediante uma
escala de valores, cuja referéncia é sempre o proprio ocidente.

Walter Mignolo (2003, p.41) resume a colonialidade do
poder proposta por Quijano da seguinte forma:

1. O conceito de “cultura” torna-se crucial para a tarefa
de classificar e reclassificar a populagio;

2. Uma estrutura funcional para articular e administrar
tais classificacdes (aparato do Estado, universidades, igreja etc);

3. A definicdo dos espagos adequados para esses objetivos;

4. Uma perspectiva epistemologica para articular o
sentido e o perfil da nova matriz de poder e a partir desta
canalizar a nova produc¢ao de conhecimento. Foi a partir
destes elementos que se constituiu a colonialidade do poder,
através do qual o planeta inteiro se articula para a producao
de conhecimento e seu aparato classificatorio.

A invengdo da classificacdo e valoracdo hierarquizante
foi um primeiro momento, ou concomitante, no qual se deu
a sua continuidade/manutencao. Dai o aparato referido por
Quijano, em que a religido (énfase no catolicismo) jogou
sempre um papel determinante com a ameaca do inferno/
promessa de paraiso, ao lado do Estado detentor do poder
coercitivo e da universidade que produz o conhecimento
“cientifico verdadeiro”.

O imagindrio mundial foi edificado por cima destes
pilares por milénios, e ainda hoje é desta forma que ele se
constitui, sempre com a presenca das resisténcias que se cria(ra)
m nas suas margens e fissuras, como é o caso do pensamento
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decolonial e pds-colonial, entre outros, desenvolvidos por
pesquisadoras/es oriundos do chamado Terceiro Mundo e
da sua diaspora.

A colonialidade do poder abriu espago para mais
contribui¢des que permitiram desenvolver de modo critico
outras areas em que ela tem influéncia direta.

E o caso da colonialidade do ser proposto por Nelson
Maldonado (2007), baseado na ideia de negacdo da humanidade,
ainferioridade de populagdes (indigenas e afrodescendentes,
africanas) que ao longo da histéria sdo tidas como um obstaculo,
ndo somente para a cristianizacao, como para a modernizacao.
(tradugdo nossa)

A colonialidade do saber de Edgard Lander (2000) é
fundamentada num tipo de racionalidade técnica, cientifica,
epistemoldgica que se assume como o padrio valido de
producdo de conhecimento. Significa que o ocidente burgués
ditou as regras validas para a produ¢do de conhecimento,
sedimentada na légica cartesiana. Por fim, Maria Lugones
(2008) propde uma colonialidade do género fundada na
exclusdo dos sujeitos colonizados da categoria “homem” ou
“mulher”, sobre a qual dissertarei mais adiante.

2 Os movimentos de mulheres e feministas africanos
A pesquisadora Sul Africana Desire Lewis fez um estudo

bastante exaustivo sobre o feminismo e o movimento de
mulheres na Africa, cujo resultado foi publicado em African
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Feminist Studies: 1980-2002 a review essay for the african
gender institute’s (2002).

A partir da leitura de diversos autores africanos, Lewis
(2002, s.p) identifica que os estudos das mulheres na Africa
surgem principalmente na década de oitenta, entretanto,
ja existiam produgdes anteriores sobre a tematica, onde se
destacam obras como as de Denise Paulme’s Women of Tropical
Africa (1963), Kenneth Little’s African Women in Towns (1973)
e Sylvia Leith-Ross’ African Women: A Study of the Ibo of
Nigeria (1965).

Neste contexto, Lewis trabalha a histéria dos estudos
feministas sob duas perspectivas imbricadas, aquela em que
destaca a producdo académica, a partir dos financiamentos a
pesquisadores africanos para os seus estudos e, posteriormente,
a sua organizacdo em redes, ONG’s, associa¢des, grupos
de pesquisa/estudos, e massificagao das publica¢des sobre
mulheres e feminismo africano.

Para Lewis (2002, s.p), o periodo compreendido entre
o inicio de 1980 e meados da década de 1990 constitui um
momento importante para moldar o pensamento feminista
Africano e os estudos sobre as mulheres. De meados da década
de 1990 até aos dias de hoje inaugurou padrdes variados.
(tradugdo nossa)

Contudo, um periodo anterior presenciou a primeira
onda de financiamentos de pesquisas sobre as agendas
intelectuais, culturais e politicas que confrontam o feminismo
africano. Assim, surgem interveng¢des como as de Chikwenye

CAPA SUMARIO



209

Ogunyemi (1984) e Molara Ogundipe-Leslie (1985) desafiando
tradigdes eurocéntricas, para definir formas e objetivos distintos
para o feminismo na Africa (LEWIS, 2002, s.p). (traducio nossa)

Este primeiro momento é marcado entio pelo surgimento
de mais pesquisadoras/es pensando na Africa a partir de dentro,
das necessidades e particularidades de cada povo, bem como
sobre a necessidade de problematizar e contestar as edificacdes
histdricas passadas e presentes sobre as mulheres africanas.

O outro movimento, paralelo ao primeiro, destaca as
contribuig¢des das coletividades no neste processo.

Lewis (2002) afirma que outra tendéncia importante
na Africa foi o surgimento de publicacdes que descrevem a
agéncia das mulheres africanas, especialmente nas lutas anti-
coloniais, a partir de obras pioneiras como: Angolan Women:
Building the Future From National Liberation to Women’s
Emancipation (1984), documentada pela Organizagdo da
Mulher Angolana; Women in Ethiopia (1982), e Ethiopia:
Women in Revolution (1984), ambas escritas e publicadas
pela Revolutionary Ethiopian Women's Association (REWA).
(tradugdo nossa)

Deste modo, vai se consolidando uma tradi¢ao de
pesquisa e producao de conhecimentos africanos no 4&mbito dos
estudos das mulheres e feminismo fortemente influenciados
pelo carater comunitario de muitos povos. As organizagdes,
associagdes e outras agremiacdes ligadas ou ndo a pesquisa
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académica vao assumir papel importante, especialmente ao
se juntarem em redes de trabalho e pesquisa.”

E esta mesma tradicio que tem possibilitado as
intelectuais feministas

“institucionalizar a sua presengca, para articular
agendas para o feminismo Africano, facilitando
a pesquisa e o ativismo por mulheres africanas
pesquisadoras [organizando] workshops em
metodologia, mulheres e desenvolvimento
rural, reprodu¢io, meios de comunicagiao e
assisténcia ao desenvolvimento” (MAMA,
1996, p.6). (tradugao nossa)

A presenga consciente e critica de pesquisadoras nos
diversos espacos de pesquisa dentro e fora do continente trouxe
maior visibilidade as demandas africanas. Mais do que isso,
permitiu que esses grupos evidenciassem de forma massiva
o modo como os diversos paises africanos vivenciavam os

39 Entre outras redes e organizacdes especializadas dedicadas a dareas
especificas, ela cita: para o empoderamento das mulheres, a ONG como
Akina Mama wa Afrika (AMWA); as mulheres africanas do Instituto de
Lideranga; Femmes Africa Solidarité (FAS), que se concentra na construgio
da paz; ABANTU para o Desenvolvimento, lidando com as organizagdes
e desenvolvimento; Conselho para o empoderamento econdmico das
mulheres em Africa (CEEWA), Mulheres na Lei e Desenvolvimento em
Africa (WiLDAF), Mulheres e Lei na Africa Austral (WLSA), Associagio
de Mulheres Africanas para Bolsas de Estudos (AAWS), que consolidou as
bolsas de estudos em Africa e na América do Norte. E outras tantas tém
reforcado consideravelmente o trabalho daqueles formados na década de
oitenta (LEWIS, 2002,) tradu¢io nossa.
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seus problemas e perspectivavam possiveis saidas, no que se
refere as mulheres.

Igualmente, ha persistente insisténcia de que existe vida
para além da colonizacio e escraviddo, mas, a0 mesmo tempo,
estes funcionam como divisores de aguas de peso, na visdo
de que os povos africanos tém de si e do mundo, e vice-versa.

Especificamente sobre o feminismo na Africa, Patricia
MacFadden (2001A) afirma que um ponto de partida
para qualquer discussdo sobre isso ¢ defini-lo como sendo
fundamentalmente a luta das mulheres contra o controle
patriarcal e a exclusdo. Em seu entender, trata-se de uma luta
em que as mulheres africanas tém se engajado, individual e
coletivamente, ha milénios, sendo, por isso mesmo, a mais
antiga expressdo de resisténcia contra a injusti¢a na narrativa
humana, embora menos conhecida. (tradu¢ao nossa)

Entretanto, nem todas as pesquisadoras e ou ativistas
africanas se identificam como feministas, por diversos motivos.
O principal é o de ser produto do dominio branco, ndo racial
conscientemente e mais voltado para o sujeito individualmente
considerado. Todas, de certo modo, se enquadram no
movimento de mulheres.

Para MacFadden (2001A), o Movimento das Mulheres
¢ um amplo espaco de politica indiferenciado, em que toda
mulher pode reivindicar os “direitos” das mulheres na sociedade.
Contudo, a feminista, dentro deste movimento, tem sua agio
marcada por questdes de identidade politica, e a relagdo entre as
ativistas no movimento das mulheres e as ativistas feministas é
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consolidada através de um compromisso mutuo para a eventual
libertagdo de todas as mulheres. (tradu¢do nossa)

Partindo do entendimento de que ser feminista decorre
de autoafirmacio, ou seja, ninguém deve obrigar outrem a sé-
lo, bem como as pessoas sdo livres de assim se identificarem,
ndo precisamos ser “todas feministas’, pois este é somente um
dos milhares de caminhos possiveis para se alcangar a justica
por um mundo de direitos inclusivos.

Minha postura pessoal e académica é a de reconhecer
que as diferencas entre os movimentos sio bem mais complexas
do que meramente terminoldgicas, o que enriquece bastante o
panorama das nossas analises, debates e pesquisas em todos os
ambitos. Minha orientac¢do para este artigo vai mais direcionada
ao Feminismo Africano por op¢do metodoldgica e por ser
também o meu objeto de pesquisa do doutorado.

Na perspectiva de Mekgwe (2008), o feminismo nao €
estranho ao contexto africano, e acusar todos os feminismos
de imperialistas apaga da memoria as longas historias de
resisténcias das mulheres aos patriarcados locais e imperialistas.
Muitos motins de mulheres ao redor do mundo antecederam
o feminismo ocidental ou ocorreram sem qualquer contato
com as feministas ocidentais.* (tradugdo nossa)

Eu entendo ser muito mais do que redefinir o feminismo
hegemonico para garantir a sua relevancia no contexto africano,

40 Sobre as criticas e fundamentag¢des do feminismo como sendo anti-
africano ver: MEKGWE, Pinkie. Theorizing African Feminism(s): the
‘Colonial’ Question. An African Journal of Philosophy / Revue Africaine de
Philosophie, Zambia, 2008, p. 11.
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mas construi-lo a partir de referenciais especificos, dentro de
uma filosofia maior que advoga uma perspectiva politica de
emancipacao das “mulheres”.

Segundo Mekgwe (2008), como africana, a mulher
precisa estar consciente do contexto em que a sua postura
feminista € formada. Além disso, citando Omolara Ogundipe
Leslie, ela salienta que a mulher africana precisa estar
consciente nao somente do fato de que ela ¢ uma mulher,
mas, a0 mesmo tempo, que ela € uma pessoa africana e do
Terceiro Mundo. Além de apontar as falhas de sua cultura,
ela precisa ter atengdo para ndo parecer estar aspirando a
ocidentalizacdo em detrimento dos seus proprios costumes
africanos. (tradu¢ao nossa)

Nio somos seres neutros, pois existe um arcabougo
pesado sobre os corpos de mulheres e homens negros africanos.
Opto sempre por introduzir o meu lugar de fala, pois nédo
se pode negar que o fato de eu ser negra, mulher, angolana/
africana, de classe baixa influencia a leitura de terceiros sobre
os meus discursos e sua respectiva interpretacio, por exemplo.

Ao mesmo tempo, faz-se necessario reconhecer que
a “descoberta” do feminismo terminologicamente falando é
ocidental, nascida no seio do movimento de mulheres brancas
burguesas. Todavia, sua filosofia estd presente em diversas
culturas, que convencionaram, posteriormente, agregar ao
feminismo ou buscar outras denominagdes:
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Mas excluir séculos de resisténcia por mulheres
em Africa, Asia, América Latina, Caribe
e outras partes do mundo fora da Europa
e América do Norte - porque as mulheres
brancas tiveram a oportunidade de falar e
escrever sobre suas lutas de uma forma que é
mais universalmente acessivel — é, no minimo,
ridiculo (MACFADDEN, 2001A, online)
(tradugdo nossa)

Esta (re)apropriagdo do feminismo por varias africanas,

em meu entender, ndo deve significar uma transferéncia por

osmose da filosofia do feminismo hegemdnico para o africano,

uma vez que, a partir dos estudos pos/decoloniais, as mulheres

negras e as latinas tém dado formas e contetdos ao que se

convencionou chamar de feminismo pds/decolonial.

Assim, este movimento histdrico ativo, particularmente

na Africa, vai receber aportes determinantes de pessoas fisicas

e juridicas, por meio de uma

CAPA

extensa gama de pesquisas em ciéncias
sociais, lideradas pelos principais institutos
de pesquisa africanos em todo o continente
[...] as estudiosas africanas criaram novos e
empolgantes debates sobre as relagdes entre
colonialidade, desenvolvimento e poder
desde o final dos anos 1950, quando os
primeiros estados africanos alcangaram sua
independéncia. (MACFADDEN, 2001B).
(tradugdo nossa)
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A colonialidade é um elemento incontornavel no debate
sobre movimentos de emancipagdo, mulheres e Terceiro
Mundo, conforme justifico no ponto a seguir.

2.1 A colonialidade de género e a superagio do feminismo

universalista

[...] o movimento de liberacio da mulher
hegemoénico, tem apontado a que as mulheres
consigam o que tem o homem branco,
universalizando o termo “mulher” sem
consciéncia nem conhecimento da colonialidade
de género (Lugones, 2012).

A critica a modernidade ocidental e o consequente
refor¢o das colonialidades tém constituido um ponto central
nas discussdes dos estudos pds/decoloniais.

A tdo aclamada modernidade europeia se desenvolve
a partir de um arcabougo histérico, cujo conteudo decorre
de processos historicos que, afirma a nigeriana Oyeronke
Oyewumi (2002 [s/p], original em inglés, tradugdo livre),
incluiram o comércio transatlintico de escravizados e as
respectivas institui¢des da escravidao, bem como a colonizagiao
europeia de Africa, Asia e América Latina.

A mexicana Maria Lugones (2012) argumenta, e muito
bem, que o pensamento moderno se sustenta em dois pilares
essenciais: o primeiro é o da ndo contradicdo, e o segundo,
das dicotomias hierarquicas. (traduciao nossa)
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Lugones defende que, em se tratando de dicotomias
hierarquicas, se destacam os conceitos de humano e nao
humano, em que, ou se ¢ humano ou ndo se ¢, e ser os dois
¢ uma contradi¢do. Nestes termos, definiu-se os europeus
como seres humanos, ¢ os colonizadores nao, todavia, os
denominados “indios” e “negros” foram concebidos como
bestas, seres naturais e tratados como tal.

Ainda segundo Lugones, a introdu¢do da dicotomia
racial - em que os europeus se consideravam seres de razao
e consideravam esta como uma caracteristica central do ser
humano — requer que os colonizados sejam constituidos como
seres sem razdo. E no ambito destas duas centralidades que
se desenvolve o mundo, especialmente o da ciéncia. Como
compreender o movimento de mulheres e feminista africanos
neste ambito?

E preciso dizer que o pensamento feminista hegemonico*!
definiu, desde o seu surgimento, o sujeito universal “mulher”.
Por muitos anos, a abordagem sobre este tema foi feita em nome
de “todas” as mulheres, ao passo que apenas se referia a uma
parcela bem definida da sociedade ocidental (as caucasianas
burguesas).

Historicamente, indias/os e negras/os foram construidas/
os como bestas, concebidos como sexualmente dimorficos ou

41 Para efeitos do presente artigo “feminismo hegemonico” se refere as
teorizagdes identificadas como feministas, amplamente estudadas e definidas
como a sua “Historia Geral’, entretanto, ele nasce num contexto especifico,
das classes burguesas nos Estados Unidos e na Europa, sistematizadas a partir
das ja conhecidas ondas do feminismo.
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ambiguos, sexualmente aberrantes, sem controle e capazes de
executar qualquer tarefa e sofrimento - ndo eram seres, nem
homens nem mulheres, por isso sem género. Por conseguinte,
eram tratados como totalmente acessiveis sexualmente pelo
homem e sexualmente perigosos para a mulher entendida
aqui como a europeia burguesa, reprodutora de raca e capital
(LUGONES, 2012).

Neste contexto, toda a teorizacdao ¢ fundamentacao
tidas como cientificas em torno da “pessoa humana” foram
idealizadas sem incluir as bestas. Este ¢ um aspecto que nao
deve ser menosprezado, pois sobre ele repousam as raizes
profundas das dificuldades em enquadrar os diferentes povos
dentro da logica ocidental. Como pensar este “ndo ser”, a
quem (in)advertidamente foi extensivo, posteriormente, a
expressao “mulher”?

A colonialidade de género, terminologia inserida por
Lugones (2012), advoga que ndo ha mulheres indigenas
nem negras, pois a frase “mulher indigena” (e negras) € uma
contradicao. Todavia,
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as mulheres eurocentradas, burguesas,
brancas tém usado o termo “mulher”
como universal, em sua luta pela liberacdo
das mulheres compreendida somente por
moderna, capitalista, significado ideolégico
moderno, capitalista, colonial que exclui
a todas/os negras/os e todas/os indias/os.
Por isso, precisamos ouvir as palavras como
problematicas (LUGONES, 2012). (tradugao
nossa)

E neste ambito que se desenvolve o feminismo
hegemonico como proposta politica emancipadora para “todas
as mulheres” Nao obstante, tem se demostrado, sobretudo
analisando os estudos académicos, que é apenas a realidade de
um grupo especifico. Em meu entender, é fundamental pensar
os feminismos localizados e sua importancia de desmistificar
as duas caracteristicas do pensamento moderno ocidental - a
nao contradi¢io e as dicotomias hierarquicas.

A superagao das dicotomias hierarquicas e da nao
contradic¢do vai possibilitar que os conhecimentos ainda tidos
como das margens e ou das fissuras sejam valorados exatamente
na mesma medida que outros tipos de abordagens, como as
do feminismo hegemonico.

E necessério nio perder de vista a histéria da construgio
das sociedades e subjetividades dos paises colonizados, onde
ja existiam formas proéprias de vida, culturais, econémicas,
politicas, anteriores a invasiao imperialista. As cosmovisdes
destes povos ndo se afiguram como melhores ou piores do que
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as demais, ndo sao totalizantes, na medida em que acreditam
na diversidade que eles proprios vivenciam.

A este propdsito, Oyeronke Oyewumi (2002) critica
a centralidade do género na cultura ocidental. Para ela, as
pesquisadoras feministas recorrem ao conceito de género
como padrio para explicar a subordinacio e a opressao das
mulheres em todo mundo. Fazendo isso, elas assumem como
universais tanto a categoria “mulher” quanto a subordinagdo —
género é uma construgdo sociocultural. Precisamos pesquisar
se é realmente isso que ocorre em outros espagos geograficos.
(tradugdo nossa)

Além disso, o privilégio do género masculino como uma
parte essencial do ethos europeu esta consagrado na cultura
da modernidade. Sua principal fundamenta¢ao defende que os
conceitos feministas estdo enraizados na familia nuclear, que
acaba sendo a sua base e representa o veiculo para a articulacao
dos valores feministas.

Como wuma casa unifamiliar, ela estd
centrada em uma mulher subordinada, um
marido patriarcal e filhos. A estrutura da
familia concebida como tendo uma unidade
conjugal em seu centro presta-se a promogao
do género como uma categoria natural e
inevitavel, porque dentro desta familia ndo ha
categorias transversais desprovidas do mesmo
(OYEWUM]I, 2002 [s/p]). (tradu¢ao nossa)
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Nem todos os povos e regides se enquadram nesta
estrutura, pois existem multiplos modos de conceber e vivenciar
as relacdes sociais e familiares.

E justamente nesta chamada de atengdo constante
que surge um dos grandes focos de tensdo do feminismo
hegemonico, ao ndo admitir com a mesma valoragio diferentes
leituras sobre as mulheres, inclusive a ambiguidade deste
termo em si.

E preciso reconhecer-se que, fora dos Estados Unidos,
as discussoes, neste ambito, tém se centrado na necessidade
de prestar aten¢do ao imperialismo, a colonizagédo e a outras
formas locais e globais de estratificacdo, que ddo peso a
afirmacdo de que o género nao pode ser abstraido do contexto
social e de outros sistemas de hierarquia (OYEWUMI, 2002).
(tradugdo nossa)

A hegemonia do feminismo ocidental é forte em termos
de divulgacao/pesquisa, também pela sua posicdo privilegiada
no ambito das relagdes politicas. Isto é, as feministas do Norte
se beneficiam do dominio politico, cientifico e econdmico
do mundo ocidental, construido a custa da escravizagdo e
coloniza¢do de muitos povos. Obviamente, nido pretendo,
com isso, ignorar que estas feministas tenham sofrido com a
exploragdo e opressao patriarcal.

Isto justifica, em certa medida, que diversas formas de
pensar e analisar a situagdo das “mulheres” em outras partes
do mundo sejam pouco conhecidas, divulgadas, quando nao
sdo descaracterizadas.
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Refiro-me as propostas como as de Ogundipe Leslie
(1994) STIWANISM (Social Transformation Including
Women in Africa), colocando énfase na igualdade social entre
mulheres e homens na Africa; African Womanism, de Clenora
Hudson Weems, entendida como uma ideologia criada e
projetada para todas as mulheres de descendéncia africana;
o feminismo decolonial em The Motherism explorado por
varias pesquisadoras africanas, das quais destaco Catherine
Acholonu (1995) e Oyerédnké Oyewumi (2016).

varias pesquisadoras africanas, das quais destaco
Catherine Acholonu (1995) e Oyeronké Oyewumi (2016).

De certo modo, todas as produg¢des de conhecimento
na area das “mulheres” ainda precisam ser validadas pelo
pensamento feminista hegemdnico, bem como o seu modo
de producdo, ainda tratado como o “outro’, ou entdo, como
os saberes na margem ou que nascem das fissuras do sistema
hegemonico.

Diante deste cendrio, é possivel pensar a pesquisa a
partir do feminismo que reflita de fato as demandas locais?

2.2 Descolonizar é preciso: bases para efetivacao do

pluralismo feminista

Em meu entender, é possivel sim desenvolvermos
feminismos que reflitam de fato as demandas locais, desde
que ja sejam levados em consideragdo todos os aspectos
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identificados como fundamentais para a sua compreensao,
designadamente, nos contextos colonizados.

Os aportes tedricos do feminismo pés/decolonial
auxiliam neste processo, para além daqueles que ja fui
enumerando ao longo deste artigo.

Neste sentido, Ochy Curiel Pichardo (2014) traz
colocagdes interessantes, fazendo um resumo denso sobre
esta problematica, a partir da produgdo de varias/os autoras/es
pos/decoloniais, entre outras, Gayatri Spivak, Zulma Palermo,
Maria Lugones, que, em meu entender, podem ser tuteis para
tornar nitido o que ainda é visto como nebuloso.

Falando especificamente sobre feminismo decolonial,
pode-se dizer que, em sintese, ele trata de entender
categorias centrais do feminismo e aponta para a revisao e
problematizacdo das suas bases fundamentais, bem como
ampliar os conceitos e teorias chaves do que se conhece como
a teoria decolonial proposta por varios pensadores latino-
americanos (PICHARDO, 2014). (tradu¢do nossa)

O feminismo decolonial traz como pressuposto reflexivo
as vivéncias passadas e atuais das mulheres negras e indigenas.
Neste sentido, assevera Lugones (2012), a colonialidade de
género nos permite ver que a negra, a indigena, por exemplo,
tem sido um ser negado que nao esta determinado em termos
logicos nem em termos de poder, mas que pode rejeitar a
imposigdo hierdrquica. (tradugao nossa)

Essa rejeicao se dd a partir das resisténcias politico-
académicas em todos os setores, incluindo na definicao de
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como vai se dar a pesquisa da histéria das mulheres ou dos
homens, ou a definicdo do seu conteudo, ou ainda, prescindindo
do conceito de género, recorrendo a outros marcadores, de
forma concomitante.

E preciso dar énfase a estas produ¢des como parte
significativa da multiplicidade das historias, pois sdo agdes que
problematizam as construgdes terminoldgicas, seus contetudos,
aplicabilidade e sentidos, uma vez que isso tem efeito direto
nas pesquisas e (re)criagdes dos feminismos locais, incluindo-
se, neste sentido, o préprio feminismo hegemonico.

Uma das criticas contemporaneas ao universalismo
feminista feita por mulheres de cor e do Terceiro Mundo centra-
se na reivindicacdo de que a intersec¢ao entre raca, classe,
sexualidade e género vai além de categorias da modernidade.
Ser mulher e negra/o sdo termos para categorias homogéneas,
atomizadas e separaveis, entdo sua interseccao mostra-nos a
auséncia das mulheres - e nio a sua presenca (LUGONES,
2014). (tradugdo nossa)

Significa que [somente] a logica categorial ndo se adequa
eficazmente dentro destes sistemas tidos como marginais ao
longo da histéria. Assim, é mais eficaz analisar as realidades
vividas ao invés de categorias analiticas.
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r

[...] ver mulheres ndo brancas ¢ ir além da

r

logica “categorial”, pois ndo ¢ uma questao
de categorias, mas de seres onde a imposi¢ao
desumanizante colonial ¢ vivida por seres
que nado sao descritiveis como uma unido de
categorias (LUGONES, 2012, s.p). (tradugao
nossa)

Esta é uma adverténcia necessaria aos movimentos de
mulheres e feministas que vao se (re)constituindo por todo
o mundo. Nio se trata de manter a forma e apenas mudar a
receita. Por vezes, é preciso mesmo mudar a forma ou produzir
tantas quanto as necessidades existentes.

Por isso, Lugones (2014, p.935) chama atencdo para
a manifesta dificuldade de as mesmas lentes do feminismo
hegemonico observarem a realidade das mulheres negras
e indigenas. Assim, ela propde o sistema moderno colonial
de género como lentes através da quais se vai aprofundar as
teorizagdes e praticas da logica opressiva da modernidade
colonial, seu uso de dicotomias hierarquicas e de logica
categorial. (tradu¢do nossa)

Trata-se de um desprendimento da colonialidade
do poder, do saber, do ser e do género, na perspectiva de
Pichardo (2014), o que implica varias questdes em relagdo aos
conhecimentos que se produzem, como se produzem e para
quem se produz. (tradugdo nossa)

As colocagoes de Maria Lugones (2012) para pensar um
feminismo a partir da construgio das subjetividades de negras/
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os e indias/as, bem como de Oyerénké Oyewumi (2002), que
introduz detalhes interessantes sobre o sistema de linhagem
na Africa Ocidental, em que género nio constituia categoria
social de diferenciagdo significativa, sdo imperativas para a
efetivacao do pluralismo no ambito dos estudos feministas das
mulheres, e “cientificos”, de um modo geral. (tradugdo nossa)

Trata, além disso, de identificar conceitos, categorias,
teorias que surgem desde as experiéncias subalternizadas, afirma
Pichardo (2014), uma vez que as mesmas sdo produzidas, vias
de regra, coletivamente, e tém a possibilidade de generalizar
sem universalizar, de explicar os distintos contextos para
romper o imagindrio de que estes sdo conhecimentos locais,
individuais e sem possibilidades de serem comunicados.

Esta perspectiva lanca um olhar abrangente sobre as raizes
do problema, ao invés de entendé-lo em sua superficialidade.
Quer ainda dizer que todos os saberes precisam ser igualmente
considerados, sem hierarquias. Unanimidades, nestes termos,
ndo sdo bem-vindas. Que “haja mais palavras, controvérsias,
contextos para que nos tornemos sensiveis a cada vez mais
diferencas”

Tudo isto supde uma ética libertadora definida por uma

CAPA SUMARIO



226

[...] genealogia prépria, que implica colocar-
se fora das categorias criadas e impostas pela
epistemologia ocidental e romper com a
diferenca epistémica colonial entre o sujeito
cognoscente e os sujeitos a serem conhecidos, o
que tem implicado na exclusio e invisibilidade
do saber dos sujeitos. (PALERMO, 2010 on
line). (tradugdo nossa)

Desmistificar o pensamento ocidental cientifico definido
como universal (assim como o feminismo) é uma das drduas
tarefas da contemporaneidade (presente e passada). Estamos
tdo socializados a ele que parece ndo haver vida possivel
fora dos parametros de pesquisa definidos a partir da logica
cartesiana de pensamento.

3 O Ondjango feminista - A visao angolana do feminismo

O debate feminista no continente africano assume
diversas caracteristicas e cada vez mais vem se intensificando,
variando em seu contetido, em certa medida, dependendo do
pais, da cidade, localidade ou povoado, condi¢des politicas,
economicas ¢ humanitarias.

Atendendo a isto, diferentes mobiliza¢des tém se
verificado, em meio as necessidades aflitivas, violéncias e
também potencialidades, resisténcias, realizacoes, desafios,
sonhos e desejos vivenciados por muitas mulheres.
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E a partir destes pontos que emerge o que pode ser
considerado como o primeiro movimento em Angola, que
se assume como feminista: o Ondjango Feminista. Por ser
bastante recente, fundado oficialmente este ano (2016), trarei
apenas informagdes gerais ligadas ao processo de constituicao,
perfil das pessoas participantes, objetivos, ambito de atuagdo,
areas de intervencao, perspectivas e desafios.

O termo “Ondjango” ¢ de origem Umbundu, uma
variante das palavras Django ou Jango, que ¢ o lugar onde
os/as mais velhos/as de uma aldeia ou comunidade se retinem
para resolver os problemas a eles relativos.*

a) Processo de constitui¢do: O Ondjango Feminista
foi gestado por e para mulheres angolanas, considerando as
especificidades de cada uma. Do ponto de vista tedrico, ele
bebe bastante das produ¢oes feministas africanas, conforme
entrevista dada pelas duas mulheres que iniciaram a mobiliza¢ao
para a sua constitui¢io. Aurea Mouzinho afirma:

A ideia foi surgindo entre nés as duas [Sizaltina
Cutaia]. H4 um tempo atras, encontramos
num férum feminista africano, no Zimbabue, e
sentimos a necessidade de criar uma plataforma
para mulheres feministas angolanas, onde
se pudesse falar sobre os direitos da mulher
(MOUZINHO, 2016).

42 Definigdo disponibilizada pelo Professor Doutor em Comunicagdo e
Semioética Abreu Paxe, em mensagem privada no Facebook, Dezembro de
2016.
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Esta mobilizacao se deu a partir das redes sociais e de
conversas pessoais com outras mulheres, também interessadas
na busca pela concretizagdo dos direitos das mulheres
angolanas. Um dos pontos de maior inquietacdo levantados por
este grupo pioneiro de membras foram as constantes noticias
(e inércia das instituigdes) de violéncia contra as adolescentes
e mulheres adultas, principalmente sexual, dentro e fora do
ambito familiar, por quase todo o pais.*

[...] tentarmos criar uma [plataforma] fisica
para que possamos passar do verbo a ac¢do no
sentido de intervir através de uma abordagem
mais coordenada, mais visivel sobre a questdo
da mulher. [...] foi a partir dai que resolvemos
tirar isso do virtual e convidar as pessoas que
tém uma intervengdo boa e ver o que da para
fazer juntas, porque entendemos que juntas as
mulheres sdo mais fortes do que cada uma no
seu canto (CUTAIA, 2016)

b) Perfil das pessoas participantes: o primeiro encontro
do Grupo, em que foi definida a sua denominacio, se deu em
17 de Junho de 2016, na casa de uma das mobilizadoras iniciais,
conforme ata (2016) disponibilizada pelo movimento. Todas
as membras fundadoras continuam ativas no movimento.

43 Sobre a violéncia contra as mulheres em Angola vide: TELO, Florita
Cuhanga Anténio. Em briga de marido e mulher...devemos sim meter a colher.
Disponivel em: <https://floritatelo.wordpress.com/2015/09/28/em-briga-de-
marido-e-mulher-devemos-sim-meter-a-colher/>. Acesso em: 20 de now.
2016.

CAPA SUMARIO



229

Este encontro teve como ordem de trabalho (definido
coletivamente): i) expectativas do encontro; ii) o futuro
feminista que desejamos; iii) Feminismo em Angola; iv) a
necessidade de um movimento feminista; v) mobilizacao
feminista; vi) Pontos de a¢do presentes e para futura discussao.

Entre outros, foram levantados questionamentos basicos
como: até que ponto essa ideologia [feminista] é mesmo nossa? E
qual o discurso que adotamos no nosso contexto? As respostas
foram acolhidas em forma de chuva de ideias. Concluiu-se
que ¢é necessdrio criar uma linguagem e ideologia feminista de
acordo com a realidade da mulher Angolana.

Neste encontro, o perfil das participantes era
diversificado, constituido somente por mulheres jovens com
idades compreendidas entre os 25 e 40 anos de idade, com
estado civil indiferenciados, formagao em diversas areas,
residentes em bairros urbanos e periféricos.

c) Objetivos: em fun¢do das constatagdes das situagdes
vivenciadas pelas mulheres, proximas e distantes do grupo,
a ideia norteadora foi criar um espago para compartilhar
estas informacdes e definir a¢cdes concretas para enfrenta-las
publicamente.

Embora haja feministas em Angola, ainda nao
existe um movimento feminista. Isto porque
ainda nao existe uma plataforma colectiva de
acgdo baseada em principios feministas com uso
de ferramentas feministas, capaz de dar resposta
as vdrias situagées que afectam a mulher no
nossa pais (CUTAIA, 2016) grifos meus
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d) Ambito de atua¢do: O Ondjango Feminista foi
pensado para ter um ambito nacional, ou seja, estar presente
nas provincias, distritos, bairros e povoados. Isso esta patente
na ata (2016) do primeiro encontro, em que sdo sempre
referidos os problemas especificos das mulheres, como, por
exemplo, a violéncia policial contra as mulheres que fazem
venda ambulante. Entretanto, até ao momento, o movimento
apenas esta circunscrito a capital do pais - Luanda.

e) Areas de intervencdo: a partir da ata do primeiro
encontro ¢é possivel sistematizar estas areas em trés ideias:
seguranca publica - direito de escolha - solidariedade entre
os humanos.

t) Perspectivas e desafios: um dos maiores desafios do
movimento é sua extensdo pelas demais provincias do pais,
dada a sua dimensao, o registro (ou ndo) como pessoa juridica,
tendo em conta as limita¢des, de fato, existentes em Angola,
no que se refere ao exercicio da liberdade de associagao.

Outro desafio é a captagdo de recursos financeiros para
financiar projetos futuros e presentes, elemento imprescindivel
que tem influéncia direta nas agdes do movimento e na
prioridade das demandas.

Dejunho ao presente més (dezembro/2016), 0o movimento
ja vai ao seu sétimo encontro, realizado no passado més de
novembro, sendo que este contou com o financiamento da
ONG Férum Feminista Africano e teve participa¢ao de mais
de cinquenta mulheres angolanas.
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Os encontros sdo realizados com periodicidade mensal.
Ap6s o terceiro encontro, diz Aurea Mouzinho (2016), foi
criada uma equipa de coordenagio constituida por quatro
pessoas selecionadas muito organicamente que tomam algumas
decisdes-chave, ou sdo responsdveis pela gestdo estratégica para
a plataforma [o Ondjango Feminista], havendo possibilidade
de se expandir, conforme as demandas da plataforma.

Os primeiros passos foram dados, e ainda ha uma
longa caminhada a ser feita, até que os efeitos permanentes
decorrentes da agdo do movimento sejam refletidos diretamente
na vida das adolescentes e mulheres angolanas.

Entretanto, o crescimento galopante de membras néo
deixa de ser um demonstrativo da sua necessidade anterior,
destacando-se, também, a diversidade de opinides, origens,
etnias, filosofias de vida, religides, estados civis e graus de
escolaridade no seio do grupo.

Conclusoes inconclusivas

E crucial que os feminismos sejam de fato plurais e
reflitam, dentro das suas especificidades, as necessidades,
desejos e pretensdes dos grupos concretos. Mas como superar
a mera enunciagdo e assegurar a sua efetivacao? Existem
milhares de respostas, tantas quanto estrelas no céu, todavia
ndo significa que nao possamos apontar caminhos possiveis.
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Neste artigo eu propus pensarmos a partir dos feminismos
pos/decoloniais.

Outrossim, as propostas pds e decoloniais ndo devem
também ter a pretensido de serem totalizantes, mas abrirem
caminhos para que outras formas de saberes e producio
cientifica emerjam.

Minha experiéncia enquanto mulher angolana/africana
que circula pelos espagos diaspodricos tem demonstrado que,
geralmente, quando se fala de feminismo, na perspectiva
hegemonica, acredita-se que se incluam todas as mulheres. A
compreensdo da colonialidade de género auxilia no processo
de desmantelar esse equivoco.

Ao mesmo tempo, as pesquisadoras feministas precisam
estar atentas as perspectivas totalizantes, que atuam em
detrimento das visdes multiplas.

Pensar Africa significa desfazer o imaginério colonial
moderno presentes fisica e simbolicamente. O continente ndo
¢ homogéneo, por maioria de razio, as “mulheres” africanas
também ndo sdo todas iguais.

A pluralidade do mundo, incluindo no feminismo,
demonstra que sdo equivocas as representagdes dos povos
colonizados. Movimentos de mulheres e feministas pds e
decoloniais tém o grande desafio de denunciar a colonialidade
do ser, do saber, do poder e do género e, de igual modo, trazer
atona as percepgdes destes povos, a partir de lentes adequadas
que superem as hierarquiza¢des dicotomicas.
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Neste sentido, pensar em feminismos africanos deve
ser sempre no plural, em termos pratico-tedricos, e as suas
agendas devem se definir a partir das demandas de cada grupo,
dentro de cada territdrio, exatamente no mesmo contexto e
disposi¢do social em que surge o primeiro grupo que se auto-
identifica feminista em Angola.

O sucesso deste movimento passa também por entender
esse processo de construgdo “selvagem” do(a) negro(a)
africano(a), tensionando os conceitos herdados do feminismo
hegemonico, produzindo saberes através das vivéncias dos
diversos povos que habitam Angola.

Partindo do pressuposto de que nio existe caminho certo,
pois o mesmo faz-se andando, as propostas tedricas colocadas
neste artigo servem para auxiliar nesse “fazer caminhando”
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46 Cabe informar o lugar em que se encontra uma das autoras deste texto,
Solange P. Rocha, pelo fato da mesma ser uma “observadora privilegiada”,
pois tem um envolvimento com o sujeito da pesquisa, visto ser cofundadora
e integrante da Bamidelé-OMN/PB e também atua como uma pesquisadora-
ativista, ou seja, além de realizar e orientar pesquisa no Ensino Superior é
uma ativista, sobretudo, do Movimento de Mulheres negras Brasileiras.
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Vozes-mulheres

A voz de minha bisavé ecoou
crianga nos poroes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mde

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos

A voz de minha filha
recorre todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem - o hoje - 0 agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressondncia

o eco da vida-liberdade. 2008
(Grifos nossos).

Conceigdo Evaristo?

47 Conceigao Evaristo nasceuem 29 de dezembro de 1946 numa “comunidade”
da zona sul de Belo Horizonte/MG. Filha de uma lavadeira que, assim como
Carolina Maria de Jesus (1914-77), mantinha um didrio onde anotava as
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Introducao

O presente texto tem como objetivo analisar o Feminismo
Negro no Brasil, em particular a atua¢do de uma de suas
organizagdes — a Bamidelé: Organiza¢dao de Mulheres Negras
na Paraiba (doravante Bamidelé - OMN/PB) -, buscando
compreender suas agdes politicas. Neste texto, abordaremos
a construcao e afirmagédo da identidade negra. Discutiremos,
previamente, alguns conceitos importantes para se entender
o sujeito politico em analise, assim como as perspectivas
tedrico-metodologicas que norteiam este trabalho.

Nas primeiras décadas do século XX, o saber histérico
passou por mudangas que trouxeram a tona novos sujeitos
que, antes, eram invisibilizados pelos historiadores. Contudo,

dificuldades de um cotidiano sofrido, no qual prevalecia a exclusdo social.
Evaristo cresceu rodeada por palavras. Teve que conciliar os estudos com
atuando como trabalhadora doméstica, até concluir o curso Normal, em 1971,
aos 25 anos. Atualmente, 2017, é uma das escritoras expoentes da Literatura
Brasileira e Afro-brasileira atualmente. Conceigdo Evaristo tornou-se também
uma escritora negra de proje¢do internacional, com livros traduzidos em
outros idiomas. Publicou seu primeiro poema em 1990, no décimo terceiro
volume dos Cadernos Negros, editado pelo grupo Quilombhoje, de Sao Paulo/
SP. Desde entéo, publicou diversos poemas e contos nos referidos Cadernos,
além de uma coletdnea de poemas e dois romances. A escritora traz em sua
literatura profundas reflexdes acerca das questdes de raga e de género, com o
objetivo explicito de revelar a desigualdade existente em nossa sociedade, de
recuperar uma memoria da populagio afro-brasileira em toda a sua riqueza
e sua potencialidade de agdo. E uma intelectual negra que tem contribuido
para a abertura de espagos para outras mulheres negras se apresentarem no
mundo da literatura.
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essa mudancga da histdéria dos “grandes homens”, que se
configurava como linear e progressiva, segundo o paradigma
cristdo ocidental, para uma histéria que deu voz a outros
sujeitos histdricos, ndo aconteceu sem a atuagao efetiva desses
personagens silenciados.

A literata negra Conceigao Evaristo, na epigrafe deste
texto, com o poema “Vozes-Mulheres”, publicado em 2008,
explicita variadas vozes femininas que nos remetem ao
passado, de sua bisavo, até chegar ao presente, com a voz da
sua filha. Para esta ultima é colocada a continuidade da luta
por mudancas sociais, no “eco da vida-liberdade” O poema
relembra, também, as lutas de mulheres negras ao longo do
tempo de enfrentamento ao processo de desumanizacio,
invisibilidade e das desigualdades sociorraciais e de género.

No espago académico, este grupo social passou a ser
tema de estudo muito recentemente. Com as inovagdes no
campo da Histéria, sobretudo as estudiosas comegaram a
questionar o modelo eurocéntrico que orientava a disciplina
histdrica e seu personagem principal focava-se no “macho
branco, europeu e burgués [e heterossexual] (ROCHA, 2000,
p. 146). Sobre esse aspecto, Rocha (2000, p. 146) realiza a
seguinte contextualizagao:
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as guerras mundiais [1914-1918 e 1939-
1945], o controle das epidemias, os levantes
das colonias africanas e asidticas, a entrada
em massa das mulheres nos mercados de
trabalho, o anticoncepcional, a expansdo do
ensino publico e as novas caracteristicas da
economia mundial, por sua vez, resultaram
em novos questionamentos sociopoliticos
que repercutiram dentro das academias e
que fizeram avancar ainda mais a pesquisa
historica.

Foi neste contexto da primeira metade do século XX,
também com o surgimento da Escola dos Annales na Franga,
dirigida pelos intelectuais precursores Lucien Febvre e Marc
Bloch, que esta nova perspectiva tedrica e metodologica acabou
possibilitando a insercdo de novas tematicas e sujeitos na
Histdria, ressaltando a necessidade de uma problematiza¢ao do
saber historico. Assim, esse fato trouxe uma renovagdo para o
campo historiografico que estava centrado hegemonicamente
na producao da Escola Metddica, até o inicio do século
XX. Na Inglaterra também se formou uma “escola” que
propos uma “historia vista de baixo’, e dentre os principais
historiadores estao Edward Thompson (1924-1993), que, a
partir do marxismo, passou a produzir novos estudos histéricos,
mantendo o conceito de luta de classes. Além disso, valorizando
a cultura, conseguiu elaborar uma Histéria Social da Cultura,
que tem influenciado a historiografia brasileira, sobretudo, na
perspectiva teorica, tanto por considerar as pessoas andnimas
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como sujeitos e agentes historicos importantes na cena humana,
quanto por aliar a teoria com a prética, sempre vinculado aos
movimentos sociais.

Nesse contexto, o surgimento, em décadas posteriores, de
novos campos, como a Histéria Cultural, contribuiu ainda mais
para a incorporacgio de novas abordagens e metodologias na
Histodria, e outros temas foram surgindo. Um exemplo disso foi
que o cotidiano passou a ser tratado por historiadores em varias
tematicas (BARROS, 2004). Ademais, a Histdria conseguiu
avancar nas ultimas décadas, gracas a sua interlocugdo com
diferentes areas do conhecimento, como a Antropologia, o
que foi fundamental para seu fortalecimento como campo de
conhecimento. Nesse sentido, utilizamos preceitos da Historia
Social da Cultura e da Histéria Cultural em didlogo com outras
disciplinas, a exemplo da Sociologia e da Antropologia, para
elaboracio deste texto.

Vale salientar ainda que as renovagdes nos estudos
histéricos colaboraram para que as mulheres fossem
incorporadas como um campo especifico de estudos: a
Histéria das Mulheres. No Brasil, desde a década de 1970,
com a reorganizacdo do Movimento Feminista, comegou a se
desenvolver a producio sobre as mulheres nas diversas areas
das Ciéncias Humanas, e o surgimento destes estudos sobre
elas foi uma conquista do Movimento Feminista. No ambito
académico, historiadoras feministas agiram ativamente, com
o intuito de reivindicar uma producio historiografica que
visibilizasse as mulheres e propuseram uma profunda mudanca
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nos paradigmas historiograficos vigentes (GONCALVES,
1988).

A autora Rachel Soihet (2007) destaca que a insercao das
mulheres na Historia trouxe mudangas para a historiografia,
a qual s6 compreendia um ser humano universal, o homem.
O Movimento Feminista foi bem atuante nesse processo
e, na década de 1970, passou a produzir estudos. Todavia,
prevalecia uma concep¢ao que existia uma mulher universal,
uma categoria homogénea feminina. Neste primeiro momento,
buscava-se construir uma identidade feminina coletiva para
fortalecimento da luta politica do movimento de mulheres no
Brasil durante o Regime Militar (1964-1988).

A partir da década de 1970, tedricas feministas,
especialmente, estadunidenses, comecaram a pensar e a articular
um novo conceito que surgiu na busca pela desnaturalizagdo
da subordinacgéo e subalternizacao do feminino. Assim, Joan
Scott formulou o conceito de género como “uma categoria util
de analise” que propde a compreensdo das diferencas entre
homens e mulheres e de como elas sdo construidas socialmente
(SOIHET, 2007). A historiadora Scott (1990) considera que o
género é um conceito que busca substituir o termo sexo, que
trata das diferencas entre homens e mulheres como naturais.
Ela afirma que essas diferencgas sdo construidas culturalmente
com as atribuicoes diferentes e definidas para mulheres e para
homens.

Na Paraiba, os estudos com a utilizacao do conceito
de género comecaram a ser produzidos, com mais expressdo,
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nos anos de 2000 a 2010. Em 1999, foi criado o Niicleo
Interdisciplinar de Pesquisas e A¢do Sobre a Mulher e as Relagdes
de Sexo e Género — NIPAM na Universidade Federal da Paraiba,
vinculado ao Centro de Educac¢do. O NIPAM desenvolve
pesquisas referentes as questdes de género e do feminismo,
agrupando e dialogando com diversas dreas do conhecimento
para o desenvolvimento de seus projetos educacionais e
politicos. (CUNHA - Coletivo Feminista, 2001, p. 65).

A respeito do Movimento Feminista na Paraiba, varios
grupos de mulheres foram criados e atuaram nas décadas de
1970 e 1980. Em estudo publicado em 2001, elaborado pelo
Cunha - Coletivo Feminista, foi realizado o levantamento
destes grupos de mulheres existentes na Paraiba, tanto os
primeiros, que se extinguiram, quanto os que surgiam ou
se recriavam nos anos finais do século XX e os fundados no
inicio do século XXI, caso da BAMIDELE-OMN/PB, que se
originou do Grupo de Mulheres Negras (1998). (CUNHA -
Coletivo Feminista, 2001, p. 57).

Retomando o tema da histdria do feminismo no Brasil,
e seus ecos na Paraiba, na década de 1970, apds o I Encontro
Nacional Feminista, realizado em 1979, surgiu o Centro
de Mulher de Jodo Pessoa. Em 1980, o nome foi mudado
para Grupo Feminista Maria Mulher, assumindo, assim, sua
identidade feminista. (CUNHA - Coletivo Feminista, 2001, p.
13). Nos anos seguintes, surgiram vdrias outras organizagdes
feministas que atuam até hoje na Paraiba. Em 2001, foi criada
a Rede de Mulheres em Articulagdo da Paraiba. Seu objetivo
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principal era (e continua sendo) articular politicamente os
grupos de mulheres do estado da Paraiba. Assim, em 2002,
a rede integrava cerca de 35 grupos de mulheres paraibanos.
Destacamos que a Bamidelé-OMN/PB participou da formacio,
e continua a fazer parte ativamente, da referida Rede de
Mulheres.*

No interim destas discussoes, intelectuais negras
passaram a formular conceitos para se especificar as demandas
sociais das mulheres negras. Em geral, as novas perspectivas se
colocaram em oposig¢do as concep¢des identitarias do discurso
feminista tradicional/ocidental. Sobretudo, com o objetivo de
pensar a articulacdo com outras categorias como classe, raca,
etnia, geracdo e orientagio sexual e identidade de género, para
se contrapor a visdo de homogeneizagdo das mulheres numa
categoria Unica, que acabava por invisibilizar as multiplas
identidades. Desse modo, inseriu-se a questdo da diferenca
tanto nos estudos sobre as mulheres, quanto, principalmente,
dentro do Movimento Feminista (SOIHET, 2007).

Nesse contexto, o Movimento de Mulheres Negras se
organizou sempre destacando a afirmagdo de uma identidade
feminista e uma identidade negra, ambas colocadas em
intersec¢do, com o objetivo de fortalecer as acdes das mulheres
negras na luta contra o racismo e o sexismo no Brasil, buscando

48 Acerca da fundagido da Rede de Mulheres em Articulagao da Praiba,
consultar o Relatério Narrativo do projeto da Bamidelé-OMN/PB: Mulher
negra, saude reprodutiva e direitos sexuais: construindo caminhos para a
telicidade de viver. Jodo Pessoa, 2005, 19 p. Digitado. Acervo da Bamidelé-
OMN/PB.
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seu empoderamento para uma atua¢ao autdbnoma e na conquista
de politicas publicas que atendam as suas demandas especificas.
Adiante, salientaremos as organizagdes e articulagdes de
mulheres negras brasileiras.

Assim, evidenciamos as acOes e os debates, de forma
especifica, da Bamidelé-OMN/PB, buscando compreender a
construcdo e a afirmagdo da identidade negra. Destacamos
suas atuagdes politicas, analisando as atividades de seus eixos
de trabalho - saude, educagio e identidade racial - realizadas
entre os anos 2001* e 2005, com os grupos de mulheres e
adolescentes negras de trés municipios paraibanos: Jodo
Pessoa, Santa Rita e Alagoa Grande. Ademais, apresentaremos
uma a¢ao idealizada pela referida organizagdo com apoio do
Movimento Negro paraibano, a Campanha de Promogdo da
Identidade Negra na Paraiba (2009), para enfrentar o racismo,
construir e afirmar a identidade racial/negra na Paraiba, estado
que, como muitos no Brasil, utilizam no cotidiano o eufemismo
“morena(0)” para se referir as pessoas negras, com vistas a
negar as origens africanas.

No que se refere a base documental, utilizamos relatérios
de atividades e materiais impressos sobre a organizagdo em
analise, estudos bibliograficos de autoras como Carneiro
(2003), Ribeiro (1998; 2004; 2006), Roland (2000), Silva (2009),
Domingues (2009), Moreira (2011) entre outras(os). Por fim,
utilizamos também, como fontes historicas, as informacoes

49 Ata de fundagdo da Bamidelé - OMN/PB, 2001. Disponivel no Acervo da
Bamidelé - OMN/PB.
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dos portais da internet da Bamidelé - OMN/PB e de outras
organizacdes de mulheres negras brasileiras.

1 O feminismo negro no Brasil: um projeto em construgao

Em fins da década de 1970 e inicio de 1980, feministas
e ativistas negras comegaram a organizar o Feminismo Negro,
um conceito que buscou desenvolver e aplicar a teoria feminista
nas questdes e nas demandas especificas das mulheres negras
(SANTOS, 2009). Havia dificuldade em expor as demandas
das mulheres/feministas negras no interior do pensamento
e do movimento feminista de origem ocidental, cuja base
de pensamento esta focada nas perspectivas europeia e
estadunidense, que sé reconheciam uma tnica identidade
feminina, apoiada no argumento de que a opressao as mulheres
estava centrada na questdo de género (PISCITELLI, 2002, p.12).

Esta visao levou a organizacdo de mulheres negras a
romper com o discurso identitario de um feminismo universal,
em 1987, expondo as diferencas das lutas desse segmento social,
e deu continuidade — em 1950, havia o Conselho Nacional de
Mulheres Negras — a organizagdo de um movimento de mulheres
negras (SILVA, 2014).”° Por exemplo, enquanto mulheres

50 No ano de 1950, estava organizado o Conselho Nacional de Mulheres
Negras e Associacao de Empregadas Domésticas como partes integrantes do
Teatro Experimental do Negro (1944-1961), uma organizagdo do Movimento
Negro Brasileiro, que utilizou o teatro como um mecanismo “pedagégico-
politico” para discutir as relagdes raciais no referido contexto. Entre os seus
lideres e participantes salientamos os ativistas Abdias do Nascimento (1914-
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brancas reivindicavam o direito de realizarem o aborto, as
mulheres negras demandavam o direito de criarem seus filhos
e suas filhas, que eram (e continuam a ser) vitimizados pelo
racismo institucional, no caso, a violéncia policial/racial,
que tem promovido um genocidio contra a juventude negra
brasileira.

Nesse reinicio da organizacao das mulheres negras, a
ativista feminista, negra e intelectual Lélia Gonzalez (1935-
1994) foi fundamental, pois buscava “enegrecer” o feminismo
e inserir as demandas especificas das mulheres no debate no
ambito das organizag¢des dos movimentos negros brasileiros,
a exemplo do Movimento Negro Unificado/MNU (1978).

Nesse sentido, as reflexdes e as discussdes em torno da
formulac¢do do feminismo negro, que vinham sendo feitas por
grupos de mulheres negras nos Estados Unidos, no Canadd e
na Inglaterra, repercutiram, mesmo que tardiamente, no Brasil
(MOREIRA, 2011). O conceito intersec¢do, que articula as
categorias sociais como raga, classe e género, foi fundamental
para se compreender as condi¢des especificas das mulheres
negras, em sociedade multifacetada, que se caracteriza por
ter o racismo como estruturante das relagdes sociais, algo que
durante muito tempo néo foi reconhecido pelo poder publico,
e ainda hoje (2017) continua a ser omitido pela maior parte
da sociedade brasileira.

2011), Guerreiros Ramos (1915-1982), Haroldo Costa (1930) e Ruth de Souza
(1921).
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Acerca das representagdes sobre as mulheres negras,
destacamos o pensamento de Sueli Carneiro (2002) que
discute a formagdo e manutencao de esteredtipos, assim como
formulou importantes reflexdes acerca da articulagio de género
e de raca. De acordo com Carneiro, “desprezar a variavel racial
na tematica de género é deixar de aprofundar a compreensao
de fatores culturais racistas e preconceituosos determinantes
nas viola¢des dos direitos humanos das mulheres no Brasil”
(CARNEIRO, 2002, p. 178).

Destarte, a partir de reflexdes acerca das mulheres negras
na sociedade brasileira nas altimas seis décadas constituiu-se
um Movimento de Mulheres Negras no Brasil, e atualmente a
cada ano se fortalece o Feminismo Negro, cujo marco politico
foi a realizacdo da Marcha das Mulheres Negras, realizada
na capital federal, Brasilia, em 2015, com cerca de 50 mil
participantes mulheres e homens, sendo a maioria integrante da
populagdo negra, mas com presencga de indigenas, ciganas(os)
e brancas(os), todos defendendo uma sociedade livre do
“racismo, sem violéncia e pelo bem viver”.

Acerca do Feminismo Negro, assinalamos que, em todo
o territdrio nacional, desde a década de 1970, as organizagdes
feministas negras tém se institucionalizado e afirmado sua
autonomia, frente a0 movimento feminista e a0 movimento
negro, e vém constituindo-se como um novo sujeito politico
e de direito no cendrio publico brasileiro. Neste processo de
formagdo do movimento de mulheres negras houveram alguns
marcos politicos como o I Encontro Nacional de Mulheres
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Negras, realizado em Valenca (R]), em 1988, ano do emblematico
Centenario da Aboli¢do da Escravidao (SILVA, 2014).

Apos quase trés décadas desse primeiro Encontro
Nacional, conseguimos mapear, entre 1970 e 2006, cerca de
40 organizagdes de mulheres negras.” Essas organizagdes tém,
em seus objetivos principais, a luta contra o racismo, o sexismo,
as desigualdades sociais, lesbofobia e todas outras formas de
discriminagoes existentes no Brasil. Como estratégias politicas,
utilizam as agdes politicas em diversas areas, principalmente, na
Educacio, na Saide, na Cultura, visando propor uma sociedade
sem violéncia, que enfrente a discriminagéo racial, e focam
também as questdes relativas ao pertencimento racial. Desse
modo, contribuem, diretamente, para elevar a autoestima
das mulheres negras, lembrar e respeitar a sua ancestralidade
africana (ROLAND, 2000).

Para conectar as varias organizagdes de mulheres negras,
desde 2000, foi organizada a Articulagdo de Mulheres Negras
Brasileiras - AMNB que agrega o conjunto de entidades de
mulheres negras em todo pais, sendo que, atualmente (2017),
27 organizagdes das cinco regides do Brasil compdem a referida
articulacdo, que tem como misséo institucional

51 O mapeamento foi feito com base em referéncias bibliogréficas. Usamos os
trabalhos de Edna Roland (2000); Petronio Domingues (2009); Sonia Santos
(2009) e documentos da Articulagao de Mulheres Negras Brasileiras - AMNB
(2005).
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promover a agao politica articulada de ONG
de mulheres negras brasileira, na luta contra
o0 racismo, o sexismo, a opressao de classe, a
lesbofobia e outras formas de discriminagao,
contribuindo, assim, para a transformagoes
das relagdes de poder e a construgdo de uma
sociedade equanime.*

Seguindo estes principios politicos, neste texto, expomos
e investigamos, especificamente, as agdes da Bamidelé-OMN/
PB, destacando sua atuagdo politica relativa a construcio e a
afirmagdo da identidade negra no estado da Paraiba. Para isso,
inicialmente, realizaremos um breve histérico da organizagio
em andlise. Em seguida, exporemos as agdes desenvolvidas
pela organizagdo no projeto Redes de Solidariedade: satide
reprodutiva, género, etnia e cidadania na Paraiba e do
projeto Mulher Negra, Sauide Reprodutiva e Direitos Sexuais:
construindo caminhos para a felicidade de viver (2001), em que
é perceptivel o desenvolvimento do trabalho sobre a construgao
da identidade negra.

2 A Bamidelé - OMN/PB e suas a¢des politicas na luta
antiracista e antissexista / 2001/2015

A Bamidelé - OMN/PB, fundada em 2001, ¢ uma
organiza¢do ndo governamental (ONG). Antes de adentrarmos

52 Informagoes disponiveis na pagina da AMNB: http://www.amnb.org.br/ .
Acesso em 26 jun. 2017.
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as questoes de identidade, seguem algumas informagdes a
respeito de uma organiza¢do nio governamental.

Sonia Santos, discutindo a questdo da emergéncia e da
funcdo das ONGS, com base em Ramos, destaca que essas
formas de organizagio surgem no pais em fins da década de
1960. Ao tratar do papel das ONGs na atualidade, a autora
coloca que elas

continuam tendo papel fundamental no debate
e na negociagio entre Estado e Sociedade
Civil - em niveis local, regional, nacional e
global -, desenvolvimento de estratégias de
confrontamento das desigualdades raciais, de
género, sociais, e de orienta¢do sexual, bem
como da violéncia, dos entraves nas dreas
de saude, educagao, emprego, dentre outros
(SANTOS, 2009, p. 280).

Essa forma organizativa constitui-se de espagos
institucionais alternativos, com caracteristicas proprias e um
campo especifico de construgdo das identidades diferente de
outras formas associativas (SANTOS, 2009). Em relagdo as
caracteristicas das ONGs, Santos destaca
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ofatodendoteremfinslucrativos;ndoexercerem
atividades filantrdpicas; serem politicas, mas
nao partiddrias, e se caracterizarem como
entidades ndo governamentais, mantendo, ao
mesmo tempo, certas relagoes de cooperagio
e didlogo com instituigdes governamentais,
agéncias e entidades internacionais (SANTOS,
2009, p. 280).

Nesse sentido, as ONGs de mulheres negras tém
caracteristicas comuns, mencionadas anteriormente, em
sua forma organizativa, como as ONGs em geral, mas tém
suas especificidades e sao espacos politicos que combatem
algumas formas de opressdo na sociedade, como o racismo, o
sexismo, a lesbofobia, a discriminagéo de classe, a intolerancia
religiosa e cultural (SANTOS, 2009, p. 280). Entretanto, antes
da formalizagdo da Bamidelé, em 2001, havia um Grupo de
Mulheres Negras na Paraiba, formado desde 1998, de cujas
reunides - realizadas no Mosteiro Sao Bento - participavam
cerca de 15 mulheres. Em uma das publica¢des do Cunha
— Coletivo Feminista (2001, p. 57 e p. 87) —, esse Grupo de
Mulheres Negras é citado entre os que existiam na Paraiba,
e ressalta-se que foi criado em 1998, por algumas mulheres
que participavam dos Agentes da Pastoral Negros — APNs>,

53 Agentes de Pastoral Negros (APNs) ¢ um grupo de conscientizagio,
organizagdo e valorizagao da cultura de mulheres e homens negros, que
atuam em comunidades cristds, que agem na luta contra o racismo e a
discriminacgdo racial. Entre os seus objetivos, estio o reconhecimento e a
afirmacdo da historia e dos valores culturais e religiosos do povo negro, com
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pois perceberam a necessidade de desenvolver um trabalho
especifico com mulheres negras no estado. Passados alguns
anos, trés dessas mulheres que iniciaram o trabalho grupal
decidiram institucionaliza-lo, com a fundagio, em 2001, da
Bamidelé — Grupo de Mulheres Negras da Paraiba. Assim, foi
institucionalizada uma organizagdo com identidade prépria,
com o principal objetivo de desenvolver trabalhos com
mulheres negras, nas zonas rural e na urbana, e de refletir
sobre o tema da discriminagao racial e colaborar com jovens
negras, utilizando a metodologia de Artes, visando trazer os
valores da cultura negra além de difundir conhecimentos sobre
a histéria da populagdo negra, a melhora da autoestima e o
empoderamento para enfrentar as adversidades comum em
sociedades racistas, como a brasileira.

Portanto, a Bamidelé-OMN/PB surgiu com a finalidade
de dar visibilidade as demandas especificas das mulheres negras,
na Paraiba, e garantir a participagdo delas na vida politica do
estado. Vale salientar que a organizacgao se insere em um
contexto histérico-social, nos &mbitos internacional e nacional,
que foi a declaragdo pela Organizagdo das Na¢des Unidas
(ONU), de 2001, como o Ano Internacional de Mobiliza¢do
contra o Racismo. Nesse sentido, houve a realizagdo, no
mesmo ano, da III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as Intolerancias Correlatas,
em Durban, na Africa do Sul. Em sintese, na Conferéncia de

o intuito de construir uma identidade positiva e desenvolver acdes politicas
efetivas para incluir a populagdo negra na sociedade.
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Durban, foram elaborados dois documentos: a Declaragdo e
o Programa de agdo, compostos de propostas para efetivar
o fim do racismo e da discriminagéo racial. Tratando da III
Conferéncia, Matilde Ribeiro (2004, p. 102) destaca que ela
fortaleceu a construcgdo de proposta para politicas publicas
para a populagdo negra e o comprometimento dos paises
“com a erradicac¢do do racismo e [com a tarefa de] estimular
o desenvolvimento politico, econémico e social da populacao
negra, particularmente das mulheres”

Destacamos que as agdes da Bamidelé-OMN/PB tratam
diretamente da construgéo e da afirmac¢ao da identidade negra,
como meio de enfrentar o racismo, o sexismo e todas as formas
de discriminagdo que atingem as mulheres negras, mantendo
permanente desigualdade social (PAIXAO; GOMES, 2012). Est4
imbricado em seu projeto politico, portanto, o fortalecimento
de sua autoestima e a construgdo de sua identidade racial/
negra.

Segue uma breve histéria das agoes da Bamidelé-OMN/
PB. A organizagdo iniciou suas atividades, efetivamente, no ano
de 2001, com dois grupos de mulheres e adolescentes negras nos
municipios de Santa Rita, nas comunidades de Marcos Moura
e Tibiri II, e em Alagoa Grande, na comunidade remanescente
de quilombo de Caiana dos Crioulos, além das agdes na cidade
de Jodo Pessoa, muitas articuladas ao Movimento Negro e
ao Movimento Feminista na Paraiba. Vale ressaltar que os
trabalhos jd vinham sendo realizados com o apoio financeiro
das missionarias(os) religiosas(os) catdlicas(os) do Grupo

CAPA SUMARIO



256

Maryknoll, por meio de um pequeno projeto. Porém, o inicio
do Projeto “Redes de Solidariedade: satide reprodutiva, género,
etnia e cidadania na Paraiba” contribuiu para institucionalizar o
Grupo de Mulheres Negras™ e a ampliacao das agdes politicas,
pois proporcionou a instalagdo de uma sede, manutengao de
uma equipe (recursos humanos), a obtencio de equipamentos,
materiais diversos, todos importantes para o desenvolvimento
do trabalho de uma organizagao social.

Analisando o projeto “Redes de Solidariedade’, realizado
entre os anos de 2002 e 2004, destacamos que seus objetivos
consistiam em minimizar as desigualdades sociorraciais, os
estigmas e os preconceitos que atingem as mulheres negras,
assim como colaborar para uma melhora da autoestima de
meninas e mulheres com ascendéncia africana e a construcao
de uma identidade negra. Ribeiro (2004, p. 89) destaca que as
condi¢des impostas a essas mulheres interferem diretamente
“na construcdo da identidade, nos direitos reprodutivos, na
sexualidade, na anticoncep¢do, na maternidade, na posi¢do que
ocupa na familia, na unido ou no casamento”. Nesse sentido,
trabalhar o tema da autoestima entre mulheres negras era crucial
para a afirmacdo de suas identidades e o empoderamento. Por
isso, o projeto também prop0s a formagao de mulheres e de
jovens negras sobre questdes relativas a saide reprodutiva, aos
direitos reprodutivos, a identidade racial, a autoestima e aos

54 Destacamos que, no ano de 2004, com a altera¢ao do Estatuto da Bamidelé-
OMN/PB, o termo “grupo” foi substituido por “organizacao”. Nesse caso,
“Organiza¢ao de Mulheres Negras”, pois se afirmou a maior coeréncia deste
termo com a sua organizagdo juridica.
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direitos humanos, para atuarem no combate ao racismo e ao
sexismo e ampliar e garantir o acesso aos direitos conquistados.

Outrossim, as atuagdes politicas da Bamidelé-OMN/
PB foram efetivadas por meio de a¢oes educativas — oficinas,
semindrios, féruns, mobilizagdes, participacdo em drgaos de
controle social e outros eventos. Durante o periodo de execugio
do projeto, as oficinas foram realizadas, sistematicamente, com
os grupos de mulheres e adolescentes negras mencionados, com
temas referentes a histdria e a cultura afro-brasileira que foram
tratados com o intuito de despertar a reflexdo desses sujeitos
sociais para os elementos que constituem as identidades raciais
possiveis de serem construidas. As oficinas também tinham o
objetivo de informar e tratar de questdes relativas a saude da
populagio feminina, sobretudo, da populagdo feminina negra,
dentro das temadticas referentes a género, saude reprodutiva,
direitos reprodutivos e identidade (Bamidelé-OMN/PB, 2003).

Além disso, a Oficina “Arte e Vida”, realizada
semanalmente, envolveu 120 jovens, divididas em quatro
grupos, em bairros da cidade de Santa Rita (TibiriI e II, Carolina
e Nova Trindade), idealizada e executada pela educadora
social Maria José dos Santos/Mazé. Em suas atividades, foram
utilizadas como metodologia o uso de linguagens artisticas,
como danga e teatro, com vistas a valorizar a cultura e a
beleza das mulheres negras. Assim, os grupos apresentaram
varias dramatizacdes em eventos, principalmente em sua
cidade, e as jovens organizaram a “Festa da Pipoca’, em 2002,
para criancas dos seus bairros, e o “Show Beleza Negra’, na
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Semana da Consciéncia Negra. Essas atua¢des em analise da
organizagdo resultaram no aumento e no fortalecimento da
autoestima/empoderamento dessas adolescentes e a percep¢ao
do protagonismo exercido por elas ao participarem ativamente
das mencionadas acdes artisticas e politicas.

Com vistas a ampliar a discussdo acerca das politicas
publicas para a populagdo negra, a Bamidelé-OMN/PB organizou
o I Semindrio Politicas Afirmativas para Afrodescendentes, pois
havia uma necessidade, no periodo, de fomentar o debate
sobre as A¢des Afirmativas, entendidas por Fonseca e Rocha
(2010, p. 193) como “politicas publicas que visam contemplar
segmentos sociais que historicamente vém sofrendo exclusiao
social’, com o intuito de implementar e monitorar politicas
no ensino superior, especialmente para as mulheres negras. O
evento se desenvolveu entre os meses de julho e novembro de
2002, com discussdes em diversos espagos, como instituicdes
de ensino publicas e privadas, de que participaram diversos
publicos, cerca de mais de duzentas pessoas.

Destacamos também a parceria feita entre a Bamidelé-
OMN/PB, sobretudo, com duas organizagdes negras, o
Movimento Negro da Paraiba e o Instituto de Referéncia
Etnica (IRE), para a realizacdo do mencionado semindrio,
que marcou o inicio das discussdes sobre o tema das cotas
raciais no espaco académico, uma vez que se realizou no
CCHLA, da Universidade Federal da Paraiba, um debate
em defesa da adogdo de “A¢des Afirmativas” na mencionada
institui¢ao de ensino. Em geral, o publico académico encarou
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com ressalvas e se colocou contra as cotas raciais. No ano
seguinte, um novo Seminario foi organizado. Todavia, somente
em 2005 apresentou uma proposta de cotas que foi amplamente
recusada pela comunidade universitaria. S6 em margo de
2010 aprovaram-se as acOes afirmativas na UFPB, porém
predominam as cotas sociais com recorte racial.
Destacamos que, em 2003, a Bamidelé-OMN/PB deu
continuidade as atividades do projeto “Redes de Solidariedade”,
mas foram acrescidas outras agdes, como a capacita¢io de
liderangas dos grupos de mulheres e jovens negras para que
reivindicassem politicas publicas e interviessem no processo de
aplicacao dessas politicas. Além disso, iniciou-se um trabalho
com parteiras tradicionais da comunidade quilombola Caiana
dos Crioulos, localizada no municipio de Alagoa Grande/PB.
Analisando a descri¢do dos relatérios das atividades e
as tematicas desenvolvidas nas oficinas realizadas em Caiana
dos Crioulos e Marcos Moura, podemos perceber, através dos
relatos feitos pelas participantes, o empoderamento dessas
mulheres, como, por exemplo, na fala de uma de Caiana dos
Crioulos, quando ela diz: “Depois dessas oficinas, eu me sinto
a dona do meu corpo””, em que ha indicio dos resultados
positivos das discussoes sobre direitos reprodutivos e sexuais
feitas com os grupos de mulheres. Do mesmo modo, os relatos
evidenciam o “poder e a liberdade” que elas conseguiram

55 Esse depoimento foi retirado do Relatério Narrativo e Financeiro: janeiro
a dezembro de 2003, p. 4.
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para falar com os parceiros sobre seus direitos, bem como a
melhoria na relacao com os/as filhos/as.

Destacamos, ainda, depoimentos sobre o crescente
numero de mulheres em busca de métodos contraceptivos
nos Postos de Satide e a afirmacédo de sua identidade negra. Em
2003, ha relatos sobre o racismo, quando mulheres quilombolas
de Caiana dos Crioulos mencionam “humilhagées que ja
sofreram quando ‘desciam’ para a cidade [Alagoa Grande]
e as estratégias que encontraram para superar a vergonha e
demonstrar o orgulho de ser mulher negra” (Bamidelé-OMN/
PB, 2003, p. 4).

No mesmo ano, realizou-se, novamente, em Santa Rita,
na Semana da Consciéncia Negra, o “Show Beleza Negra’,
além de palestras, mesas de debate e um concurso de redacio,
cujo tema a ser tratado foi: “A vida das adolescentes negras na
escola”. Essas atividades deram destaque as demandas relativas
a identidade racial e de género e contribuiram para elevar
a autoestima das adolescentes negras que participaram das
atividades de formacao.

Destacamos que os elementos decorativos e os trajes
utilizados pelo grupo de adolescentes traziam a referéncia muito
forte a ancestralidade africana, principalmente a identidade
negra construida pelo Movimento Negro brasileiro. Podemos
evidenciar as cores utilizadas (vermelho, amarelo, verde e
preto), os aderecos usados pelas jovens, além da prépria estética
negra expressa nos cabelos tran¢ados. Além disso, as imagens
colocadas no cendrio do palco, como a crianga negra com o
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olhar positivo, empoderado, também ressaltam a positividade
da identidade negra.

Entre as atividades de formacao, foram realizados o
I Encontro dos Grupos de Mulheres Negras e o I Encontro
de Grupos de Jovens de Marcos Moura e Tibiri. Ambos
abordaram tematicas sobre saude reprodutiva, identidade
racial e sexualidade. Tais assuntos ja vinham sendo tratados
nas oficinas e tiveram o objetivo de aprofundar os debates,
levar informacdo e integrar as mulheres adultas de Marcos
Moura nas de Caiana dos Crioulos.

Nesses encontros, as palestras foram proferidas por
profissionais da area de satide, como a enfermeira Maria das
Gragas Lima, que tratou dos métodos contraceptivos, e pela
ativista feminista Soraia Jordao (Cunha-Coletivo Feminista),
especialista em temas referentes a sexualidade de adolescentes.

Neste estudo, percebemos que as atividades iniciais
realizadas no projeto “Redes de Solidariedade” buscaram tratar
questdes que estavam diretamente relacionadas a construcao
de uma identidade negra positiva pelas mulheres, que estavam
presentes, principalmente, nas discussdes das oficinas e nos
eventos. Como uma das bandeiras da organizacgio ¢é a luta
contra o racismo que atinge essas mulheres, essa construcio
e afirmacdo identitdrias sdo cruciais para que elas possam
efetivamente se reconhecer como sujeitos pertencentes a
um grupo com uma historia e cultura especificas. Assim,
a Bamidelé-OMN/PB atuou procurando alcar as mulheres
negras paraibanas a condi¢do de protagonistas nas esferas
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social, politica e econdmica de suas comunidades, cidades e
do estado.

No ano de 2004, iniciaram-se as atividades do projeto®
Mulher negra, satide reprodutiva e direitos sexuais: construindo
caminhos para a felicidade de viver, que objetivou dar
continuidade as a¢des do projeto anterior, principalmente aos
trabalhos com os grupos de mulheres e adolescentes de Caiana
dos Crioulos, Marcos Moura e Tibiri II. Os eixos do projeto
foram as Politicas Puiblicas e o Controle Social no campo da satide.
Dentro das a¢des, destacamos que, no processo de reflexdo e
organizacgao das atividades da Semana da Consciéncia Negra
pelas adolescentes, foi abordada, nas oficinas, a histdria de
personagens negros e negras de destaque em varios momentos
histdricos, e trabalhada a identificacdo das adolescentes com
personagens da historia brasileira.

Nesse projeto, foram enfocadas as tematicas ligadas
a saide publica e ao controle social nessa area. Assim, as
mulheres e até mesmo as jovens negras debateram e agiram no
sentido de exigir melhoria no atendimento do Sistema Unico
de Satude (SUS) e entender seu funcionamento, para demandar
politicas publicas para as mulheres negras nesse campo. Nesse
sentido, no ano de 2005, as mulheres de Caiana dos Crioulos
exerceram o controle social no Programa Fome Zero, com
a intervencdo efetuada no sentido de garantir a distribuicdo
das cestas basicas entre as familias da comunidade. Ainda em
Marcos Moura, foi realizado o I Férum de Politicas Publicas de

56 O projeto durou 24 meses - de 2004 a 2006.

CAPA SUMARIO



263

Satide do municipio de Santa Rita, em novembro de 2005. O
objetivo foi aprofundar o debate sobre a saude da populagdo
e propor politicas publicas de saude, principalmente para as
mulheres negras.

Vale assinalar que o desenvolvimento de projetos,
numa perspectiva politico-educativa, foi fundamental para
a consolidac¢do da organizagdo e seu reconhecimento como
sujeito politico para discutir o racismo e propor agdes politicas
de enfrentamento as desigualdades sociorraciais e de género.

Assim, em 2009, a Bamidelé-OMN/PB colocou como
desafio a elaboracdo e producdo de uma campanha de
valorizagdo da identidade negra no estado, em contraposicgao
ao discurso da morenidade (MUNANGA, 1999). Nesse sentido,
realizou inimeros debates com ativistas do Movimento Negro,
sobretudo de organizagdes de Jodo Pessoa, elaborou e langou
a Campanha de Promogdo da Identidade Negra da Paraiba
(doravante Campanha de Identidade Negra), cujo lema ¢é
Moren@, nao. Eu sou Negr@!, e se tornou, ao longo dos anos,
uma das marcas de sua luta antirracista, tendo como objetivo
principal a promocao da afirmac¢do da identidade negra,
especialmente entre a populacido paraibana. Todavia, em razao
do uso das redes sociais, a campanha eletronica foi divulgada
em varias partes do Brasil e outros paises. Também por conta
da boa repercussdo no ambito social, foram elaboradas outras
edicoes, de 2009 a 2015, que destacaremos adiante.

Assim, a Campanha de Identidade Negra, como dito
anteriormente, tem o intuito de problematizar o tema das
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relacdes raciais e visibilizar parcela da popula¢do, com uma
mensagem para se construir e/ou afirmar a identidade negra,
para que sujeitos com ascendéncia africana possam se fortalecer
e manter as reivindica¢oes de seus direitos, através da criacao
de politicas publicas que atendam as demandas histdricas. Na
concretude destes objetivos, em 2010, por ocasido do Censo
Nacional, a Bamidelé-OMN/PB reelaborou a campanha na
122 Edi¢do do 25 de julho na Paraiba (Dia das América Latina
e do Caribe)”’, com o emblema No Censo 2010, afirme sua
negritude: Moren@ ndo, eu sou Negr@, cuja comunicagao foi
veiculada nas redes sociais (fanpage e blog), e se utilizou de
variadas linguagens da drea da comunica¢io, na produgio
de videos/spot de pessoas negras, cartazes, bottons, adesivos,
panfletos e camisetas para divulgacdo do slogan Morena(o)
ndo, eu sou Negra(o))! *

Mantendo a perspectiva politica e educativa, no segundo
semestre de 2009, uma das integrantes da Bamidelé-OMN-
PB e docente da UEPB-Guarabira, Ivonildes/Vénia Fonseca,
idealizou e executou uma ag¢do politica, que procurou
ressignificar praticas cotidianas do racismo institucional,

57 A data politica do 25 de julho foi estabelecida em 1992 (ano que marcou
500 anos da ocupag¢do das Américas pelos colonizadores europeus), no I
Encontro de Mulheres Afro-latinas-americanas e afro-caribenhas, realizada em
Santo Domingo, para rememorar as lutas do passado e a resisténcias atuais
de mulheres negras que buscam sua humanizagio e reconhecimento como
sujeitos politicos e de direitos.

58 Para visualizar os videos da Campanha de Promogao da Identidade Negra
da Paraiba, consulte a pagina do Youtube, no seguinte enderego eletrénico:
https://www.youtube.com/watch?v=Bq1WCgVtotM. Acesso em: 07 jul. 2017.
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presentes nos corpos policiais que, em geral, abordam as pessoas
negras de forma agressiva, truculenta, desrespeitosa. Trata-
se da Blitz Etnica, uma acio desenvolvida no espaco ptiblico
(ruas da capital paraibana), que teve como propdsito chamar a
atencdo da populacio que circulava pelas vias urbanas sobre as
relagdes raciais, sobretudo, de como o racismo, a discriminagao
e o preconceito racial estdo presentes na sociedade brasileira.

Com a segunda edicao da Campanha de Identidade
Negra, em 2010, a énfase foi na autodeclaragdo da origem
racial/cor quando da realiza¢do do Censo 2010. Buscava,
assim, ampliar o ndmero de pessoas que reconhecessem sua
ascendéncia africana e o fortalecimento das lutas contra as
desigualdades sociorracais presentes na sociedade brasileira,
com politicas especificas para populacdao negra. Mais uma
vez, as pegas publicitarias foram videos de pessoas negras
que reconhecem e exaltam a identidade negra, panfletos e
camisetas.

Uma terceira edicdo foi lancada em 2012, com as a¢des
de fortalecimento do debate publico para o enfrentamento
ao racismo no Brasil, que gera extremas desigualdades e
vulnerabilidades sociais ao segmento da populagido negra.
Na ocasido, estava ocorrendo a implementagdo das politicas
de cotas sociais com recorte étnico-racial na Universidade
Federal da Paraiba/UFPB, e a Bamidelé-OMN/PB estabeleceu
parceria com o Nucleo de Estudos e Pesquisa Afro-brasileiros
e Indigenas/CCHLA/UFPB para a realiza¢do do debate
Cotas e Cidadania: um direito. Entre os temas discutidos,

CAPA SUMARIO



266

estava a necessidade de se criar uma politica de acesso e de
permanéncia dos(as) estudantes/cotistas de graduagéo, visando
o éxito académico desse grupo social e que historicamente
tem sido excluido do ensino superior. Na abertura houve a
apresentacao dos videos da Campanha de Identidade Negra
e o debate acerca de tal tematica, assim com a necessidade de
uma politica académica de permanéncia de estudantes cotistas
que adentravam (e adentram) na UFPB por meio de politicas
de inclusdo social de segmentos historicamente excluidos
(GOMES, 2006 e PAIXAO; GOMES, 2012).

Mais recentemente, em 2015, se realizou a quarta
edicdo da referida campanha. Para tanto, se criou um Prémio
Paraibano de Fotografia de Mulheres Negras, com a tematica
de “Mulheres Negras em Foco: Um clique contra o racismo”,
tendo como objetivo mostrar a diversidade de mulheres negras
paraibanas. Buscou-se, ainda, a contraposi¢do do discurso
da midia nacional que, em geral, as representam a partir
de esteredtipos e estigmas. Prevaleceram visdes positivas
desse grupo social que compde cerca de 24% da populagdo
brasileira. Na oportunidade, foi prestada uma homenagem
a uma personagem historica — Gertrudes Maria — que viveu
na Paraiba do século XIX, entre 1801 e 1842, e se colocou
contra a opressdo escravista, enfrentando um processo judicial
que durou cerca de 14 anos, em defesa de sua liberdade,
mesmo que esta fosse uma precarizada. A luta de Gertrudes

59 Para conhecer mais histérias sobre as mulheres negras na Paraiba do
século XIX, consultar o texto de Rocha (2012).
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Maria representa, de certa maneira, a continuidade de lutas
de muitas outras mulheres, do passado, as escravizadas, e
do presente, as que hoje se opdem ao sistema patriarcal, ao
capitalismo, ao racismo, a lesbofobia, a bifobobia e outras
formas contemporaneas de discriminagdes.

A premiagio teve como finalidade estimular a produgéo
fotografica feminina e o incentivo as artes, convidando
mulheres fotografas — nas categorias profissionais e amadoras
— aregistrar o feminino negro na sua ampla diversidade, além
da valorizagdo da histdria de resisténcias deste segmento
social que ainda luta pelo seu reconhecimento como sujeito
de direitos. Foram premiadas quatro vencedoras do Prémio
Estadual de Fotografia, cujo material foi produzido em formato
digital e impresso para ser amplamente divulgado nas redes
sociais e em diversos espagos publicos (escolas, organizacdes
feministas, comunidades quilombolas, nucleos de pesquisas
em universidades, etc.).

Na IV Edi¢do da Campanha de Identidade Negra,
as integrantes da Bamidelé-OMN/PB também realizaram
pesquisas, além de debates acerca da Midia e Mulheres Negras
para um publico geral, e as Oficinas Enegrecendo a Pauta, para
um publico mais especifico, as(os) Comunicadoras(es) de radio
e televisdo, Educadoras(es) e Estudantes de Comunicac¢io, no
més de junho, nas agdes alusivas ao 25 de julho de 2015, com
vistas superar (ou minimizar) as representagdes estereotipadas
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e estigmatizadas, sobretudo, de mulheres negras na midia
brasileira, ndo sendo diferente na Paraiba.®

Considerac¢des finais

No texto que finalizamos, o propdsito foi explicitar, por
meio de analises referentes as agdes politicas empreendidas
pela Bamidelé-OMN/PB, as questdes especificas das mulheres
negras, desde os temas de Saude, Educacédo até a autoestima
e identidade racial, buscando sempre o desvelamento e a
valorizacdo de suas histdrias, referéncias culturais que lhes
estimulam na luta antirracista e antissexista, desenvolvidas
de 2001 a 2015. Reiteramos que a construcdo identitaria
¢ fundamental, sem duavida, o primeiro passo para o
fortalecimento de agdes contra as desigualdades de classe, o
racismo e o sexismo, que atingem as mulheres negras. Por isso
ainda ha necessidade de se recorrer ao eco da vida-liberdade
de outras mulheres negras e aliadas politicas, recuperando
uma memoria coletiva de resisténcias de diferentes épocas e
geracdes de mulheres negras,® que buscam, incessantemente,

60 As informacoes acerca das II, IIl e IV edi¢oes da Campanha de Identidade
Racial foram sistematizadas pela jornalista Poliana Lemos, sob coordenacédo
de uma das autoras deste texto e integrante da Bamidelé-OMN/PB, Solange
P. Rocha. Para mais informacdes sobre as edigdes da mencionada campanha,
consultar o blog: http://negrasbamidele.blogspot.com.br/. Acesso em: 07 jul
2017.

61 Para conhecer uma analise do poema Vozes-Mulheres, de Concei¢io
Evaristo, consultar o artigo de MENDES, Ana Claudia D. Eco e Memdria:
“vozes-mulheres”, de Conceigdo Evaristo. Terra Roxa e outras terras: Revista
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transformar a utopia em realidade, qual seja, mulheres negras
vivendo plenamente a cidadania.

Para finalizar, acreditamos que estes fragmentos do
protagonismo de mulheres negras na contemporaneidade
sdo fundamentais para o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e para valorizar uma Educagdo Antirracista e
Inclusiva, conforme proposto nas Diretrizes da Implementagdo
da Lei 10.639/03 (2004), que assinalam ser necessario
“divulgar e respeitar processos histéricos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por
seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas™®> Como integrantes do Nucleo
de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros e Indigenas/CHLA/
UFPB, procuramos sistematizar a recente experiéncia politica
da Bamidelé-OMN/PB para ser divulgada na Educagédo
Escolar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, pois
compreendemos que a Escola é um importante espago para
mudanca de imagindrios, mentalidades, praticas sociais e,
porventura, uma sociedade mais igualitaria, que reconheca e
respeite a diversidade sociocultural presente no Brasil.

de Estudos Literarios. Londrina/UEL, v. 17-A, Dez., p. 113-122, 2009,
Disponivel eletronicamente no seguinte endereco: http://www.uel.br/pos/
letras/terraroxa/g_pdf/vol17A/TRvol17Aj.pdf. Acesso em: 20 jun. 2017.

62 As Diretrizes da Implementacdo da Lei 10639/03, esta disponivel no Plano
Nacional, publicado em 2009 (p. 85), com objetivo de oferecer caminhos
legais para a efetivagdo da referida Lei, promulgada em 09 de janeiro de 2003,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacionais, incluindo a
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares.
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FEMINISMO NEGRO: APONTAMENTOS
SOBRE A ORGANIZACAO POLITICA
DAS MULHERES NEGRAS NO BRASIL

Terldcia Maria da Silva®

[...] é verdadeiro o fato de que todas as mulheres estdo, de algum modo,
sujeitas ao peso da discriminagdo de género, também é verdade que
outros fatores relacionados a suas identidades sociais, tais como classe,
casta, raga, cor, etnia, religido, origem nacional e orientagdo sexual,

sdo diferengas que fazem diferenca na forma como vdrios grupos de
mulheres

vivenciam a discriminagdo (CRENSHAW, 2002).

63 Terlucia Maria da Silva - Feminista Negra, Assistente Social, Mestra em
Ciéncias Juridicas - UFPB e Coordenadora da Bamidelé - Organizacao de
Mulheres Negras na Paraiba. As reflexdes trazidas no presente texto estdo
contidas no meu trabalho dissertativo intitulado: Violéncia contra as
Mulheres e Interfaces com o Racismo: O Desafio da Articulagdo de Género
e Raga, defendida em 2013, no Programa de P6és Graduagdo em Ciéncias
Juridicas - UFPB.
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Na presente escrita, parto do principio de que o Feminismo
Negro ¢ historico e ancestral, existe desde a didspora africana,
uma vez que é possivel elencar inimeras experiéncias de lutas
e resisténcia protagonizadas por mulheres negras, ndo sé no
Brasil, mas em diversos outros paises vitimados pela coloniza¢do
europeia. A meu ver, é sua sistematiza¢do que ocorre tardiamente,
decorrente do histdrico de negacdo das experiéncias e trajetorias
das mulheres negras, do nao reconhecimento da tradigdo oral
do povo negro e do dificultado acesso da populagdo negra aos
ambientes académicos.

Desta forma, esse texto traz um breve histérico sobre o
processo de construcdo da organizagao politica das mulheres
negras no Brasil, considerando a inser¢do destas no movimento
feminista ¢ no movimento negro® e afirmando que essa
organizag¢ao vincula-se a um “outro” feminismo, o Feminismo
Negro. Feminismo este, que traz em si elementos diferenciados
do feminismo tradicional, na compreensao da diversidade
das mulheres, na forma de atuagdo, no reconhecimento da
ancestralidade africana e, sobretudo, na consideracao da
interseccao de diversas opressdes que marcam as experiéncias
das mulheres negras.

64 Moreira (2011) ao pesquisar sobre a organiza¢do das feministas negras em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro identificou que grande parte das mulheres negras
militantes do movimento de mulheres negras tinha experiéncias politicas tanto
no movimento feminista tradicional como no movimento negro e muitas
também tinha ligagées com partidos politicos de “esquerda” e de “direita”
(MOREIRA, 2011, p. 61).
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Sinalizando as Diferencas

A reivindicacao da interface de género e raga nas agoes
do movimento negro e do movimento feminista parte do
Feminismo Negro®, um movimento tedrico e politico surgido/
sistematizado na década de 1970, nos Estados Unidos da
América (EUA), sobretudo, a partir da constatacdo de que o
feminismo, em suas vertentes tradicionais, ndo foi capaz de
perceber que as mulheres formam um conjunto heterogéneo
e diverso, € que, por isso, as opressoes sao vivenciadas de
forma diferente para os distintos grupos de mulheres. Ou seja,
pela ndo percepgdo da necessidade de articular a opressao
de género a outras opressoes, como classe e ragca. Ochy
Curiel (2002, p. 96) afirma que o movimento de mulheres
negras nasce “articulando “raza”, género, clase y sexualidad
como categorias politicas para explicar las realidades de las
mujeres negras frente al racismo, sexismo, clasismo y el
heterosexismo”.

Considerando a experiéncia dos Estados Unidos,
Curiel (2007) reflete que as criticas das afro-americanas
ao feminismo tradicional sdo direcionadas tanto ao campo

65 No artigo Feminismo Negro Diaspdrico, Santos (2007, p. 11) utiliza o termo
“Feminismo Negro Diaspdrico” para nomear além do Feminismo Negro
americano, outros tipos feminismos que se desenvolveram a partir da critica
de afrodescendentes ao feminismo tradicional e que mantém pressupostos
similares. A autora os classificou-os em cinco correntes: o feminismo Afro-
Latino Americano, o Afro-Caribenho, o Afro-Americano, o Feminismo das
negras britanicas e o Africano.
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da luta feminista como ao da producao teorica, e enfoca a
generalizagdo da categoria “mulher”, o ndo reconhecimento
dos diferentes contextos, das experiéncias individuais e
coletivas e a forma como a opressdo atinge, sobretudo, as
mulheres afrodescendentes. A referida autora afirma que, com
essa forma de pensar e criticar o feminismo tradicional, as
afro-americanas trouxeram novas formas de pensar a opressao
as mulheres e deram origem a um novo movimento:

que se denomina Black Feminism o feminismo
negro, en Estados Unidos abriendo asi las
brechas tedricas y conceptuales que articula
diversos sistemas de opresiéon y que se han
hecho concreta en las diversas précticas
politicas colectivas articulando un movimiento
antirracista y antisexista de mucho impacto
(CURIEL, 2007, p. 4).

Barbosa (2010) assegura que as concepgoes tedricas
do Feminismo Negro nos Estados Unidos sao oferecidas por
autoras como bell hooks e Patricia Hill Collins, que trazem
elementos como a intersec¢do das categorias de raca e género
como um aspecto que marca a diferenga nas experiéncias de
mulheres; a critica ao feminismo enquanto teoria e pratica,
sobretudo a dificuldade em reconhecer a diversidade interna
ao movimento, em particular a questdo racial (BARBOSA,
2010, p. 1). Tais dimensdes sdo da mesma forma evidenciadas
por feministas negras brasileiras, como Sueli Carneiro, Luiza

CAPA SUMARIO



279

Bairros, Matilde Ribeiro, Lélia Gonzalez, Jurema Werneck,
Lucia Xavier, Edna Roland®, consideradas pioneiras no
processo de organizagado politica das mulheres negras no Brasil
e na producao académica sobre racismo, sexismo, saude das
mulheres negras, trabalho doméstico, entre outras questoes.

O feminismo®’, em suas vertentes mais conhecidas
— radical, liberal, socialista —, ndo foi capaz de perceber o
entrelacamento das opressoes que afetam as mulheres negras.
Essa afirmagao feita por Judith Grant® expressa de forma
sintetizada, por um lado, como as feministas negras foram
(e ainda sdo?), historicamente, percebidas no movimento
feminista e, por outro lado, reafirma a necessidade de auto-
organizac¢ao das mulheres negras. Foi também nessa perspectiva
que o feminismo negro se desenvolveu nos Estados Unidos
da América (EUA), ainda na década de 1970, e no Brasil,
com maior expressao nas décadas posteriores. Mesmo sendo
contextos diferenciados, € possivel observar similaridades
na organizacao politica das mulheres negras nos dois paises,

66 O trabalho dissertativo de Mariana Santo Damasco: “Feminismo negro:
raca, identidade e saude reprodutiva no Brasil (1975-1996)", discute o
feminismo negro e a questdo da saide reprodutiva e traz um resumo
biogréfico destas e de outras mulheres negras que sdo reconhecidas como
fundadores do feminismo negro no Brasil e também um histérico sobre a
criagio de organizagdes de mulheres negras. Em: DAMASCO, Mariana
Santos. Dissertagdo (Mestrado em Histéria das Ciéncias e da Satude) -
Fundac¢io Oswaldo Cruz. Casa de Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, 2009.

67 Vera Soares (2000) utiliza o conceito de feminismo como “agdo politica
das mulheres que engloba teoria, praticas e ética, transformando as mulheres
em sujeitos da transformagao de sua propria condi¢io social” (p. 259).

68 Traduzido por Bairros (1995).

CAPA SUMARIO



280

tanto no tocante as pautas, criticas, reivindicagdes, como nos
processos historicos em relacao a colonizagdo, presenga do
racismo, resisténcias e enfrentamento das desigualdades raciais.
[gualmente porque foram as feministas estadunidenses® que
incorporaram, de modo pioneiro, o tema das diferengas em suas
abordagens, direcionando atencdo para a existéncia do racismo
nessa sociedade e para o entrecruzamento entre género, raca
e classe como aspectos representativos das diferencgas nas
experiéncias das mulheres (SILVA e BARBOSA, 2008).
Além disso, seus trabalhos influenciaram a teoria feminista
para o aprofundamento da analise e da compreensdo acerca
da marginaliza¢do social, econdmica e politica das mulheres
negras nos Estados Unidos (CALDWELL, 2010).
Consideremos que, historicamente, as mulheres negras
vém lutando contra o poder patriarcal e o racismo. Nesse
sentido, as mulheres negras sempre buscaram o direito de
protagonizar sua luta, sobretudo o direito de falar de si e por si,
legitimado por suas experiéncias, ndo apenas as experiéncias
de sofrimentos, de dores, de discrimina¢ao, mas também
as experiéncias de luta e de resisténcia, com estratégias

69 Dentre elas, Angela Davis, bell hooks e Patricia Hill Collins. Essas
intelectuais negras sdo referéncias para o feminismo negro nos EUA e no
Brasil e seus trabalhos sdo bastante utilizados nas pesquisas sobre feminismo
negro, relagdes raciais, racismo e sexismo, entre outros temas, apesar de ter
rarissimos textos dessas traduzidos para o Portugués. Contudo no artigo
Los aportes de las afrodecendientes a la teoria y la practica Feminista
- Desuniversalizando El sujeito “Mujeres’, Curiel (2007) reconhece a
experiéncia nao s6 das mulheres afro-americanas, mas também das britanicas
no desenvolvimento do Feminismo Negro.
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organizadas e desenvolvidas ao longo de sua trajetéria em
diferentes periodos histéricos.

Collins (1991)” afirma que as mulheres negras possuem
uma tradi¢do feminista, expressa na consciéncia sobre
a intersecgdo de raga e classe na estrutura de género. Essa
tradigdo é constituida em torno de cinco temas essenciais que
caracterizariam a teoria do ‘ponto de vista’ do feminismo negro
— teoria que faz a critica a ciéncia e ao feminismo tradicional,
que sdo: o legado de uma histdria de luta; a natureza interligada
de raga, género e classe; o combate aos esteredtipos; a atuagdo
como maes, professoras, lideres comunitarias e a politica sexual
(COLLINS apud BAIRROS, 1995, p. 462).

Portanto, a contribuicido intelectual ao feminismo
tradicional, de acordo com Collins (apud BAIRROS, 1995), ndo
pode ser s6 aquela que vem do conhecimento exteriorizado,
apenas, pelas mulheres que gozam do reconhecimento
académico, mas também aquele trazido pelas mulheres que
pensaram suas experiéncias cotidianas como maes, professoras,
empregadas domésticas, cantoras, compositoras, militantes
pelos direitos a liberdade, entre outras. Ou seja, ha uma vivéncia
feminista das mulheres negras que precisa ser considerada.
Patricia Hill Collins vai definir o Pensamento Feminista Negro
como,

70 Patricia Hill Collins, renomada autora Estadunidense que é feminista
negra, ativista e professora de direito na UCLA. Mesmo sendo referéncia
para os estudos sobre feminismo, racismo e sexismo nenhum texto dela é
traduzido para o portugués. Sua obra mais difundida é Alquimia das Ragas.
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Um conjunto de experiéncias e ideias
compartilhadas por mulheres afro-americanas
que oferecem um angulo particular de visdo
do eu, da comunidade e da sociedade [...] ele
envolve interpretacdes tedricas da realidade
de mulheres negras por aquelas que a vivem
(COLLINS apud BAIRROS, 1995, p. 462).

Por sua vez, Sueli Carneiro (2003) afirma que no
contexto brasileiro, o Feminismo Negro traz para o &mbito
politico e tedrico uma perspectiva que pde em questdo a
particularidade da formagdo histérica, econémica, social
e cultural do Brasil e da condigao da pessoa negra, ndo
sendo possivel pensar em agdes politicas interventivas sem
considerar a desigualdade racial. Em outras palavras, nio se
pode lutar pela igualdade entre homens e mulheres, direitos
reprodutivos, fim da violéncia as mulheres, liberdade sexual,
entre outras frentes, sem ter como eixo unificador do processo
de mobilizagdo o racismo, suas expressdes e impactos na vida
das mulheres negras. Compreende-se a mulher negra como
sujeito que agrega sobre si mais de um eixo de subordinacao.
Essa ideia que norteia esse debate esta presente no conceito
de interseccionalidade elaborado por Kimberlé Crenshaw”’

71 Professora de Direito das Universidades da Califérnia e Columbia - Estados
Unidos. Pesquisadora e ativista norte-americana nas areas dos direitos civis,
da teoria legal afro-americana e do feminismo. E também responsével pelo
desenvolvimento teérico do conceito da interse¢do das desigualdades de raga
e de “género”. Utilizamos o Documento para o Encontro de Especialistas
em aspectos da Discriminagdo Racial relativos ao “género” como principal
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em 1989. Para essa autora, é preciso que se compreenda que
as mulheres negras se encontram posicionadas nesse lugar
para onde convergem [pelo menos] dois importantes eixos
de subordinagdo: raga e género.

Mulheres Negras Brasileiras: Demarcando o Espa¢o rumo
a uma Organizacao Politica Independente

A organizacao politica das mulheres negras no Brasil se
deu a partir da participagao destas no movimento negro € no
movimento feminista, ainda na década de 197072, consolidando-
se nas décadas posteriores, onde acumularam reflexdes e
vivéncias acerca de como as questdes que as atingiam eram
desconsideradas e como eram invisibilizadas politicamente em
ambos os movimentos. Segundo Ribeiro (1995), o movimento
feminista pautava-se numa ‘“suposta” igualdade entre as
mulheres, € 0 movimento negro nem considerava as diferencas
entre homens e mulheres. A experiéncia das brasileiras € similar
a das mulheres negras dos EUA, pois 14 as mulheres negras
também eram, de acordo com Curiel, “las grandes ausentes de

referencia nesse trabalho e este integra o Dossié da IIT Conferéncia Mundial
contra o Racismo (Durban, 2001). UNIFEM Cruzamento: Ra¢a e “género”
R]. Disponivel em: <http://www.unifem.org.br/sites/1000/1070/00001668.
pdf>. Acesso: 22. Mai. 2017.

72 O ressurgimento dos movimentos negro e feminista no Brasil aconteceu
na década de 1970, periodo que vigorava a ditadura militar, ambos tinham
como eixo de atuagdo a luta pela democracia, a extingdo das desigualdades
sociais e a conquista da cidadania (RIBEIRO, 1995).
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la historia de las mujeres, junto con las indigenas, lesbianas,
migrantes [...]” (CURIEL, 2007, p. 2). Tais movimentos
refletiam a sociedade e acabavam reproduzindo internamente
as opressoes € preconceitos existentes em outros espagos.

Desta forma, foi a relutancia do movimento feminista ¢
do movimento negro em reconhecer e acolher as proposicoes
das mulheres negras que demarcou prioritariamente a trilha
destas rumo a uma organizagao politica independente. Para
as feministas negras, naquele momento era impensavel que o
feminismo ndo incluisse as discussoes raciais no enfrentamento
das desigualdades de género.

Assim sendo, as motivagoes iniciais para a organizacao
das mulheres negras ancoraram-se na busca da visibilidade
politica no campo feminista, na reprovacao pela “forma
secundarizada” com que suas demandas eram tratadas
(RIBEIRO, 1995, p. 446) e na falta de reconhecimento de suas
especificidades > em ambos os movimentos. Nessa direcao,
Xavier (2010) nos diz que

» s

73 Segundo Ribeiro (1995) o termo “especificidades” ¢ amplo para o campo das
interpretagdes, mas tem sido usado para designar: a) a ideia do que é “propria’
a pertinéncia da opressdo (p. ex. o carater da opressdo); b) a diferenca dentro
de um mesmo segmento (p. ex. diferencas entre mulheres brancas e negras)
e c) explicitagdo de um processo organizativo (p. ex. a organizagio especifica
das mulheres negras). Porém, ela adverte quanto a utilizagdo do mesmo, para
que este ndo seja usado para estabelecer hierarquias, a exemplo de colocar as
lutas gerais (por melhores condi¢des de vida) como mais importante do que
a luta das mulheres (especifica).
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A critica do movimento de mulheres negras
aos outros movimentos vai ao encontro ao
nao rompimento ético com os privilégios
gerados por estes sistemas de opressdo e a essa
universalizagdo que torna invisivel a presenca
e a contribuigdo das mulheres negras como
sujeitos politicos (XAVIER, p. 29).

Xavier (2010, p. 35) argumenta ainda que “a percepg¢ao
de que o modo como vivemos o género esta informado pela
raga estabelece uma nova maneira de incidir politicamente
e tragar estratégias que permitam a realizagdo dos direitos”.
Esse entendimento foi (e continua sendo) central para a luta
das mulheres negras, uma vez que se objetiva explicitar essa
dimenséao, de modo a incidir para que as demandas sejam
incorporadas pelos movimentos negro e feminista e pelo
Estado, enquanto ente garantidor de direitos.

Para Moreira (2011), as questdes colocadas pelo
feminismo eram, em sua maioria, de dificil compreensao
para grande parte das mulheres negras, pois tais debates
atingiam principalmente os setores médios da populagao,
isso ¢, havia dificuldade de identifica¢ao das mulheres negras
com as bandeiras de lutas levantadas pelo feminismo. As
a¢oes do movimento feminista eram desenvolvidas a partir de
‘suas questdes, que eram dispares das questdes das mulheres
negras. Bell hooks™, que se refere as feministas brancas

74 O nome da autora bell hooks (é o pseudonimo de Gloria Jean Watkins,
escritora estadunidense) é oficialmente grafado com letras minusculas e é
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como “as feministas privilegiadas”, sustenta que estas tém
sido “incapaces de hablar a, con y para diversos grupos de
mujeres porque no comprendian la interdependencia de las
opresiones de sexo, raza y clase o se negaban a tomarse en serio
esta interdependéncia” (bell hooks, 2004, s/p). Corroborando
com a reflexdo de hooks, Xavier (2010, p. 31) explicita que
o questionamento das mulheres negras acerca do ‘sujeito
universal’ do feminismo e da auséncia de discussdes que as
incluiam fora feito com base numa experiéncia histérica em
que “o racismo, como sistema ideoldgico, que estrutura as
relagdes sociais, [permanece] garantindo privilégios para os
brancos e colocando um quadro de desigualdades e segregacao
para os negros.

As experiéncias historicas de pessoas negras e nao negras
no Brasil sdo diferenciadas e precisam ser consideradas do
ponto de vista da luta social e na implementagao de politicas
publicas. Desta forma, na medida em que o movimento
feminista ndo pauta suas reivindica¢des sob essa perspectiva,
pode contribuir para a permanéncia das desigualdades. Nesse
sentido, vale trazer uma citagdo classica de Carneiro (2003, s/p)
que apresenta a dimensao das diferencas nas experiéncias de
mulheres brancas e de mulheres negras, e de como a pauta do
feminismo hegemonico ndo contemplava as mulheres negras:

utilizado pela mesma em homenagem a sua mae e sua avo (jungdo dos dois
sobrenomes). Ver o texto de Andreia Santana: bell hooks: uma grande mulher
em letras mindsculas. Disponivel em: <http://mardehistorias.wordpress.
com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/>.
Acesso 02 Mai. 2017.
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Quando falamos do mito da fragilidade
feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as
mulheres, de que mulheres estamos falando?
Nés, mulheres negras, fazemos parte de um
contingente de mulheres, provavelmente
majoritario, que nunca reconheceram em
si mesmas esse mito, porque nunca fomos
tratadas como frageis. Fazemos parte de um
contingente de mulheres que trabalharam
durante séculos, como escravas nas lavouras
ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras,
prostitutas [...] Mulheres que ndo entenderam
nada quando as feministas disseram que as
mulheres deveriam ganhar as ruas e trabalhar!
[...] (CARNEIRO, 2003, s/p).

Evidentemente essa discussao se situa num periodo em
que os embates no interior do movimento feminista no Brasil
estavam bastante acirrados, devido ao processo organizativo das
mulheres negras, mas sdo criticas que estao em consonancia com
as reivindicagoes de feministas negras britanicas, americanas,
latinas, entre outras. Trata-se de uma critica severa [que se
mantém nos dias de hoje] demonstrando a real insatisfacdo
das mulheres negras de ndo serem reconhecidas como sujeitos
politicos, de verem ignorados aspectos tdo “basicos” de suas
experiéncias em um movimento que tinha como propésito a
luta pelos “direitos da mulher”. Ou seja, a defesa dos direitos
que o movimento feminista fazia era para “a mulher” (no
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singular), se mantendo numa perspectiva tradicional dentro
de uma luta de cunho geral: “o fim da opressao”

Esse modo de ver as mulheres como ‘sujeito universal,
homogéneo tanto por parte dos movimentos feminista como
por parte da academia e do Estado, trouxe (e traz) grandes
consequéncias para a vida de mulheres negras, indigenas,
ciganas, quilombolas, ribeirinhas, entre outras, que possuem
em sua realidade individual e coletiva outras experiéncias e
modos de viver que nao tém sido considerados, principalmente
com prejuizos reais para o campo da efetivagdo de direitos.

Sem Porta-Vozes: Mulheres Negras Protagonizam sua

Luta!

As mulheres negras ndo tinham o direito a voz, ou seja,
eram representadas por mulheres que ‘lutavam’ por elas, com
uma postura maternalista, de solidariedade, de ajuda, enfim,
eram, em geral, as mulheres brancas, economicamente bem
sucedidas, com acesso a educac¢ao superior, suas ‘porta-vozes.
Entretanto, essas ‘porta-vozes desconheciam o que as mulheres
negras experimentavam no seu cotidiano, ou seja, ndo tinham
legitimidade para falar por elas. Essa pratica recorrente do
movimento feminista estava sendo questionada (RIBEIRO,
1995) e 0 que as mulheres negras queriam nao era que passassem
a vé-las como o grupo de mulheres ‘mais’ discriminadas,
‘mais’ sofridas, mas que suas diferencas fossem respeitadas,
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nao apenas do ponto de vista das relacoes interpessoais, mas,
sobretudo nas relagdes politicas.

As mulheres negras propunham, inicialmente, uma
mudanca de perspectiva ao movimento feminista, pois, de
acordo com Curiel (2007), a “misma logica de exclusiéon que
habian vivido las mujeres afrodescendientes desde épocas de
esclavitud atravesaba la practica feminista” (CURIEL, 2007,
p. 2). Assim sendo, mesmo ocorrendo embates internos e
acusagoes de que as mulheres negras queriam provocar racha,
o didlogo entre os movimentos continuaram e as mulheres
negras brasileiras prosseguiam participando de agdes e
incidéncias politicas em defesa dos direitos das mulheres e
da populagio negra, mas direcionando uma atengdo maior
as lutas do movimento feminista, mantendo uma atuagio
propositiva, pois, como adverte hooks (2004), as criticas feitas
ao feminismo tradicional ndo intencionavam diminui-lo, ao
contrario, eram (e sdo) feitas no intuito de enriquecé-lo e
fortalecer sua atuacgdo.

Na analise dessa constru¢ao historica da trajetoria
organizativa das mulheres negras”™ no Brasil, tomamos como
referéncia o periodo que vai do final da década de 1970 do
século XX ao primeiro ano do século XXI, o ano 2001,
passando para o ano 2015, ja considerado como marco da
consolidacdo do Feminismo Negro no Brasil, com enfoque

75 Ressalta-se, de acordo com Jurema Werneck, que as mulheres negras sao
compreendidas nesse trabalho como “uma articulagao de heterogeneidades”
(WERNECK, 2009, p. 112).
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da mobilizagdo, a partir da atuacdo das mulheres negras
no movimento feminista. Tendo em vista que o processo
organizativo ainda estd em curso, identificamos que no periodo
citado concentram-se acontecimentos significativos, a exemplo
de encontros nacionais e conferéncias internacionais, que
definiram e consolidaram o Movimento de Mulheres Negras
no Brasil.

Contudo, esse recorte temporal refere-se a organizagao
enquanto movimento feminista negro, uma vez que as mulheres
negras, individual e/ou coletivamente, acumulam um historico
de resisténcias, com experiéncias em lutas organizadas e
participacdo em diferentes movimentos em distintos periodos
da historia do pais, como nos informa sabiamente Xavier
(2010):

as mulheres negras lideraram diferentes formas
de organizagdo social, politica e cultural,
a exemplo dos quilombos, das caixas para
financiar a liberdade de pessoas escravizadas,
das irmandades, das religides de matriz
africana, dos grupos culturais, entre outros
(XAVIER, 2010, p. 34).

Foi em Sao Paulo, em 1983, que o recém-eleito governador
do Estado, Franco Montoro, instituiu o Conselho Estadual da
Condic¢ao Feminina (CECF)”® e nomeou para sua composi¢ao

76 O primeiro Orgdo estatal voltado para tratar de politicas especificas
para as mulheres. Posteriormente, com base na experiéncia do CECF e
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30 (trinta) mulheres, porém, nenhuma delas era negra. Ou seja,
era a efetivacdo da “invisibilidade” politica que as mulheres
negras experimentavam. Esse acontecimento gerou muita
insatisfacdo entre as mulheres negras do movimento negro
paulista, que se mobilizaram e criaram o Coletivo de Mulheres
Negras de Sao Paulo, nomeando duas negras para compor tal
Conselho (ROLAND, 2000). Em linhas gerais, o Coletivo foi
formado, principalmente por mulheres negras ativistas do
movimento negro, e se constituia um espago de articulagdo
na relagdo com o CECE Posteriormente, por ocasido da III
Conferéncia Mundial das Mulheres/1985 - Nair6bi/Quénia”’,
o CECF produziu um diagnoéstico sobre a situagdo da mulher
no pais, que incluiu o estudo Mulher Negra, de autoria de
Sueli Carneiro e Thereza Santos, que apresentava dados sobre
a realidade vivenciada pela populacdo negra em geral e pelas
mulheres negras em particular, e apontava caminhos para a
superacdo das desigualdades raciais e de género (RIBEIRO,
1995 p. 448). Com este estudo, ha uma qualificacdo das
reivindicagcdes das mulheres negras e estas passam a ser
reconhecidas em outro campo, o da academia, sendo vistas
por integrantes de outros movimentos e da academia como
“capazes” de produzir intelectualmente.

Todavia, as discussdes, debates e embates entre
as mulheres acerca dos feminismos em pauta seguiam e

com articulagdo e pressdo politica, foi criado o Conselho de Participagio e
Desenvolvimento da Comunidade Negra (ROLAND, 2000).

77 Compde uma das conferéncias sobre a mulher de um ciclo organizado
pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) nos anos de 1975, 1985 e 1995.
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ocorriam, principalmente, no ambito de encontros nacionais
e continentais, em que o feminismo na América Latina se
articulava. Estes eram (e ainda sdo) espacos formais’ para
construgdo de didlogos, debates e definicdes das pautas. O
Encontro Nacional Feminista (ENF) e o Encontro Feminista
Latino-americano e Caribenho (EFLAC) aconteciam de dois
em dois anos. Em alguns desses encontros, as disputas foram
mais acirradas e os debates mais propositivos. Por um lado,
as mulheres negras intervieram para que suas demandas e
questdes fossem incorporadas pelo movimento, e por outro
estas se mobilizaram a fim de delinear sua organizagao politica
independente (RIBEIRO, 1995).

Por ocasido do IX Encontro Nacional Feminista (ENF),
ocorrido em Garanhuns/PE, no ano de 1987, as mulheres
negras deram o passo o mais significativo em diregédo a auto-
organizagdo, manifestaram suas insatisfagdes, de modo mais
contundente, pela pouca atencdo dada as pautas das mulheres
negras, e decidiram que realizariam um Encontro Nacional
de Mulheres Negras (RIBEIRO, 1995).

Sendo assim, no ano do Centenario da Abolicdo da
Escravatura no Brasil, em 1988, aconteceu, na cidade de
Valeng¢a/R], o I Encontro Nacional de Mulheres Negras
(ENMN), reunindo 450 mulheres negras de 17 estados da
federacao. Este se tornou um marco, pois visibilizou a luta
das mulheres negras, ndo s6 para os movimentos negro e
feminista, mas demonstrou a forca politica destas mulheres
em organiza¢ao. Como nos adverte Ribeiro (1995), o encontro
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foi bastante criticado por integrantes do movimento feminista,
que também acusaram as mulheres negras de quererem causar
um ‘racha’ nos movimentos sociais. Entretanto, a organiza¢io
do encontro respondeu as criticas da seguinte forma:

Gostariamos de deixar claro que ndo é nossa
intengdo provocar um ‘racha’ nos movimentos
sociais [...] nosso objetivo é que nds, mulheres
negras, comecemos a criar nossos proprios
referenciais, deixando de olhar o mundo pela
o6ticado homem, tanto o negro quanto o branco,
ou pela da mulher branca [...] queremos nos
tornar porta-vozes de nossas préoprias ideias
e necessidades, enfim queremos uma posi¢do
de igualdade nessa luta (Boletim Informativo
apud RIBEIRO, 1995, p. 450).

A partir desse momento foram desenvolvidas uma série
de a¢des organizativas do movimento em constru¢io, encontros
estaduais, seminarios e reunides nacionais. Ja existiam, no
Brasil, cerca de 10 (dez) grupos e organizagdes de mulheres
negras (algumas ONGs), e vdrios outros funcionando como
nucleos de mulheres negras em movimentos, sindicatos e
associacoes de bairro (ROLAND, 2000).

As defini¢oes sobre a forma de organizagao, concepgdes
e os rumos do Movimento de Mulheres Negras (MMN) foram
deliberados em dois Seminarios Nacionais, ocorridos em 1993
(Atibaia/SP) e 1994 (Salvador/BA), respectivamente, onde
foram confirmadas as discussoes realizadas nos dois Encontros
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nacionais de Mulheres Negras, ocorridos anteriormente, em
Valenca/R]J, 1988, e em Salvador/BA, 1991 (RIBEIRO, 1995):

O movimento vem se constituindo a partir do
cruzamento das questoes de género, raga e classe
social. Deve ser autonomo, independente,
composto por mulheres de diferentes setores
(por exemplo, originarias de movimentos
como negro, sindical, popular partidario).
Deve estar articulado prioritariamente com
o movimento negro e feminista, na medida
em que estes incorporem e apoiem a luta das
mulheres negras, mantendo sua especificidade
(RIBEIRO, 1995, p. 453).

Mesmo se consolidando como um movimento
independente, as feministas negras mantiveram participagdo
também nos movimentos feminista e negro, por compreenderem
que a luta contra o racismo e o sexismo nao compete, apenas,
a elas, e que, para obter avangos nas ‘pautas especificas’,
se fazia necessario que os outros movimentos também as
incorporassem.

Na década de 199078, ocorreu uma série de conferéncias
mundiais, promovidas pela Organiza¢do das Na¢oes Unidas
(ONU) para tratar dos direitos das mulheres. As mulheres
negras participaram ativamente dos processos de preparatdrios,

78 Nesse periodo, foi consideravelmente ampliado o nimero de Organizagdes
Niao Governamentais de Mulheres Negras que passaram a possuir estrutura
fisica e recursos financeiros e conseguiram dar sustentagdo aos processos
organizativos dessas conferéncias.
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com destaque para a IV Conferéncia Mundial sobre Popula¢iao
e Desenvolvimento/19947°, de acordo com Roland (2000),
embora ndo houvesse nenhum dispositivo no documento
dessa conferéncia apontando a participagido da populagio
negra. No cendrio nacional, desenrolavam-se a¢des politicas
do movimento de mulheres brasileiras, evidenciadas com
a realizacdo de dois eventos politicos: o Encontro Nossos
Direitos no Cairo, em Brasilia, em 1993, e a Conferéncia
Satide Reprodutiva e Justi¢a, no Rio de Janeiro, em 1994, que
resultou na “Declaragdo de Itapecerica™® com a incorporagao
de diversos itens no Relatério Oficial do governo brasileiro.
Citamos também a Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(1995)%! e enfatizando que, pela primeira vez, um documento

79 Ocorrida no ano de 1994 no Cairo/Egito. Nela os direitos reprodutivos, o
empoderamento feminino e a eliminagdo da violéncia contra a mulher foram
caracterizados como fundamentais para todo e qualquer programa integrado
sobre populag¢io e desenvolvimento.

80 Na elaboragdo da Declaragio de Itapecerica (1993), resultado do Seminario
Nacional “Politicas e Direitos Humanos das Mulheres Negras, realizado
em Sdo Paulo, participaram 55 liderancas pertencentes a organizagdes de
mulheres negras e se constitui um marco no movimento de mulheres negras
por elencar as reivindicagdes dessas mulheres. Abordavam as questoes
referentes a responsabilidade pelo crescimento da populagdo e da pobreza,
ma distribui¢do de renda até liberdade reprodutiva e direitos reprodutivos
(Roland, 2000).

81 Realizada em Beijing na China, em 1995. Esta Conferéncia faz parte de
um ciclo de conferéncias relativas a mulher realizadas, pela ONU, no México
(1975); em Copenhague (1980) e em Nairdbi (1985). A IV Conferéncia
reafirma os direitos das mulheres como direitos humanos universais e exortou
0s governos a tomarem iniciativas de reavaliar o trabalho ndo remunerado,
realizado, em sua maioria, pelas mulheres.
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da ONU reconhece raga ¢ etnia como fatores de agravamento
de desigualdade e discriminagao das mulheres. A Declaragao
de Beijing aponta, no item 32, a necessidade de:

Intensificar os esfor¢os para que sejaassegurado
o gozo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais as mulheres e
meninas, que encontram os mais variados
obstaculos ao seu empoderamento e avango,
por causa de fatores como “rag¢a”, idade,
idioma, etnia, cultura, religido, deficiéncia
tisica ou por serem indigenas (RIBEIRO, 2010,
p- 14). (Grifo meus).

Esse reconhecimento denota que os movimentos de
mulheres negras e indigenas vinham alcan¢ando visibilidade
politica internacionalmente. O movimento de mulheres negras
garantiu o envio de representantes a Beijing para influenciarem
nas decisdes, juntamente com mulheres negras de diferentes
partes do mundo. As tematicas e proposi¢cdes das mulheres
negras foram incorporadas na Declara¢do das Mulheres
Brasileiras para a [V Conferéncia Mundial sobre a Mulher e
no documento oficial do governo brasileiro, que reconheceu
a discriminagdo como um grave problema que atinge grande
namero de mulheres (ROLAND, 2000).

Em seu processo de organizagdo politica, a partir
de extensos embates, cisdes, busca de didlogo e trocas de
experiéncias com o movimento feminista e 0 movimento negro,
as mulheres negras foram se constituindo sujeito politico, de
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modo que trouxeram contribui¢des para a luta feminista e
antirracista que nao podem ser desconsideradas. Segundo
Carneiro (2003, s/p),

ao trazer para a cena politica as contradi¢des
resultantes da articulagdo das varidveis de
“raca’;, classe e “género’, promove a sintese das
bandeiras de luta historicamente levantadas
pelos movimentos negros e de mulheres do pais,
enegrecendo de um lado, as reivindicagoes
das mulheres, tornando-as assim mais
representativas do conjunto das mulheres
brasileiras, e, por outro lado, promovendo a
feminizagao das propostas e reivindicagdes
do movimento negro (CARNEIRO, 2003, p.
52 grifos meu).

O fato de as mulheres negras serem vistas por parte dos
movimentos feminista e negro como pauta especifica, no sentido
de responsabilizar s6 as mulheres negras pela mesma, expressa
a hierarquizacao das opressdes vigentes na sociedade. Essa
légica contribui para que as lutas travadas pelos movimentos

feministas sejam pautadas a partir de reivindicagdes gerais que

ndo alcangam as mulheres negras, ou que, ao contrario, possam
contribuir para ampliar a vulnerabilidade dessa mulher negra.
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Consolidando o Feminismo Negro no Brasil

No 1nicio da década de 2000, o movimento das mulheres
negras no Brasil deu outro passo significativo em dire¢do
a sua organizagdo. Durante o processo preparatorio para a
IIT Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada pela
ONU na Africa do Sul em 2001 (“Conferéncia de Durban”),
sua organiza¢do em nivel nacional foi solidificada, a partir da
criagdo da Articulacao de Organizag¢des de Mulheres Negras
Brasileiras (AMNB)?®, composta por organizagao de mulheres
negras de todas as regides do Brasil.

Contudo, por haver uma composi¢ao diversa, com
ideias diferentes, modos de agir e fazer distintos, no processo
de constru¢do do movimento de mulheres negras também
houve divergéncias entre as mulheres negras, de modo que
ocorreram cisdes e as mulheres negras no Brasil ndo fixaram
apenas um lugar para o ativismo negro. As mulheres negras
brasileiras encontram-se organizadas em diferentes setores,
como sindicatos, associa¢des comunitarias, nucleos de estudos,

82 A AMNB tem como missdo promover a¢do politica articulada de ONGs de
mulheres negras brasileiras na luta contra o racismo, o sexismo, a opressao de
classe, a lesbofdbicas e outras formas de discriminagéo para a transformacéo
das relagoes de poder e construcdo de uma sociedade equanime. Atualmente
¢ composta por 25 organizagoes de mulheres negras, dentre elas a Bamidelé
- Organizagao de Mulheres Negras na Paraiba, da qual a pesquisadora em
tela compde a coordenagdo. Site institucional: < http://www.amnb.org.br/ >.
Acesso: 04 Mai. 2017.
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rede, setoriais de partidos politicos, etc. Além da AMNB, em
ambito nacional ha o Férum Nacional de Mulheres Negras®
agrupando ativistas e grupos de mulheres negras de diferentes
estados.

J4 em ambito regional, na década de 2000 foram criadas
duas articulacdes de mulheres negras com vistas a garantir o
debate amplo que considerasse, além das desigualdades raciais,
de classe e de género, as desigualdades regionais: a) Em
2008, a Rede Fulanas: Negras da Amazoénia Brasileira®*, com
atuacao na regido da Amazonia, que inclui os seguintes estados:
Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondonia Roraima, Tocantins,
Mato Grosso e parte do Maranhao; b) Em 2013, a Rede de
Mulheres Negras do Nordeste, que aglutina organizagoes,
grupos e ativistas negras de oito estados da regido nordeste,
na perspectiva de fortalecer um campo de atuagao politica de
mulheres negras nordestinas, uma vez que estas apresentam
demandas diferentes das mulheres negras de outras regides.

Por fim, vale trazer a I Marcha Nacional das Mulheres
Negras Contra o Racismo, a Violéncia e pelo Bem Viver®,

83 Férum Nacional de Mulheres Negras. Disponivel em: <http://
forumnacionaldemulheresnegras.blogspot.com.br/>. Acesso: 04 Mai. 2017.
84 Sobre a Rede Fulanas ver: O inicio das Fulanas. Disponivel em: < https://
redefulanas.wordpress.com/2011/06/12/0-inicio-das-fulanas/>. Acesso: 26
Mai. 2017.

85 Refere-se a grande mobilizagdo das mulheres negras, protagonizada
pela AMNB Articulagdo de Organizagdes de Mulheres Negras Brasileiras,
desencadeada no Brasil a partir de 2012, que culminou com uma grande
passeata de dentincia do racismo que atinge as mulheres negras, no dia 18
de novembro de 2015 em Brasilia. A Marcha contou com a presenca de mais
de 50.000 mulheres negras do Brasil e de outros paises. Sobre a Marcha das
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que tem sido considerada o marco historico do feminismo
negro no Brasil. A Marcha/2015 ndo foi um evento, mas
um divisor de aguas, no que concerne a visibilidade da
luta e organizacao politica das mulheres negras no Brasil.
Aconteceu em 18 de Novembro de 2015, reunindo mais de
50 mil mulheres negras em Brasilia. Porém, seu alcance foi
bem maior, pois nao foi um acontecimento estatico, mas um
processo mobilizador de articulagdo que durou cerca de trés
anos, com a¢des em inumeras cidades do Brasil, envolvendo
grande quantidade de mulheres. No processo de mobilizagao,
os temas da Marcha: racismo a violéncia e o Bem Viver foram
discutidos e aprofundados em ag¢des diversas, apontando as
especificidades de cada local; foram feitas dentincias sobre a
permanéncia do racismo e a negligéncia do Estado brasileiro
no enfrentamento deste grave problema social em diversos
espacos, como na midia, em casas legislativas, universidades,
gestoes publicas, foruns, conselhos e conferéncias, entre
outros.

O carater politico (ndo partidario) da Marcha/2015
aglutinou mulheres negras cis e trans de diversas classes
sociais, idades, orientagdes sexuais, profissoes, religides;
do campo e da cidade; integrantes de organizagdes nao
governamentais, de setores governamentais e partidarios,
sindicalistas; trabalhadoras domésticas, rurais, profissionais

Mulheres Negras: Marcha das Mulheres Negras Contra o racismo, a Violéncia
e pelo Bem-Viver. Disponivel em: <https://publicumreview.wordpress.
com/2015/11/21/marcha-das-mulheres-negras-contra-o-racismo-a-
violencia-e-pelo-bem-viver/>. Acesso: 07 Mai. 2017.
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liberais, artistas, entre outras. Em seu processo de construcao,
foi elaborado um documento politico com a contribui¢ao de
mulheres negras de diferentes campos de atuagao e localidades
do pais, o Manifesto das Mulheres Negras contra o Racismo,
a Violéncia e pelo Bem Viver®. Esse documento foi entregue
a entdo Presidenta do Brasil, Dilma Rousseft, e as principais
reivindicagdes das mulheres negras do Brasil.

Consideragdes finais

Ao (re)visitar a trajetoria organizativa das mulheres
negras, identifica-se que em varios momentos da histdria esse
feminismo negro ¢ presentificado, contudo, sua sistematiza¢ao
ocorre tardiamente, tendo como referéncia feministas negras
(académicas) dos EUA, como Patricia Hill Collins, Angela
Davis e bell hooks.

No Brasil, as mulheres negras sempre protagonizaram
suas lutas e acumulam um historico de resisténcia, com atuacio
em diferentes momentos, como liderancas em quilombos,
referéncia do saber sagrado ancestral nas casas de religides de
matriz africanas, efetivando agdes coletivas de partilhas, de
compra de alforrias, mas também nas lutas por sua afirmacgao,
enquanto sujeitos politicos, bem como na mobilizagdo por
direitos em diferentes movimentos sociais, principalmente,
nos movimentos negro e feminista. Nao calaram diante de

86 Disponivel em: <http://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2015/11/
Carta-das-Mulheres-Negras-2015.pdf>. Acesso: 22 Mai. 2017.
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qualquer tentativa de negagéo e de invisibilidade. Sairam das
senzalas, das cozinhas, das favelas... ocuparam a academia, os
sindicatos, os partidos politicos. Fizeram-se visiveis!

A organizacdo politica foi o caminho. De modo que, em
2015, com a realizagdo da Marcha das Mulheres Negras contra
o Racismo, a Violéncia e pelo Bem Viver, foi evidenciado o
tamanho da forca politica das mulheres negras no Pais. A
reunido de mais de 50 mil mulheres negras na capital federal
demonstrou o potencial politico e organizativo do movimento,
afirmando o seu historico de luta e seu legado: a resisténcia.

A referida Marcha significou uma importante estratégia
coletiva de enfrentamento ao racismo e ao sexismo, e de
fortalecimento da organizagdo politica das mulheres negras
em todo o Brasil, mostrando o tamanho da forca das mulheres
negras. No contexto p6s Marcha, vemos o quanto esse processo
estd influenciando a consolidagdo do feminismo negro no
Brasil, principalmente, a partir da afirmacio da identidade
negra, das articulagdes em torno de uma pauta comum, e
do surgimento de novos grupos, coletivos e organizagdes de
mulheres negras em diversas cidades do pais.

Contudo, vale dizer que o processo organizativo ainda
estd em curso, e que, mesmo com toda a visibilidade politica
das mulheres negras ao longo de quase 30 anos, ainda ndo se
garantiu que as demandas especificas destas fossem totalmente
incorporadas pelos movimentos sociais, sindicais, partidarios
e nem pelos poderes executivos e legislativos, uma vez que os
indicadores sociais mostram as persistentes desigualdades
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raciais e de género no Brasil. Todavia, as mulheres negras
continuam organizadas e suas reivindica¢des atuais sdo
analogas as produzidas na década de 1980, isto ¢, sdo ‘velhas-
novas questoes que permanecem na pauta do feminismo
negro brasileiro.
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OS/AS REMETU-KEMI: O POVO
QUE CONSTRUIU AS PIRAMIDES

José Antonio Novaes da Silva®”

O rio e seu povo

A antiga frase “o Egipto é uma dadiva do Nilo” (KI-
ZERBO, 2009, p. 80), creditada ao historiador grego Herédoto
(484 a.C. - 425 a.C.), transfere para este rio toda a pujanca
e desenvolvimento ocorridos neste territorio localizado no
Nordeste do continente africano. Se entendermos substantivo
feminino, empregado pelo velho historiador como “ato ou
efeito de dar espontaneamente algo de valor, material ou
ndo, a alguém; presente; mimo” (HOUAISS, 2001, p. 903), a
aceitacao da sentenca, sem uma problematiza¢io, compromete

87 Professor Associado 4 do Departamento de Biologia Molecular da UFPB.
Docente do PPGE/UFPB e integrante do NEABI e da Comissao de Direitos
Humanos, ambos da UFPB. Nome social: Baruty. E-mail: baruty@gmail.com
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a criatividade e a engenhosidade dos grupos humanos que la
habitavam. Esses propiciaram a criagdo do poderoso império
egipcio, uma vez que precisaram “labutar arduamente para
domesticar o rio nas suas margens e aproveitar com sabedoria
as cheias anuais ciclicas” (ARAUJO, 2015, p. 18), tendo
ainda ampla tecnologia para explorar os desertos (descheret)
adjacentes e algumas terras vizinhas (kahaset), localizando e
utilizando, com habilidade, diversificados produtos naturais
(HARRIS, 1993).

A referida dadiva era também alvo de expectativa e de
preocupacdo, pois, ano apds ano, os/as nilotas ndo tinham
como prever a extensio das inundagdes. Essas poderiam

<

“se  elevar demais, danificando os
assentamentos, destruindo os canais e
retardando o plantio, de sorte que as safras em
crescimento queimavam no sol do verdo. Ou
o Nilo poderia ficar baixo demais, deixando
os reservatorios de irrigacao por encher e
os campos secos demais para arar e plantar”
(TYLDESLEY, 2005, p. 44).

Uma situagdo na qual o Iteru ndo cumpriu as expectativas
ocorreu ao longo do faraonado de Djoser, que assim se
expressou: “Meu coragdo estava em grande aflicdo porque
o Nilo nao tinha chegado a tempo por um periodo de sete
anos. O grao estava escasso, as sementes ressecadas, todo o
alimento que tinhamos era pouco, cada qual estava privado de
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sua renda” (GRIMAL, 2012, p. 64). O Farad (Per aa), ao citar
o coragdo (ib), ndo estd apenas enternecido com o problema,
mas expressando um sentimento de preocupagio, pois, para
o povo da esfinge era o ib a sede de nossas emocdes. Para
resolver o problema das cheias insuficientes do rio, o Per aa
ordenou que oferendas fossem realizadas para o deus “Khnum,
aquele com cabega de cordeiro, pois 0 mesmo “dd a agua do
Nilo”, a fonte da vida para todos os Egipcios” (CALAZANS,
2005, p.175). Em sonho, Khnum, o senhor onipotente da
cidade insular de Elefantina (Abu ou Yebu), localizada nas
imedia¢oes da primeira catarata, o Itferu aparece em sonho
para o Per aa prometendo subir para este “as aguas do Nilo
e que nao havera anos com falta de inundagdo em qualquer
terra” (GRIMAL, 2012, p. 64).

As cheias, mitologicamente, também estavam associadas
as lagrimas de Isis (Aseti ou Iset) pranteando a morte de seu
marido Osiris (Usir) (WITT, 1997). As inundagdes (akhet)
tinham inicio por volta de 19 de julho, com o nascimento
heliacal da estrela Sirius (Sothis). Estas marcavam também o
encetamento de um novo ano, e a periodicidade da chegada das
aguas (mu) permitiu que os/as antigos astronomos/as kamitas
estabelecessem, com muita precisdo, um ano (renpet) com
365 dias (su) de duragdo (ANDREU, 2005), dividido em trés
estagoes, tendo cada uma 4 meses (abed). O ano apresentava
trés estacdes: a inundacio (akhet), que se estendia até meados
de outubro e durava, aproximadamente cem dias; a germinagao
(peret); e a colheita (shemu) (SEIDEL et al., 2006). Outra
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denominagédo para esta importante via fluvial era iteru®, que
“significa rio, e, por antonomasia, tem o significado de Nilo”
(ARAUJO, 2015, p. 15). Acredita-se que esta observacio de
Sothis seja uma descoberta muito antiga realizada pelos/as
astronomos/as egipcios/as e ja estivesse descrita durante o
reinado do Farad Djer®, algo que creditaria ao povo da esfinge
a criacdo do calendario solar (GRIMAL, 2012).

Sem duvida alguma, o rio Hapi®® (figura 1), como era
denominado pelo povo da esfinge, durante o periodo da akhet,
foi de fundamental importancia para que uma civilizacao
tecnologicamente avancada se desenvolvesse em um territério,
que tem a leste e a oeste, respectivamente, os desertos da
Arabia e da Libia (ARAUJO, 2015), e estes, de acordo com
Oliver (1994, p. 65-66), inibiram “a tendéncia normal das
populagdes demograficamente bem-sucedidas a segmentacao
e a dispersdo sobre um territério mais amplo”.

88 O nome também designava uma unidade de medida a qual corresponde a
10,5 km no Sistema Métrico Internacional (MARTIN-ALBO, 2013).

89 Fara¢ pertencente a I Dinastia (3150 a.C - 2700 a.C). O periodo de seu
reinado ocorreu entre os anos de 3100 a.C a 3055 a.C (GRIMAL, 2012).

90 Deus da abundéancia e da fertilidade, representado por uma figura
humana ligeiramente obesa e feliz portando em sua mao uma espiga de trigo
(MARTIN-ALBO, Miguel, 2013, p. 150).
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Figura 1. A) Khnum - deus da cidade de Abu e controlador da cheia do Iteru,
portando em sua mao esquerda o cetro de poder uas. B) Deus Hapi simbolo da cheia e
da fartura propiciada pela enchente anual do Iteru, portando na méo direita um prato
de oferendas e na esquerda o jarro da 4gua nascente e na cabega trés plantas de papiro.
C) Deusa Aseti, que com suas ldgrimas também contribuia para as cheias do Iteru.
Fonte”

Foi o solo fértil trazido pelo Iteru que contribuiu para
o desenvolvimento da agricultura, provocando o que Oliver
(1994, p. 55) afirma ter sido uma “revolu¢do na produgio de
alimento’, e que gerou a capacidade de saciar a fome de um
grande namero de pessoas. Muitas das sementes produzidas
eram também usadas para o pagamento de tributos ao Per aa e
aos Sacerdotes, sendo também a “moeda” com que eram pagos,
por exemplo, os operarios dos estaleiros que recebiam por més
“150 kg de trigo e 56 de cevada, ou seja, 5 kg de trigo e 1,9 kg
de cevada por dia” (DONADONTI, 1994, p. 48). Na auséncia de
uma moeda, muitas pessoas, tais como os/as operarios/as que
construiram as pirdmides (mr), recebiam por seus trabalhos
pao (té) (ORNELLAS, 2003). Para Donadoni (1994, p. 44),

91 Fotos. Acervo pessoal.
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“a unidade-pao estd para ser determinada’, o que nos deixa a
sugestao de estarmos diante de uma convengao de pagamento
e/ou medida, e nao diante do alimento propriamente dito.
A figura 2 apresenta pesos de diferentes tamanhos e uma
balanga, os quais eram usados para a pesagem e a efetuagio
dos pagamentos.

O povo nilota (remetu-kemi®*) chamava seu territorio de
Kemi, a Terra Negra, ou de Ta-meri, a Terra Amada, ou ainda de
Ta-netjeru, a Terra dos Deuses, e este se mostrava muito rico em
minas e jazidas, as quais eram exploradas visando a produgdo
de joias, estatuas colossais, templos e mr. A denominagao Egito,
segundo Estrabao (64/63 a.C. - 21 d.C.), é uma identificagdo
externa origindria da Grécia e deriva de “Aegeouyptios” ou terra
abaixo do Mar Egeu (ARAUJO, 2015). Uma informagio que
difere da proposta por Lopes (2011, p. 99), que sugere que a
denominagao grega derivaria da “expressao egipcia Hewet-ka-
Ptah, “mansdo do espirito de Ptah”, que designava o templo

desse deus em Ménfis®*”.

92 Povo da terra negra.
93 Denominagdo grega para cidade egipcia chamada de Mennufer que
corresponde ao Cairo.
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Figura 2. Balangas e diferentes pesos para a pesagem
de produtos comercializados

O grande desenvolvimento conquistado pelo povo das
Duas Terras™ fez com que hipdteses racistas fossem elaboradas,
com o objetivo de negar a presenga bem como a contribui¢do
de pessoas negras na construcio desse poderoso império.
Uma visdo que contradizia as descri¢gdes de antigos viajantes,
muitos deles gregos, e que tiveram a oportunidade de viver e
conviver com o povo da esfinge. Um desses viajantes, citado
por Diop (2010, p.13), foi Her6doto (485 a.C. - 430 a.C), que
assim se expressou sobre a cor dos/as remetu-kemi: “Aqueles
que sdo muito negros sio covardes, como, por exemplo, 0s
egipcios e os etiopes. Mas os excessivamente brancos também
sdo covardes, como podemos ver pelo exemplo das mulheres;
a coloragdo da coragem esta entre o negro e o branco”.

Dada a posigao geografica da Ta-netjeru, e a pequena
distancia que separa sua regido Norte (Baixo Egito (Ta-mehu®)
do continente europeu e também da ligagao por terra que havia
a época, ligando o Reino das Duas Terras ao atual Oriente
Médio, ndo podemos descartar a possibilidade de que homens
e mulheres, de diferentes tonalidades de pele, 14 tenham vivido,

94 Uma alusio ao Alto e ao Baixo Egito.
95 O Alto Egito era por eles/as denominado de Ta-chemau (ARAUJO, p. 21).
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trabalhado e se reproduzido; assim, torna-se razoavel imaginar
a presenca de pessoas de tez “morena, muito clara (ou “cor de
oliva”) do tipo mediterraneo até o tipo de pele nubio muito
escuro’ (KHAPOQOYA, 2015, p. 98). Desse modo, civilizagdo
para qual afirmamos também a participagdo de grupos negros
“poderia ter sido criada por qualquer outra raga humana na
medida em que se possa falar de uma raca que tivesse sido
colocada num ber¢o tao favoravel e inico” (DIOP, 1954, p. 401)
citado por (DIOP, 2014, p. 96). Uma ideia da diversidade de
cores presente neste antigo territdrio pode ser vista na figura 3.

Foi este povo, no qual encontramos representantes da
populagdo negra, que construiu esse que foi o primeiro grande
império ocidental, tendo deixado um legado que vai da filosofia,
passando pela edificacdo de obras monumentais e chegando
amedicina. Apresentar, ainda, um pouco dessa heranca, a luz
da Lei 10639/2003, é o propésito do presente texto.
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Figura 3. A) Réplica da grande Esfinge. B) Esfinge do faraé Hakoris (392 - 379 a.C.
da 29a Dinastia, ambas com o nemsit (toucado) nas cabegas. Notar e comparar os
formatos dos narizes, o primeiro mais largo e o segundo mais estreito. C) Pente de
madeira para o cabelo. Trés exemplos da diversidade da presenca humana na Ta-

netjeru. Fonte®

A utilizagao do hemet

O cobre (hemet) é um minério pouco encontrado no
continente africano (HERBET, 1984), o que obrigou os grupos
humanos, ja no periodo pré-dindstico, a explora-lo a partir
dos desertos da Arabia e do Sinai (ARAUJO, 2015), bem
como de regides montanhosas proximas ao mar Vermelho.
Os gerzeenses, populagdo que passara a se fixar ao longo
do rio Nilo, que inicialmente utilizavam esse mineral, sob
a forma de malaquita verde, um carbonato basico de cobre

96 A: Foto de colecdo pessoal a partir do acervo do Museu do Louvre. B: Foto
de colegdo pessoal a partir do acervo do Museu do Louvre. C: Foto de cole¢io
pessoal a partir do acervo do Museu Arqueolégico de Lisboa.
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(Cu,CO,(OH) 2)’ como um cosmético, para adornar as palpebras,
passaram a fundi-lo (OLIVER, 1994) e a uséd-lo no fabrico de
armas, instrumental cirargico, como agulhas, por exemplo,
adornos, bem como os mais diferentes instrumentos, os quais
permitiram o desenvolvimento de uma sofisticada e requintada
carpintaria (ARAU]JO, 2015). As ferramentas empregadas
para escultura com rocha e madeira, por exemplo, eram com
ele confeccionadas (OLIVER, 1994). De acordo com Ki-
Zerbo (2009, p. 80), “A partir do Badariano (-5000), aparece
a utilizagdo do cobre, que sera trabalhado por martelagem na
época amratiana, depois, também por modelagem, no gerziano
(-4000 a -3500)”. A relativa escassez desse metal o tornou tio
precioso quanto o ouro, e havia uma enorme demanda para o
mesmo. Tal fato levou a um aumento de interesse pelas minas
de hemet a partir do Médio Império (SILVA, 2006), disposiciao
esta que coincide com a descoberta do bronze” e que pode
estar ligada a produc¢do dessa liga metdlica.

O hemet também apresentou uma ampla utilizacdo na
forma de pigmentos® empregados em pinturas de papiros,

97 O bronze encontrado no Antigo Egito esta numa lida originada pela fusdo
do cobre com minérios que continham diferentes concentragdes de zinco
(HERBERT, 1984).

98 Sao solidos inorgéanicos insoluveis, finamente divididos, que sdo suspensos
num meio (aglutinante) que adere a uma superficie, sendo substincias que
funcionam a escala manométrica como filtros para alguns comprimentos de
onda, podendo ser utilizados para conferir cor, opacidade ou consisténcia
a uma pintura. Podem ser de origem mineral (malaquite, azul ultramarino,
azurite, etc.), resultantes de processos de calcinagdo (negros de fumo, terra
de siena queimada) ou obtidos quimicamente, por via sintética (amarelo de
crémio, branco de zinco, azul da prussia, etc.). Em geral, estes materiais sdo
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estatuas e os mais diferentes ambientes, contribuindo para
a policromia observada na estatuaria e arquitetura da Ta-
netjeru. Dentre os pigmentos, Cabral (1997) descreve a
azurite, um carbonato bésico de cobre — Cu,(CO3),(OH),,
o azul (khesebedj) egipcio, um tetrassilicato de calcio e cobre
— CaCu$i, O,
basicos de cobre — Cu,(OH),Cl, a crisocola, um silicato de

a atacamita e paratacamite, ambos cloretos

cobre — CuSiO,.nH20 — natural, de cor verde (uadj) azulada,
cujas jazidas sdo frequentes, particularmente na Ta-netjeru
e na Peninsula do Sinai, a planchéite, um silicato de cobre
— Cu8Si8022(OH)4.H20, a sampléite, um fosfato de cobre
hidratado—NaCaCu,(PO4),C1.5H20.0 hemet também era
utilizado como uma forma de medicamento, sendo descritos
no Papiro” de Ebers 4 formatos diferentes com que o cobre
era usado no cuidado com a saude (CAMPBELL, 2008).

A caréncia de cobre foi compensada pela abundancia
de diferentes rochas, as quais eram utilizadas para edificacoes
arquitetonicas, bem como para a escultura e confeccdo
de joias e adornos. Os locais de minera¢do ocorriam em

oxidos, carbonatos ou sulfuretos de alguns metais de transi¢do, tais como:
cobre, ferro, cromio e cobalto ou de outros metais como o chumbo e célcio.
Disponivel em: <www.spq.pt/magazines/BSPQ/615/article/30001152/
pdf>Acesso em: 10 abril 2017.

99 Papiro ¢ a denominagéo original para este antigo suporte do pensamento
humano. Os/as gregos/as o chamavam de papyrus. Sua comercializagdo era
privilégio do Per aa (Farad), e era exportado a partir do porto de Byblos,
localizado no atual Libano. O porto de saida contribuiu para o surgimento de
uma nova denominag¢ao para este suporte da escrita: biblion (NOBLECOURT,
2006).
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diferentes localidades e as minas e jazidas pertenciam ao Per
aa (NOBLECOURT, 2006), muito embora Andreu (2002)
afirme que as pedreiras de Hatnub fossem controladas por
governadores (nomarcas) da provincia (nomo) de Hermopolis
(Khmunu). Era do Per aa, ou de seu Vizir (Tjaty ou Tjty), que
partiam as ordens para a busca de novos locais para prospeccao.
Este atuaria como um primeiro-ministro ou um chefe (hrp)
do executivo e, de acordo com Grimal (2012, p. 88), tinha o
poder “sobre praticamente todos os setores: ele é o “chefe dos

*) «

trabalhos do rei’, “chefe da casa das armas, “chefe das camaras
de todos os trabalhos do rei™.

A equipe de busca era chefiada pelo Chanceler Real das
Duas Frotas, uma pessoa de confianca escolhida diretamente
pelo/a proprio/a Per aa. Durante o reinado de Meriré I'°,
denominado de Pepi I pelos/as gregos/as, o lider da expedicdao
era chamado de Chanceler de Deus e liderava um séquito
formado por centenas de homens para o trabalho pesado,
escribas, intérpretes, tesoureiros e do perito em pistas o nuu. Um
desses lideres de expedi¢cdes de nome Ameni, o qual trabalhou
para o Per aa Kheperkhare, mais conhecido como Sesostris I'”",
por exemplo, chefiou uma equipe de 17 mil homens a uma
expedicdo a Uadi Hammamt. Muitas informagdes a respeito
dessas jornadas ficaram registradas em desenhos realizados
pelos/as trabalhadores/as nos locais da prospec¢do. Na empresa

100 Per aa pertencente a VI dinastia (2460 a.C - 2200 a.C)(GRIMAL, 2012)
101 Segundo Per aa da XII Dinastia (1991 a.C. - 1785 a.C.). Dinastia iniciou
o fim do reinado de 1962 a 1928 a.C. (GRIMAL, 2012).
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comandada por Ameni, um dos registros localizados da gragas
ao sucesso da mesma ao deus Min (figura 4), adorado como
o senhor das minas e das pistas (ANDREU, 2005).

Figura 4. Min, Deus da fertilidade, representado como um homem

com o pénis ereto, simbolismo de seu poder fecundante. Fonte.!®

De Uadi Hammamt, vinham o xisto e o basalto, de
Faium obtinham-se basalto, calcita e gipsita; a partir de
Guebel El-Ahmar, minerava-se o quartzito vermelho. A partir
de Hatnub, retirava-se um tipo de calcita conhecida como
alabastro (Ca[SO4]x2H20); de Guebel Dukhan, encontrava-
se o porfiro. De Assudo, extraiam-se o granito rosado e o
cinzento, enquanto de Uauat provinham o diorito e a obsidiana.
O calcario mostrava-se abundante em pedreiras localizadas

102 Acervo pessoal.
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em diferentes cidades, dentre elas: Beni Hassan, Abido, Tura,
Assiut, Amarna.

O calcdrio empregado para a construgao das mr era
proveniente, por exemplo, de Giza, Sakkara, Meidum, Dahshur
(ARAUJO, 2015). O natrio (hesmen) era um mineral de
grande importancia para a confeccdo das mumias, sendo o
mesmo usado para a desidratacdo do cadaver e era obtido a
partir de minas localizadas no oasis de Uadiel-Natrune. Tanto
este quanto o hemet eram duas das formas de pagamento'®
empregadas na época para a remuneragdo do trabalho dos/
as médicos/as (NOBLECOURT, 2006).

A engenhosidade dos/as remetu-kemi produziu uma
classificacdo das rochas tendo por base a sua resisténcia. Dentre
as mais macias (iner), encontravam-se, por exemplo, o calcario,
o arenito e o alabastro. Ja as mais duras e resistentes (rudet)
incluiam, dentre outras, o granito, o quartzito, o basalto. As
primeiras eram extraidas por intermédio de cortes verticais, e
os blocos eram separados por baixo por meio de cunhas. Para as
segundas, elas eram partidas por meio da introducdo de longas
cunhas de madeira, que ao serem encharcadas com agua se
expandiam, fazendo com que o bloco rachasse. Assim, por meio
destas técnicas simples, também percebemos a genialidade
de um povo que soube trabalhar de forma eficiente usando
ferramentas elementares (HARRIS, 1993).

103 Para pagamentos de valores maiores, como a compra de uma cabega de
gado ou de terras, eram estabelecidos um valor com base em pesos de prata
ou de cobre, e buscava-se trocd-los por um valor que fosse equivalente ao do
bem pretendido.
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O povo da esfinge dispunha de tecnologia para facilitar
o transporte de grandes blocos de calcario ou mesmo das
estatuas monumentais, havendo ainda uma certa discussao
a respeito de como esta movimentagdo ocorria. Uma das
hipéteses acredita que a pega a ser transportada era colocada
sobre uma plataforma de madeira e para facilitar a tragéo, a
qual era feita por forca humana, um operdrio, posicionado a
frente do “esqui’, colocava dgua no solo, o qual rapidamente
se compactava sob o alto peso do material que estava sendo
transportado (Figura 5). Este método perfeitamente factivel
foi demonstrado e provado por Fall et al (2014). Porém,
um modelo alternativo foi proposto por Dick Parry, para
quem quatro estruturas de madeira, em forma de meia-lua,
apresentando um lado curvo e outro reto, eram amarradas ao
redor do bloco de pedra, gerando um suporte circular, o qual
poderia ser rolado, diminuindo muito o atrito gerado pela
plataforma de madeira (Figura 6). Este tipo de ferramenta,
bem como outras, foram encontradas em escavagdes no vale
de Giza.

A grande preocupagido do povo da esfinge com a origem
das rochas utilizadas nas esculturas era resultado da crenga
de que a estdtua, funeraria ou ndo, armazenava, no caso dos
vivos, tanto o ka quanto o ba da pessoa representados por ela.
No caso de uma pessoa morta, esta conteria o ka que manteria
o/a defunto/a “vivo/a” e presente na memoria dos/as viventes
(ARAUJO, 2015). A representacdo de deus/as e de farads e
faradizas era feita em pedra, pois somente as “extraidas de sua
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matiz original poderiam servir como refugio para o divino
(NOBLECOURT, 2006, p. 167).

Esta breve explanagao relativa a alguns dos recursos dos/
as remtu-kemi nos mostra que esses/as possuiam muito mais
do que as dguas do Iteru para construirem nao somente o seu
quotidiano, mas também um poderoso império, o qual alguns
segmentos da contemporaneidade tentam negar que tenha sido
uma elaboracio realizada pela engenhosidade e tecnologia
humanas. Tais visdes colocam o desenvolvimento dessa
civilizagdo a crédito de grupos vindos de outro planeta. Esta
possibilidade é aventada, por exemplo, no filme “Stargate™*.
Charges também fazem alusio a influéncias ndo humanas, as
quais estariam a influenciar e a moldar o desenvolvimento
tecnoldgico do povo da esfinge. Os trés exemplos presentes na
figura 7 sdo explicitos ao transmitirem a mesma mensagem: a
origem extraterrestre das mr. Na imagem 82, temos um azulejo
decorativo, onde ao centro ha uma me sendo sobrevoada
por dois discos voadores. Serpenteando, bem préximo dela,
encontramos o Rio Iteru, o qual, durante a estacdo da akhet,
poderia chegar a 300 metros de distancia da area na qual eram
construidas (ANDREU, 2005) em Gize. Na figura 7B, temos
uma charge em que um imenso bloco cai do céu e originaria

104 Ficgao cientifica de produgao franco-estadunidense de 1994 dirigida por
Roland Emmerich (1955 - ). No Brasil ficou conhecida como: Stargate - A
Chave Para o Futuro da Humanidade. Deu origem a franquia Stargate, a qual
¢ formada por séries televisivas que incluem: Stargate SG-1 e Stargate Atlantis
e Stargate Universe, bem como a série animada Stargate Infinity.
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as mr; ja na figura 7C, temos a associa¢do da origem destas
com seres extraterrestres.

(]

| ml“"“l

Figura 5. Transporte de uma estdtua monumental. Notar a frente, nos pés da mesma,
um operario que joga dgua sobre o solo com o objetivo de compactd-lo.'*®

Figura 6. A. Estruturas em forma de meia-lua sendo presas no bloco de pedra. B. Apds
a colocagdo de quatro destas, obtinha-se um formato redondo que poderia ser rolado
com mais facilidade do que as pranchas de madeira. Fonte.'*

105  Disponivel em: <https://cdn-images-1.medium.com/max/800/0*o_
S5Awog7NrFXcDs.jpg>Acesso em 02 de margo 2017.
106 Disponivel em: <https://cdn-images-1.medium.com/max/800/0*0_
S5Awog7NrFXcDs.jpg>Acesso em 02 de margo 2017.
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Algumas das conquistas, descobertas e utilizagdes
tecnologicas do povo da esfinge sdo apresentadas na figura 8.
Por meio da mesma, podemos perceber que dois dos icones
dos/as remetu-kemi, as mr e os obeliscos (tekhenu), legados
arquitetonicos que sao encontrados em diferentes paises,
estiveram concentrados em periodos histéricos diferentes e
bem delimitados. As primeiras estando localizadas no Antigo
Império, que transcorreu entre 2660 a.C a 2180 a.C, até o
Médio Império, o qual esta compreendido entre 2010 a.C e
1780 a.C. Os tekhenu, de grandes proporgdes, por sua vez, sio
edificacdes encontradas no Novo Império que existiu entre
1560 a.C e 1070 a.C.

De onde as pirimides vieram

RCATE

"Cuidado! Ai vem mais um!"

B

Figura 7. A) As mrs sdo apresentadas como ponto de referéncia para naves espaciais.
B) e C) Alusdo a construgéo destas edificagdes por seres de outros planetas. Fonte.'””

107 A) Foto realizada a partir do documentario: “Todas as piramides do
mundo”, produzido pela Discovery Channel. B) Foto do acervo pessoal.
C) Imagem disponivel em: <http://teste.planetaeducacao.com.br/historia/
imagens/piramides3.jpg> Acesso em 15margo 2017.
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As mr

As mr constituem um dos elementos que representam
o Ta-netjeru ao longo da histéria (MARTIN-ALBO, 2013).
Sdo icones usados para caracterizar a Ta-meri, como se

estas existissem somente no Reino das Duas Terras. Um

pensamento que praticamente ignora a presenga das mesmas

na Nubia, China, América Latina e América Central. Estas

edificagdes foram construidas ao longo do Antigo Império e
do Médio Império (ANDREU, 2005), e que, juntos, duraram,
aproximadamente, 950 anos. Esta tradic¢do foi iniciada por

Djoser, integrante da III Dinastia, e encerrada por Amenemhat
I11, o construtor da ultima grande mr (TILDESLEY, 2005) e
componente da XII Dinastia.

Periodos Dinastias Inicio Fim
Periodo Pré-Dinastico 5000 a.C 3100 a.C
Periodo Arcaico Tell 3100 a.C 2890 a.C
Antigo_Império MmMalv 2686 a.C 2181a.C
Primeiro periodo - - .
5 st VIIaXI 2181a.C 1991a.C
intermediirio
Médio Império XIaXI 1991 a.C 1786 a.C
Segundo periodo XIIaXVI | 17862.C 1567 a.C
intermediario
Novo Império XVIIIa XX 1567 a.C 1085 a.C

i Construcdes das grandes pirimides

Kahoun; Ebers, Smith; Hearst;

i | Elaboraciodos papiros médicos de: Ramesseum;
H ndres, Berlim,

_ il

Criagio da escrita |

I demética. Inicio da .

wtilizagio do |
bronze

i -

Figura 8. Breve cronologia de alguns desenvolvimentos

tecnologicos ocorridos na Ta-netjeru. Fonte.

108

Estas, ao contrario do divulgado pela filmografia,

nao eram edificacdes isoladas, mas elaboradas com outras

108 Elaborado pelo autor.
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construgdes que, no conjunto, formavam um complexo que,
além da mr, compreendia: um templo, uma rampa, um templo
funerario bem como mr menores para as rainhas (Figura
9A). Havia ainda mastabas (timulos) para os sacerdotes,
sacerdotisas, bem como para funciondrios/as do alto escaldao
hierarquico, gerando uma auténtica cidade para os mortos.
Martin-Albo (2013) lista um total de 45 desses complexos,
sendo que, para 8 desses, desconhece-se o nome do Per aa
para o qual a edificacdo foi construida.

O calendario da construgdo era ditado pelas cheias
do Iteru, pois, durante os grandes alagamentos, suas aguas
chegavam muito perto dos diferentes pontos de construgio,
facilitando assim o deslocamento dos imensos blocos de pedra
que foram usados em muitas delas. Além das inundagdes, a
edificacdo de uma mr até o seu final exigia um Per aa longevo,
forte politicamente e que estivesse governando sem enfrentar
conflitos internos e externos. Outro ponto importante para a
construgdo era a existéncia de uma detalhada rede burocratica,
com capacidade de gerenciamento de milhares de pessoas e
que coordenasse a chegada a tempo dos diferentes materiais
necessarios a edificagdo. Isso exigia comunicagio escrita com
diferentes regides e territorios tanto dentro quanto fora do Reino
das Duas Terras. Estes contatos foram grandemente facilitados
pela criagdo e difusdo da escrita hieratica, uma forma de escrita
cursiva elaborada a partir da escrita hieroglifica (VIEIRA,
2012). Esta forma de escrita é extremamente antiga, tendo
sido criada durante o Periodo Arcaico, o qual compreende a |
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(3000-2800 a.C.) ea II (2800- 2660 a.C.) Dinastias (ARAUJO,
2011).

De todo este longo periodo de tempo, trés grandes
edificagdes, construidas em Guiza, ao longo da IV Dinastia (2625
a.C.a2510a.C.), sdo extremamente conhecidas e representam
um exemplo de conservagdo desses monumentos, sdo elas:
as mr de Keops (Khufu), Khefrem e Mikerinos (Memkaure),
as quais sao, respectivamente, filho, neto e bisneto do Per
aa Snefro, o criador da mr legitima e de lados regulares e
que, ao longo de seu faraonado, mandou erigir ndo uma,
mas trés dessas grandes edificagdes. De acordo com Araujo
(2011, p. 72), a1V Dinastia “pode ser vista como uma das mais
emblematicas da historia da Ta-meri devido as impressionantes
obras arquitetonicas de renome mundial que seus soberanos
deixaram”. Uma delas, a construida por Khufu, filho do Per
aa Snefro com a rainha Hetep-herés, e construida por volta de
2550 a.C, com 146 metros, foi a estrutura mais alta do mundo
até o término da edificagiao da Torre Eiffel, de 300 metros de
altura e localizada na cidade de Paris (Figura 9B). Khufu, que
reinou por, aproximadamente, 23 anos, reuniu as condi¢des
necessarias, dentre elas, a longevidade para erigir o seu
monumento. A grande mr, um projeto comandado pelo #jaty

Hemiunu'®

, somente foi superada em altura em 1889, com a
inauguracdo da Torre Eiffel, na cidade de Paris, tendo a primeira

permanecido, por 4439, aproximadamente, como a maior

109 Filho do principe Nefermaat e de sua esposa Itet. O timulo do arquiteto
fica proximo a grande mr.
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edifica¢do humana do mundo. Na figura 9B chama a atencgéo,
ndo a grandiosidade da Torre, mas a representagdo descomunal
de seu do engenheiro Gustave Eiffel (1832 - 1923) e também
a forma como a mr é representada. E fundamental termos
em mente que os anos finais dos Oitocentos primaram pela
ampla divulgacdo de teorias racistas relativas a superioridade
do intelecto branco sobre os demais, mensagem nitidamente
apresentada na imagem.

Ao contrario dele, Faradiza Nitocris''® (Neitikert), tida
como a primeira mulher a ocupar o mais alto cargo politico
e governamental no Reino das Duas Terras, e integrante da
VI Dinastia, ndo governou tempo suficiente para ordenar a
edificagdo de sua mr. Das VII e VIII Dinastias, que juntas
totalizaram 23 mandatarios, destes apenas Qakaralbi
(Kakarélbi) construiu a sua mr em Sakara, préxima a de Pepi
IT (TILDESLEY, 2005). Tem-se que, no geral, as edificadas
ao longo do Antigo Império sdo maiores e construidas com
mais esmero do que aquelas do Médio Império, sendo que, as
erguidas pelos Per aa Hahun, Hawara e Licht, todos do Médio
Império, foram destruidas pelo tempo e hoje ndo passam de
uma massa disforme de calcario (ANDREU, 2005).

As mr eram edificadas para ser a ultima grandiosa
morada de altos/as mandatarios/as do Reino das Duas Terras.
Descreve-se, porém, uma série de hipoteses que levou a

110 Ela antecede a chegada ao poder das seguintes faradizas: Sebekneferuré
(final da XII Dinastia), Tauseret (final da XIX Dinastia) (ARAU]JO, 2011, p.
87), Hatshepsut (XVIII Dinastia) e Cledpatra VII.
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construcdo das mesmas. Assim, de acordo com o autor, essas
seriam postos de observacdo militares, marcos para os limites
das inundagdes, postos de observacdo astronémica ou ainda
pontos de sinaliza¢do para o pouso de guarni¢des militares
avancadas, que seriam colocadas para vigiar o territdrio egipcio
contra invasdes estrangeiras. Outros sugerem que as estas
edifica¢des serviam de marcos para indicar os limites das
inunda¢oes (DOBERSTEIN, 2010).

Figura 9. A) mr acessorias do vale de Giza construidas bem proximas a mr de
Menkaure. B) Charge alusiva a construgdo da Torre Eiffel, observando-se a énfase na
altura da mesma em relagédo a grande mr de Khufu. Fontes.!!!

Os/as construtores/as realizavam suas atividades durante
9 dias e descansavam no décimo. Anualmente, trabalhavam

111 A) Foto cedida por Zoraida Maria de Medeiros. B) Disponivel
em: <http://1.bp.blogspot.com/_fvMmtgX9Xf0/ShlaOhGmvSI/
AAAAAAAAFCg/cxb5cfZCUSA/s400/Torre+Eiffel+-
+Charge+de+Gustave+Eiffel. JPG> Acesso em 11 margo 2017.
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durante, aproximadamente, 3 a 4 meses, o que corresponderia
aos periodos da enchente e da vazante do Iteru (ANDREU, 2005).
Havia uma multiplicidade de fung¢des a serem desenvolvidas
durante a edificagdo, que, na pratica, tinha inicio com todo o
planejamento da construcio, levando-se em consideragio, além
do local da edificagdo, o nimero de pessoas que trabalhariam
nas mais diferentes fungdes.

Informagdes publicadas por Tyldesley (2005) nos
dao conta de que, para a construc¢ido da Grande mr, foram
necessarios/as, aproximadamente, 20 a 25 mil trabalhadores/as
envolvidos/as diretamente na edificagdo da mesma. Acredita-se
que essa tenha sido erigida num prazo de 23 anos. Desse total de
pessoas, 4 mil estariam envolvidos/as em atividades primdrias,
tais como: extra¢ao de pedras, pedreiros e carregadores. Haveria
em torno de 16 a 20 mil construtores de rampas, ferramenteiros,
misturadores de massa bem como aqueles/as que desenvolviam
servicos de apoio, tais como: alimentagéo, producio de roupas
e combustivel (atividades secundarias). Estima-se que algo em
torno de 5 mil pessoas eram trabalhadores/as permanentes,
sendo o restante temporario.

Esta grande massa de pessoas era subdivida em
ajuntamentos menores. Em Giza, por exemplo, durante a
construcdo da terceira mr desta planicie, havia dois grandes
grupos (wmt) de trabalhadores os: “Amigos de Menkaure”
e os “Bébados de Menkaure”, os quais eram divididos em
wmt de aproximadamente 200 pessoas (zaa). Esses eram
fracionados em equipes de, aproximadamente, 20 operarios que
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desenvolviam, sob a supervisdo de um chefe, tarefas especificas
(TILDESLEY, 2005).

Alimentar um nimero tao grande de pessoas levou a
construgdo de um elaborado “complexo industrial”, contendo
unidades para o processamento de cobre, padarias com moldes
para a confeccido de milhares de paes por dia e um setor para
a preparacio de peixe seco. Este fundamental e importante
ponto de apoio situava-se proximo da cidade das mr; local
onde residiam os/as trabalhadores/as nao temporarios, e, nesta
localidade, foram encontradas ossos de animais, tais como:
patos, ovelhas (awet) e porcos (sha), que, acredita-se, terem
sido usados na alimentagdo (TILDESLEY, 2005).

O pagamento dos/as trabalhadores/as era feito com pao
(té), e cervejas de cevada ‘zythum) ou de sorgo (hacq). Este, de
acordo com Ornellas (2003, p. 20), referindo-se a remuneracio
dos/as operarios/as, “foi a primeira moeda usada no Egito’,
sendo que um trabalhador/a bragal, atuando na construgdo de
uma mr, recebia um saldrio de subsisténcia de 10 paes e um
vaso dessa bebida por dia de trabalho. Os supervisores, entio,
tinham direito a centenas de paes e a varios jarros (andju) da
mesma (TYLDESLEY, 2005). Um escultor/a, por sua vez, tinha
como provento 20 paes e uma medida e meia deste liquido
por dia (DONADONI, 1994). Canhéo (2005) nos informa
que o preparo da bebida era uma tarefa feminina, de onde
podemos sugerir uma grande presenca de mulheres, entre o
grupo de obreiros/as envolvidos/as na edificagio, e o termo
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afty era utilizado para denominar a pessoa responsavel pela
confecc¢do da bebida.

A cota descrita era suplementada, diariamente, com a
carne oriunda de 21 vacas (kau) e 23 cordeiros, que geravam
o suprimento didrio de proteina animal para toda a equipe
envolvida na construgdo da mr. Acredita-se que os fornecedores
dessa carne sejam da regido do delta do Iteru e que estavam
contribuindo para a construgdo do projeto. A cerveja (hnt),
uma bebida tradicional, que fazia parte da refeicdo didria,
era espessa, encorpada, adocicada com mel ou timaras e de
baixo teor alcodlico, caracteristicas que a tornava um alimento
extremante nutritivo (ARAU]JO, 2015). Os/as trabalhadores/
as das construcdes das mr também recebiam grandes por¢des
de rabanete (syrmaia) (Raphanussativu), alho (khitjina)
(Alliumsativum) e cebola (hedju) (Allium cepa). Tais alimentos,
como sabemos hoje, previnem inflamagdes (VEIGA, 2012).
Durante o Novo Império, as favas (iruit) passaram a integrar a
forma de pagamento dos operarios que atuavam na constru¢ao
de timulos reais (CANHAO, 2015). Assim, a presenca de
um honordrio para os/as construtores/as pde em xeque a
informacao de que estes/as eram pessoas escravizadas e que,
portanto, ndo recebiam qualquer tipo de remuneracéo. Essa era
uma visao extremamente difundida que pode ser visualizada
na figura 10A.

A escolha do local para a construcdo, invariavelmente
na margem leste do Iteru, era uma decisdo da qual tomavam
parte o Per aa, o Tjaty e o chefe da construgdo (ARAUJO,
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2015). Apos esta escolha, ocorria a cerimonia na fundagdo, em
que animais eram sacrificados e se realizavam dangas rituais,
invocando-se a deusa Seshat, considerada a padroeira dos
construtores, escribas e arquitetos (Figura 10B) (TILDESLEY,
2005).

A seguir, tinha inicio o trabalho de nivelamento do solo,
o qual era feito com o auxilio de um instrumento chamado de
merkhet, uma espécie de prumo que permitia a visualizagdo
de imperfeicoes no terreno (ARAUJO, 2015). Vencida esta
primeira etapa, o soberano em pessoa crava “quatro estacas nos
angulos do monumento e as ligava entre si com um cordel, em
seguida lanca um punhado de areia sobre o quadrado definido”
(ANDRELU, 200, p. 47) e, a partir deste ponto, assume a grande
massa de trabalhadores/as, os quais irdo preencher o espago
com toneladas de rocha calcaria cuidadosamente recortada
em formato de blocos.
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Figura 10. A) Charge alusiva ao nio recebimento pelo trabalho nas mr. B) Deusa
Seshat portando na cabega uma estrela de sete pontas. Segura em suas maos direita e
esquerda uma paleta e uma cana de papiro, respectivamente, dois dos instrumentos de
trabalho dos escribas. Fonte.''?

A jornada didria de atividade era de dez horas e, devido
ao salario de subsisténcia que recebiam, nem sempre os/
as operarios/as sentiam-se incentivados/as a trabalhar nas
obras dos farads ou das faradizas. A esse respeito, Tyldesley
(2005, p. 45) destaca um registro feito por antigos escribas: “o
trabalhador grita mais que um guin€. Sua voz ¢ mais alta que a
voz da gralha[...]. Quando é levado para se alistar no trabalho
no delta, ele esta em farrapos]...]. Quando volta para casa dos
pantanos, esta esgotado”. O testemunho das pesadas atividades
a que muitos/as estavam submetidos/as € atestado pelo exame
de ossadas que demonstram a presenca de “patologias graves
da coluna vertebral e do coccix, devido a esforcos de tracao

112 A) Disponivel em  <http://24.media.tumblr.com/tumblr_
19irnnSIu41qc830701_400.png>.Acesso em 11 margo 2017. B) Foto de
acervo pessoal.
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e de carga excessivos” (ANDREU, 2005, p. 49). Além desta
listagem de doengas, as evidéncias arqueologicas também
dao conta de uma pratica médica de qualidade no sentido
do restabelecimento da satde dos/as trabalhadores/as, bem
como da maestria dos/as médicos/as (swnw) em cuidar de
fraturas (heseb) e deslocamentos (wnekh) 6sseos e, de acordo
com ZahiHawass, “Eram pessoas comuns que se curaram e
voltaram ao trabalho™.

Trabalhando com a Ta-meri a luz da Lei 10639/2003

O antigo Reino das Duas Terras se faz muito presente em
nossos dias e, com certa facilidade, encontramos referenciais
que a ele nos remetem. Esta presenca contribui para que a
tematica adentre a sala de aula, propiciando um didlogo com
a Lei 10639/2003. No presente texto, apresentamos o rio
Iteru, minérios encontrados na Ta-meri, bem como alguns
aspectos ligados a construgdes das mr. Temas que poderao ser
introduzidos em aulas de diferentes dreas do conhecimento.

O entendimento dos compostos quimicos usados pelo
povo da esfinge para a confecgio, joias, ornamentos, pode, por
exemplo, ser trazido para as aulas de Quimica, mostrando para
os/as estudantes que esta antiga civilizagdo possuia bem mais
que o rio, também usado para caracteriza-la. Os/as docentes
desta drea do conhecimento ainda poderdo atuar de forma
interdisciplinar com colegas da Biologia que trabalhariam
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em conjunto para explicar o emprego do natrdo, usado no
processo de mumificacdo, uma articulagio descrita por Silva
(2016). Esta area poderia também explorar a alimentagdo dos/
as remetu-kemi. Os/as docentes de Portugués e Histdria, por
exemplo, poderiam solicitar para seus discentes a pesquisa de
termos, muitos aqui citados, e objetos ligados aos remetu-kemi
que fazem parte de nossa rotina didria.

Ao falarmos sobre o Reino das Duas Terras, nao
estamos apenas discursando sobre um passado, mas de uma
cultura muito antiga que apresenta profunda penetragao aqui
no Brasil'"’. Aqui, nas mais diferentes cidades brasileiras,
encontramos referenciais, que nos remetem a Ta-netjeru,
principalmente no campo da arquitetura, onde encontramos,
por exemplo, o amplo uso das mr. Estas, em Londrina/PR,
compdem a base de sustentagao do ginasio municipal Professor
Darcy Cortez, o Moringdo. Em Campina Grande/PB, podemos
citar duas dessas edificagdes: uma no marco da entrada da
cidade e a outra no Parque do Povo, onde se brinca o Maior
Sao Jodo do Mundo. Ainda na Paraiba, a capital, Jodo Pessoa,
também conta com virias destas edificacées. E sobre uma mr
que se encontra, na cidade do Rio de Janeiro, a escultura da
face de Zumbi dos Palmares. Nesta mesma urbe, ainda temos o
chafariz da mr, datado de 1789. No municipio de Aracaju/SE,
encontramos, as margens da Avenida Tancredo Neves, mais

113 A charge politica, por exemplo, j& satirizou o Imperador D. Pedro II que foi
representado pela grande Esfinge de Gizé. O Presidente Juscelino Kubitschek,
sentado no topo de uma pirdmide, em 1960, por ocasido da inauguragdo de
Brasilia, nos ¢ apresentado como o Farad Ramsés I (COSTA, 2012, p. 100).
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um exemplo dessas edificacdes. Na capital da Bahia, Salvador,
podemos citar a mr localizada no Passeio Publico''* e, ainda
neste Estado, pode-se citar a entrada principal do campus da
UFRB, no qual também temos uma pequena mr. Em Brusque,
Santa Catarina, a Fundac¢io Ecolédgica e Zooboténica tem uma
estufa em forma de mr, sendo que, mais uma delas pode ser
encontrada em Santigo, no Rio Grande do Sul. Na cidade de Sao
Luiz/MA, também, encontramos um desses monumentos. Na
cidade de Sao Paulo/SP, podemos citar o prédio da Federacao
das Industrias (Fiesp), o qual apresenta uma forma piramidal.
Na figura 11, podemos ver alguns dos exemplos aqui citados.
Outros poderao ser localizados, bastando que passemos a olhar
o nosso entorno de forma mais atenta e ndo apenas observar
de forma passiva o cenario que nos envolve. Somente neste
breve percurso, foram citados nove estados brasileiros: quantos
mais poderemos acrescentar a esta lista?

114 Erigida por ocasido da passagem, por essa localidade, de D. Jodo VI e da
familia real no ano de 1808.
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: A
E' q

Figura 11. Mr localizadas em: A) Largo dg Chafariz, Rio de Janeiro. B) Uma das mr de
sustenta¢do do Moringao, Londrina. C) As margens da Avenida Tancredo Neves, na
cidade de Aracaju. Fonte.'®

Referéncias

ANDREU, Guillemete. A vida quotidiana no Egipto no tempo das
piramides. Lisboa, Edigdes 70, 2005.

ARAUJO, Luis Manuel de. O Egito fara6énico uma civilizagio com
trés mil anos. Lisboa, Editora Arranha-céus, 2015.

ARAU]JO, Luis Manuel de. Os grandes farads do antigo Egito. Lisboa,
Esfera dos Livros, 2011.

CABRAL, Jodo M Peixoto. Historia Breve dos Pigmentos: 2 - Da Arte
Egipcia. Quimica, n. 66, p. 17-24, 1997.

CALAZANS, José Carlos. Iconografia de Khnum e iconografia de
Harappa. Exemplo de um mito de criagao importado ou simples

115 Fotos do acervo pessoal.

CAPA SUMARIO



338

coincidéncia? Revista Luséfona de Ciéncia das Religides, n. 7/8, p.
173-189, 2005.

CANHAQO, Telo Ferreira. A alimenta¢do no antigo Egipto. Hator, n. 3,
p- 33-89, 2015.

CAMPBELL, Jacqueline M. Pharmacy in ancient Egypt. In: DAVID,
Rosali.(Org.).Egyptian mummies and modern science. Cambridge,
Cambridge Press, 2008, p. 216-233.

DIOP, Cheikh M’Backé. Cheikh Anta Diop: o homem e a obra. In:
DIOP, Babacar Mbay; DIENGE, Doudou. (Orgs). A consciéncia
historica africana. Luanda, Edi¢oes Pedago, 2014, p. 87-110.

DOBERSTEIN, Arnoldo W. O Egito Antigo. Porto Alegre, Editora da
PUC, 2010.

DONADONI, Sergio. O homem egipcio. Lisboa, Editora Presenga,
1994.

FALL, Antony. Sliding friction on wet and dry sand. Physical Review
Letters, v. 112, n,17, p. 175502-1- 175502-4, 2014.

GRIMAL, Nicolas. Historia do Egito Antigo. Rio de Janeiro, Forense,
2012.

HARRIS, John R. Tecnologia e materiais. In: . (Org). O legado
do Egito. Rio de Janeiro, Imago Editora, 1993, p. 96-124.

HERBERT, Eugenia W. Red Gold of Africa. Madison, University of
Wisconsin Press, 1984.

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa. Rio

CAPA SUMARIO



339

de Janeiro, Objetiva, 2001.

KHAPOYA, Vincent B. A experiéncia africana. Petropolis, Vozes,
2015.

KI-ZERBO, Joseph. A Africa negra na Antiguidade. In . (Org.).
Historia da Africa Negra Volume I. Lisboa, Biblioteca Universitaria,
2009, p. 79-105.

LOPES, Nei. Dicionario da antiguidade africana. Rio de Janeiro,
Civilizagao Brasileira, 2011.

MARTIN-ALBO, Miguel. Historia de Egipto: dia a dia no Antigo
Egipto. Buenos Aires, Editora El Ateneo, 2013.

NOBLECOURT, Christiane D. La herenciadel Antigo Egipto.
Barcelona, Edhasa, 2006.

OLIVER, Roland. A experiéncia africana. Da pré-histéria aos dias
atuais. Rio de Janeiro, Jorge Zahar editores,1. ed, 1994.

ORNELLAS, Lieselotte Hoeschl. A alimentagao através dos tempos.
Florianépolis, Editora da UFSC, 2003.

SEIDEL, Matthias et al. Egipto arte e arquitetura. Lisboa, Dinalivro,
2006.

SILVA, Alberto da Costa. A enxada e a lanca. Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 2006.

TYLDESLEY, Joyce. Piramides: a verdadeira histdria por tras dos mais
antigos monumentos do Egito. Sdo Paulo, Editora Globo, 2005.

CAPA SUMARIO



340

VEIGA, Paula. Some prevalente pathologies in ancient Egypt. Hathor,
v. 1, p. 63-79, 2012.

VIEIRA, Raymundo Manno. Raizes histéricas da medicina ocidental.
Sao Paulo, Editora da Unesp, 2005.

WITT, Reginald Eldred. Isis in the ancient world.Maryland. The
Johns Hopkins

University Press, 1997.

CAPA SUMARIO



341

¥hoe N ][k

CONHECIMENTOS EM ROBOTICA
PEDAGOGICA, TECNOLOGIA E INVENTOS
AFRICANOS E AFRODESCENDENTES:
CONTRIBUICOES A IMPLEMENTACAO
DA LEI 10.639/03

Joao Vilhete Viegas dAbreu''

Maria de Fitima Garcia!'’

116 Nucleo de Informatica Aplicada a Educagdo (NIED). Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP. Email: jvilhete@unicamp.br. Nasceu
em Sdo Tomé e Principe, Africa. Reside no Brasil hd mais de trinta anos.
E Engenheiro Eletricista, com graduacdo e mestrado pela Faculdade de
Engenharia Elétrica e Computa¢dao da Unicamp, Doutor em Engenharia
Mecénica também pela Unicamp. Pesquisador no NIED desde 1987,
desenvolvendo principalmente pesquisas na drea de Robdtica e Tecnologias
Educacionais que envolvem implementacio de hardware/software e de
ambientes de aprendizagem baseados na utilizagdo de dispositivos roboéticos.
117 Maria de Fatima Garcia. Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Email: maria_defatima@yahoo.com.br. Possui graduagao em Letras
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, mestrado em Educacgao
pela Universidade Estadual de Campinas, e doutorado em Educac¢io pela
Universidade Estadual de Campinas (2002). Atualmente é professora adjunta
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Atua na area de Educagio,
com énfase em formagdo de professores balizado pelos temas Curriculo,
Educagdo, comunicagdo e midia e Estudo das Relagdes Etnico-Raciais. E
lider do Grupo de Pesquisa e Laboratério de Educagdo Aplicada as Novas
Tecnologias e Estudos Etnico-Raciais (LENTE)/CNPQ.

CAPA SUMARIO


mailto:jvilhete@unicamp.br
mailto:maria_defatima@yahoo.com.br

Introducao

Esta escrita é uma tessitura feita a dois: o primeiro
autor escreve sobre conhecimentos e pesquisas na area da
tecnologia, especificamente, da Robotica Pedagdgica (RP),
ha aproximadamente 30 anos, e a segunda autora desenvolve
seus estudos na area dos estudos étnico-raciais, curriculo e
educagdo, comunicagdo e midia. Este capitulo apresenta uma
abordagem questionadora da visdo eurocéntrica da origem
das tecnologias, com vistas a trazer a pauta as contribui¢des
do continente africano. Nas palavras de Carlos Machado'*®, o
que se constata, ao lermos a histéria da conquista tecnologica
humana, é que nds, negros(as), somos sempre esquecidos. Esse
esquecimento vem sendo reproduzido por muitos e muitos
séculos, entretanto, podemos, devemos e temos a obrigacdo
de reescrever essa historia. Nesse contexto da produgao de
conhecimento, cada um de nés pode, em sua respectiva area
de conhecimento, iniciar um trabalho de maneira a destacar
que artefatos do cotidiano, como a caixa de correio, o pino de

118 A Africa tem o registro mais antigo do mundo da conquista tecnolégica
humana: as ferramentas de pedra foram encontradas no leste do continente.
No entanto, a histéria da ciéncia, tecnologia e inovagdo nessa realidade tem
recebido pouca atengdo em comparagio com outras regides do mundo, devido
a escraviddo, colonialismo, imperialismo e racismo. O continente africano
desenvolveu notdveis avangos em matematica, metalurgia, arquitetura,
ciéncias sociais, quimica, entre outros campos (MACHADO, 2017, sem
pagina numerada, dedicatéria escrita a mao, no livro: MACHADO, C. E.
D.; LORAS, A. B. Génios da Humanidade: Ciéncia, tecnologia e inovagao
africana e afrodescendente).
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golfe, o semadforo, a geladeira, a caneta-tinteiro, o filamento
de carbono da lampada elétrica, os resistores elétricos, o
controle eletronico para marca-passos, o barramento para
computadores, sdo tecnologias inventadas por africanos ou
afrodescendentes (MACHADO; LORAS, 2017).

Na Robética Pedagogica, area de conhecimento
interdisciplinar, ha muito desenvolvemos dispositivos roboticos
utilizando parte das inven¢des acima citadas, sem nunca
nos atermos que foram tecnologias criadas por cientistas ou
inventores que nos remetem a Africa. Tudo sempre foi visto
e ensinado numa abordagem eurocéntrica, como se 0 povo
negro nunca tivesse dado contribui¢do alguma a ciéncia ou
a tecnologia. A escola, por meio da educagéo, é o melhor
caminho para mudarmos essa historia.

E preciso que tanto as criangas negras quanto as nao
negras aprendam uma histdria da invengdo das tecnologias
diferente da que as geracdes anteriores aprenderam,
apresentando-se narrativas de valorizagdo de suas origens,
inventos produzidos pelos seus ancestrais, bem como marcos
civilizatdrios indevidamente apropriados e apagados da
memdria historica e tidos como construtos eurocéntricos.

Nesse sentido, comecar a fomentar didlogos e agdes
que busquem a inser¢do da Robética Pedagdgica no seio das
discussoes amparadas na Lei 10.639/2003 e, a0 mesmo tempo,
estabelecer redes de contatos que auxiliem na implementacao
de atividades que propiciem a utilizacdo da RP focada na
educacdo étnico-racial, como forma de valorizagado e inclusao
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da populagdo negra no desenvolvimento de tecnologias, faz-
se importante.

Buscamos, portanto, no ensino da RP, nesse contexto,
enfatizar uma abordagem da tecnologia focada nos preceitos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, no que se refere ao ensino de Cultura
Africana, abrangendo:

- as contribui¢cdes do Egito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; - as universidades africanas
Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no
século XVI; - as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de mineragdo e de
edificacdes trazidas pelos escravizados, bem
como a produgdo cientifica, artistica (artes
plasticas, literatura, musica, danga, teatro)
politica, na atualidade (BRASIL, 2004, p. 12).

A contribui¢do da RP aqui se dard, sempre que possivel,
na construgao de dispositivos robdticos, cujo funcionamento
envolve principios tecnoldgicos de alguma invengéo realizada
por africanos ou afrodescendentes. Com isso, buscamos, por
um lado, o aprendizado de conceitos cientificos presentes no
curriculo escolar e, por outro, realizar na pratica trabalhos com
vistas a fortalecer as politicas de a¢des afirmativas, voltadas
para reparagdes, reconhecimento e valorizagdo dos negros(as)
e de sua historia, cultura e identidade.
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O trabalho encontra-se assim organizado: na introdugéo,
tragamos um panorama geral que tratou da importancia
de se inserir no contexto educacional, na area de RP, uma
abordagem nao eurocéntrica de inventos tecnoldgicos. Na se¢ao
2, apresentamos algumas invengdes africanas que de alguma
maneira estdo presentes no desenvolvimento de atividades de
RP. Na se¢do 3, discutimos a Robdtica Pedagdgica em si. Na
secdo 4, tratamos do processo de formacao de professores para
o uso da RP. Na secéo 5, ilustramos o desenvolvimento de uma
atividade de RP com base em uma invengao tecnolégica de um
afrodescendente. Na secdo 6, realizamos uma discussdo deste
trabalho sob a 6tica de invencoes realizadas por africanos e
afrodescendentes. Na se¢do 7, apresentamos as consideracdes
finais deste trabalho. Finalmente, na se¢do 8, expomos as
referéncias que serviram de base para a sua fundamentacio.

1 Algumas Invengdes Africanas

Esta se¢do apresenta algumas invengdes africanas
que contribuiram para a histéria da humanidade, buscando
estabelecer uma conexio destas com o ensino de Robdtica
Pedagogica (RP) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais no ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Tendo como
base a perspectiva apresentada por Machado e Loras (2017),
evidenciaremos (apenas) alguns campos do conhecimento
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cujas contribui¢des negras foram fundamentais ao progresso
da ciéncia, mas que nunca, ou, pelo menos, dificilmente, sdo
mencionadas nos curriculos escolares da educagdo basica e
superior brasileiras. Comecemos pela Matematica.

Matematica

Ao tratarmos da Matematica, apresentamos o osso de
Ishango (Figura 1), que consiste em “uma ferramenta datada
do Paleolitico Superior, descoberta em 1960 na Republica
Democratica do Congo, na Africa, entre 20000 e 18000
a.C” (MACHADO; LORAS, 2017, p. 38). Esse osso era uma
ferramenta que servia para realizar opera¢des de multiplicacao,
divisao e calculo matematico simples. Também servia como
calenddrio lunar, de seis meses, e como instrumento de controle
do ciclo menstrual.
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Figura 1 - Osso de Ishango

Fonte: Machado e Loras (2017).

No contexto de desenvolvimento de atividades da
Robotica Pedagdgica, esse tipo de ferramenta, datada de 20000
e 18000 a.C., poderia ser exposta, mesmo sob a forma de
imagens como esta que aqui trazemos, aos alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Célculos matematicos daquela
época sdo hoje ensinados sem se fazer nenhuma relagao com
a origem da Matematica. No contexto da RP, buscaremos,
ao utilizarmos esses calculos, trazer a tona contribuicoes de

CAPA SUMARIO



348

raiz africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica
(BRASIL, 2004). A seguir, veremos que a Fisica também se
inicia no continente africano.

Fisica

A Fisica constitui-se como uma das bases das Ciéncias
Naturais. Segundo Machado e Loras (2017), os egipcios ja
utilizavam sifoes para a transferéncia de liquido e tinham
conhecimento da pressao do ar. A Matematica, a Astronomia
e a Mecanica dos egipcios influenciaram cientistas como
Nicolau Copérnico (1473-1543), Galileu Galilei (1564-1642),
René Descartes (1596-1650) e Johannes Kepler (1561-1650),
cientistas que serviram de base para que Newton (1725-1807)
desenvolvesse a sua teoria. Portanto, a Fisica como Ciéncia, tal
qual a estudamos, teve a sua origem na Africa, com os egipcios.

No contexto de trabalho com a RP, conceitos cientificos
de Fisica, como for¢a, velocidade, atrito, espago, tempo,
dentre outros, sio amplamente trabalhados sem que nunca
problematizemos a Ciéncia eurocéntrica tal como se apresenta
nos materiais didatico-escolares. Porém, como conhecedores
da origem desses conceitos-pilares da Ciéncia legitimada pelo
Ocidente, ha que se buscar trabalha-los sob nova abordagem,
devolvendo-se a autoria ao continente africano ou aos cientistas
e inventores africanos ou afrodescendentes que os originaram,

CAPA SUMARIO



349

reconhecendo as relevantes contribui¢des para o mundo
cientifico e fortalecendo a identidade negra dos estudantes.

Quimica

Ao tratarmos da Quimica, também percebemos o
dominio dessa Ciéncia pelos egipcios durante o periodo de
1550-1075 a.C. Nessa época, conhecimentos de Quimica ja
eram utilizados na fabricacdo de perfumes, pois “entre os
egipcios todo o prazer parece ser, antes de mais nada, uma
questao de olfato” (MARIE; HAGEN, 2005, p. 129). Esses
autores também citam que a chegada iminente dos deuses era
anunciada por perfumes deliciosos, produzidos com base em
seus conhecimentos de Quimica, como representado na Figura
2. Nesse caso, podemos inferir que o dominio dessa Ciéncia
pressupunha algo voltado para o sublime, divino.

Figura 2 - Flores e 6leos balsamicos sendo servidos

Fonte: Marie e Hagen (2005).
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No contexto do ensino da RP, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a Quimica podera ser ensinada por meio
de uma abordagem na qual a construgao de robds envolve o uso
de materiais plasticos, tintas, colas, dentre outros produtos que
sao confeccionados em industrias quimicas. Com base nessa
abordagem, valorizando a educagdo étnico-racial, poderia se
efetivar o aprendizado da Quimica, pois, mesmo que os projetos
desenvolvidos nio tratem de perfumes, deve ser discutida a
origem do campo do conhecimento Quimica. A imagem acima
e outras informagdes poderao ser apresentadas e descritas nos
projetos de Robotica Pedagégica, interconectando-se Historia,
Quimica, Linguagem, leitura de imagens e Tecnologia.

Arquitetura e Engenharia

No que diz respeito a arquitetura, “entre as estruturas de
grande porte construidas com pedra, a mais antiga do mundo
¢ a piramide de degraus de Saqqara” (MACHADO; LORAS,
2017, p. 49), vista na Figura 3. Essa piramide, de 2670-2195
a.C., foi construida com blocos de pedras transportados em
carros de arrastro, segundo Marie e Hagen, os quais destacam
que a piramide foi levantada até chegar a altura de 60m. Os
autores frisam ainda que essa construgdo resultou em “uma
piramide em degraus cuja base é retangular e ndo quadrangular
como a das piramides posteriores” (MARIE; HAGEN, 2005, p.
29). A Figura 3, a seguir, destaca a exatiddo na construc¢io de
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planos geométricos com base retangular. Esse conhecimento
foi plenamente desenvolvido pelos egipcios naquela época.

Figura 3 - Piramide em degraus de Saqqara

Fonte: Marie e Hagen (2005).

Do ponto de vista do trabalho com a RP, conceitos
geométricos de linhas, planos, objetos, superficies (retangular,
quadrangular, bidimensionais, tridimensionais, dentre outros),
incluindo o uso de impressoras 3D, fazem parte da atualidade,
do mundo da robdtica, porém, deve ser informada aos
estudantes a origem africana de tais conceitos. Fundamentar
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o aprendizado dos conceitos geométricos com base nos
conhecimentos egipcios é algo que devemos preconizar. Nesse
contexto, uma proposta interessante de atividade para os alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode ser, em um
primeiro momento, o projeto e a constru¢io de uma pirdmide
utilizando materiais alternativos e, em seguida, a realizagdo
do mesmo projeto utilizando a impressora 3D. Comparar a
qualidade e a precisdao que a tecnologia pode proporcionar
pode ser uma reflexdo a se fazer.

Metalurgia e Ferramentaria

No campo da metalurgia, “o uso do ferro em fundigdo e
forjaria para ferramentas surge na Africa ocidental por volta
de 1200 a.C” (MACHADO; LORAS, 2017, p. 46). Com o
dominio da metalurgia, foi possivel construir instrumentos
como a Enx¢6 da Figura 4. Essa ferramenta era utilizada por
carpinteiros na construcio de casas, embarcacoes e também
em trabalhos funerarios (Marie; Hagen, 2005).

CAPA SUMARIO



353

Figura 4 - Enxé com lamina de bronze e punho de madeira -
ferramenta de carpinteiro

e,

Fonte: Marie e Hagen (2005).

No que concerne ao trabalho na area da Robética
Pedagdgica, o processo de constru¢dao de um dispositivo
robotico utiliza, muitas vezes, o manuseio de ferramentas a
base de ferro, aluminio, latdo e outros metais. Nesse contexto,
faz-se importante informar aos/as estudantes que a origem
da metalurgia que se desenvolveu na Africa Ocidental
possibilitou que na atualidade essas ferramentas existissem.
Esse conhecimento permite evidenciar contribui¢oes da Africa
no desenvolvimento dessa tecnologia.

As invenc¢oes anteriormente apresentadas, comecando
pelo osso de Ishango, como artefato matematico, passando pela
Piramide em degraus de Saqqara e pelas ferramentas, como a
Enxé com lamina de bronze, dentre outras nio citadas aqui,
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constituiram a base do conhecimento para o desenvolvimento
da humanidade, evidenciando a grande contribui¢io da Africa
para que o mundo fosse o que hoje conhecemos. Entretanto,
esse continente é mostrado somente como o espago da pobreza,
da miséria e da fome, numa visdo excludente e racista. Cabe a
nds, educadores comprometidos com a educagdo dos brasileiros
e também de outros povos, criarmos meios para mudar a
forma como essa histéria é contada. Essa transformagio pode
ser feita mediante o ensino das tecnologias, numa vertente
que reconhece e valoriza a histdria e a cultura dos africanos
e afrodescendentes, de modo que, nesse contexto, a Robdtica
Pedagogica (RP), discutida a seguir, possa contribuir.

2 Robotica pedagogica

O Egito existe desde 5000 a.C., surgindo de 14 os
primeiros autdomatos, que, posteriormente, na Revolugao
Industrial, se transformariam em manipuladores roboéticos, os
quais impulsionaram a robdtica das industrias da atualidade.
O primeiro autdmato, datado do século 1 d.C., desenvolvido
por Heron de Alexandria, utilizava como componentes (que
ndo eram elétricos, obviamente) cordas, bem como o cereal
trigo (DABREU; GARCIA, 2016). Havia uma “programagdo”
que acionava as cordas, enroladas em determinada sequéncia
(aqui estao os primdrdios da programagdo moderna), em
torno dos eixos das rodas dianteiras. O papel desempenhado
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pelo trigo era o de ajudar no controle da for¢a motriz. Na
parte traseira do autdmato, a cordinha que estava enrolada
em torno dos eixos ficava presa a um peso. Esse peso, por
sua vez, ficava no alto de um tubo cheio de graos de trigo. O
tubo continha um orificio do qual os graos iam caindo pouco
a pouco. Assim, a medida que o peso baixava, fazia os eixos
rodarem e, consequentemente, o rob0 inteiro se deslocava
(LOPES, 2009).

Leonard da Vinci (1452-1519), em seu caminho de
multiplas descobertas ao estudar a anatomia humana, avangou
em rela¢do ao primeiro autdbmato de Heron de Alexandria
e produziu inventos dotados de articulagées mecanicas,
derivando dai varias inven¢des, sendo uma das mais conhecidas
0 “Ledao Mecanico’, que se movia e, assim, deslocava-se no
espago.

Com o advento da revolugio industrial, surgiu o trabalho
mecanizado: teares para as industrias téxteis e maquinas para
as diversas tarefas emergentes. Em 1922, a palavra robot foi
utilizada pela primeira vez numa peca de teatro criada pelo
checoslovaco Karel Capek, porém, segundo a literatura, o
criador do termo teria sido Josef Capek (irmao do teatr6logo).
Finalmente, em 1942, pela primeira vez, o termo “robdtica”
apareceu no cendrio mundial, trazido pelo cientista e escritor
Isaac Asimov.

A robotica pode ser entendida como um processo de
interagdo entre o ambiente e um dispositivo robdtico mecénico/
eletromecanico que, via de regra, pode possuir sensores —

CAPA SUMARIO



356

que captam informagdes do ambiente para o dispositivo - e
atuadores — que modificam o ambiente de acordo com comandos
do dispositivo - como forma de favorecer os processos
cognitivos. Portanto, a robotica é um processo conciliatorio
entre o concreto e o abstrato na resolu¢do de um problema
real que envolve etapas como: concepc¢io, implementacio,
construcdo, automagao e controle de mecanismos. Em todas
essas etapas, pode e deve ocorrer construc¢do de conhecimento,
advindo das mais diferentes areas, envolvendo conceitos e
invencdes de africanos e afrodescendentes, cujas autorias
foram diluidas e, depois, apagadas pelo epistemocentrismo
do qual vive a ciéncia até os tempos atuais.

No Brasil, a Robotica Pedagdgica tem origem na década
de 1980 com os cursos FORMAR, oferecidos pelo Ministério da
Educagdo (MEC), voltados para a formacao de professores/as,
habilitando-os/as a trabalhar com as Tecnologias da Informagao
e da Comunicagdo (TICs). O primeiro artefato mecanico
utilizado, a Tartaruga Mecanica de Solo, reproduzia, no chio
ou em superficies planas, os comandos da tartaruga virtual,
comandada pela Linguagem de Programagdao LOGO, criada
por Seymour Papert. Essa linguagem estd estruturada nos
fundamentos piagetianos, portanto, acessivel as criancas, por
levar em conta as fases do desenvolvimento infantil (PAPERT,
1985), haja vista que Seymour Papert foi um grande matematico,
educador, professor do Massachusetts Institute of Technology
(MIT) e discipulo de Jean Piaget. Papert nasceu na Africa do
Sul e depois se tornou cidaddo estadunidense. A metodologia
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de implantacdo de RP no ensino envolve desenvolvimento de
projetos que visam a formacgao de professores para seu uso
integrado ao curriculo, conforme discutido a seguir.

3 Processo de Formacao de Professores/as

Em outras palavras, aos estabelecimentos de
ensino estd sendo atribuida responsabilidade
deacabar com o modo falso e reduzido de tratar
a contribuicdo dos africanos escravizados e
dos seus descendentes para a constru¢do da
sociedade brasileira (BRASIL, 2004, p. 9).

Das condigoes de se praticar a Robotica Pedagdgica (RP),
vale ressaltar o processo de formacao de professores que, por se
constituir em uma acao importantissima e indispensavel, deve
estar concatenada as contribui¢des conceituais e tecnologicas
advindas das invengdes dos povos africanos e afrodescendentes.

Além disso, no contexto brasileiro, devemos ter em
mente o que Silva (2017, p. 158), na sua analise sobre o
desdobramento provocado pela Lei 10.639/2003, afirma: “A
regulamentacdo da Lei 10.639/2003 nos estados nem sempre
se reflete na implementagido/implantacao nos municipios, ou
mesmo na materializa¢do de cursos, voltados para a preparacao
de docentes para atuarem com a tematica”.

O processo formativo da RP inicia-se com a realizagdo
de palestras para alunos, professores e direcdo escolar. Em
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seguida, sdo ministradas oficinas piloto para alunos/alunas
e professores/as interessados. Essas oficinas tém, em média,
uma duracdo de 30 horas e possibilitam o aprendizado dos
conceitos e principios basicos para o desenvolvimento de
projetos de roboética do ponto de vista de hardware, software
e construcdo de dispositivos roboticos com propoésito
educacional. Terminadas as oficinas piloto, os professores
iniciam o desenvolvimento de atividades com seus alunos.
Nessa fase, normalmente, os docentes sdo assessorados pelos
pesquisadores da Universidade, processo que se da por meio
de encontros de pesquisadores/as na escola e de discussodes
a distancia, utilizando recursos de internet. Terminada essa
fase, passa-se a etapa de consolidacao da RP na escola, em que
o/a professor/a e a dire¢ao escolar desenvolvem atividades
visando a sustentabilidade do projeto e a implantagao roboética
no curriculo. Ao término dessa fase, eventualmente, pode-se
avaliar se a cultura de uso da RP se incorporou as atividades
pedagogicas da escola, ou seja, se a robdtica foi inserida no
curriculo e se ela passou a fazer parte do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola.

Salientamos que essa é uma questao inerente a
administracdo escolar, muitas vezes, de ambito municipal,
estadual ou federal, portanto, fora da ingeréncia dos
pesquisadores da Universidade. Enquanto fomentadores da
implantacdo da RP, os pesquisadores basicamente atuam na
formacao de professores/as.
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Durante o processo de formacgéo, sio desenvolvidas
tarefas com vistas ao aprendizado de conceitos cientificos de
um ambiente de RP, envolvendo:

Concepc¢ao e design do dispositivo robotico: consiste
na discussdo e troca de ideias sobre o desenvolvimento de um
robo. Nessa oportunidade, com base na proposta da tarefa a
ser executada, o grupo discute e decide sobre que tipo de robd
deve ser desenvolvido.

Construcao e implementac¢ao: pauta-se na montagem
do rob6 e na implementagido do sistema mecanico do dispositivo
robotico, por exemplo, um carro, um elevador, um semaforo
interativo, um androide etc.

Automacgao: consiste na elaboragdo de programas para
automagdo e controle do robo, ou seja, no desenvolvimento de
programas em uma determinada linguagem de programacao
que, ao ser executada, possibilita que o robd realize
automaticamente uma dada tarefa que geralmente tem a
ver com a cultura e/ou com o dia a dia da escola, como, por
exemplo, que um robd androide verifique se as luzes das salas
de aula estiao acesas ou ndo. Ou, conforme mencionado por
Franz Fanon (2008, p. 15), “na linguagem esta a promessa
do reconhecimento; dominar a linguagem, um certo idioma,
¢ assumir a identidade da cultura” Nesse caso, entendemos
que a linguagem de programacao pode cumprir esse papel;
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juntamente com a linguagem do conhecimento ancestral,
presente nos objetos que subsidiram a existéncia das tecnologias
atuais. Portanto, o processo de formacgao de professores trata-
se de uma atividade de construc¢do de conhecimento que
pode possibilitar o desenvolvimento da inteligéncia: Corporal
sinestésica e musical; Logico-matemadtica; Linguistica; Espacial;
Intrapessoal e Interpessoal. Além disso, a Robdtica Educacional
¢ uma atividade propicia a criagdo de situagdes de ensino e
aprendizagem interdisciplinares que possibilitam entender
outras culturas, outros modos de compreender a realidade.

Em um ambiente de Robédtica Pedagogica, espera-se
que tanto o professor quanto os alunos tenham condicoes de
desenvolver um trabalho mais amplo que perpasse a sala de aula
e va além dos limites de uma tnica disciplina, que se aproprie e
se nutra tecnologicamente de outras culturas. Nesse ambiente,
o professor deve ser: autdbnomo: preparado para diagnosticar
problemas de seus alunos e necessidades do seu contexto;
competente: com sdlida “cultura” geral que lhe possibilite uma
pratica interdisciplinar e contextualizada; reflexivo/critico:
apto a exercer a docéncia e realizar atividades de investigacao;
sensivel: que desenvolva a sua propria sensibilidade, e nao
somente um acidmulo de conhecimentos, e a capacidade
de convivéncia, conquistando espago junto ao aluno, numa
relacao de reciprocidade e cooperacgdo que provoque mudangas
mutuas; comprometido: atento as demandas e transformacgoes
sociais e politicas e ao projeto politico-pedagdgico assumido
com e pela escola.
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E nesse contexto que a RP pode ser desenvolvida e
relacionada as relagdes étnico-raciais, de modo a propiciar o
reconhecimento e a valorizacao da historia e cultura dos afro-
brasileiros. Busca-se entéo, a partir da realidade da escola, e com
base no curriculo desta, produzir conhecimentos cientificos
que auxiliem no aprendizado de conceitos que na maioria das
vezes sdo somente anunciados e nunca trabalhados de forma
contextualizada. Portanto, vale destacar que, para atendermos
aos objetivos de inser¢ao da RP, no seio das discussdes das
questdes negras amparadas na Lei 10.639/2003 e na utilizagdo
da RP focada na educac¢ido étnico-racial, faz-se necessario
incorporar inventos tecnoldgicos oriundos de cientistas e
inventores africanos e afrodescendentes. Nessa perspectiva,
durante o processo de ensino e de aprendizagem, utilizando
esses inventos tecnologicos, deve-se abstrair os conceitos
fisicos, matematicos, sdcio-histdricos, linguisticos, dentre
outros, que emergem da construgdo do dispositivo.

4 Desenvolvimento de uma atividade de Robética
Pedagogica com base em uma invencgao tecnologica de um

afrodescendente: o semaforo

Um exemplo de invengéo tecnoldgica que podemos citar,
nesse contexto, é o semaforo. O semaforo é um instrumento
utilizado para controlar o trafego de veiculos e de pedestres
nas grandes cidades em quase todo o mundo. Esse dispositivo
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utiliza uma linguagem simples e por isso de facil assimilagéo.
Ele é geralmente composto por trés circulos de luzes coloridas.
O controle semaférico permite alternar o direito de passagem
na zona de conflito de uma intersecdo. Garrett Augustus
Morgan, um cidadao afro-americano, foi o inventor do
semaforo aperfeicoado (MACHADO; LORAS, 2017). Esta é
uma informacdo que deve fazer parte do plano de trabalho/
aula/sequéncia didatica ou projeto de ensino e aprendizagem
da RP. A seguir, apresentamos um exemplo de projeto de
Semaforo Interativo desenvolvido com kits de montar em
uma oficina de Robotica Pedagoégica.

Projeto Semaforo Interativo

O Semaforo Interativo foi implementado no ambiente de
programacao Arduino na plataforma Ardublock. Esse projeto
consistiu em montar um semaforo que sinaliza aos veiculos
(Figura 5) e outro que sinaliza aos pedestres (Figura 6), com
os seguintes requisitos: (1) os dois semaforos funcionam de
maneira conjugada, na medida em que pedestres e veiculos ndo
podem ter a mesma indicagdo, pois acarretaria em um possivel
acidente; (2) ao mesmo tempo que veiculos tém a indicagdo
de passagem livre, pedestres aguardam a sua travessia, e vice-
versa; (3) os veiculos tém a passagem livre até o momento
em que o botdo para os pedestres seja acionado para detectar
sua presenca; (4) assim que o botao for apertado, desde que
a travessia dos veiculos tenha ultrapassado cinco segundos,
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o sinal verde para os carros mudard instantaneamente para o
sinal amarelo e depois vermelho, fazendo com que os pedestres
tenham sua travessia liberada; (5) no sistema, existe um botéo
destinado aos pedestres que os auxilia quanto a otimizagdo do
tempo de espera para a travessia da rua, visto que, ao apertar
esse botdo, sua passagem ¢é liberada na mesma hora. Esse botao
tem também a funcdo de liberar a passagem dos veiculos
quando nao ha pedestres, impedindo paradas em vao que
acarretam em custos e condi¢des ruins de funcionamento do
transito. No desenvolvimento desse projeto, os alunos tiveram
que cumprir os cinco requisitos.

Figura 5 — Semaforo (vista dos veiculos)

Vermelho
Amarelo

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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Figura 6 — Semaforo (vista dos pedestres)

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Automacao semaforo interativo

O semaforo interativo foi montado com pecas “Atto
(Educagao Cientifica e Tecnoldgica)” e automatizado com o
ambiente de programacio Arduino na plataforma Ardublock. A
plataforma ArduBlock é um ambiente simples de se programar,
baseado na ideia de montar um “quebra-cabec¢as” no qual as
acoes sdo de selecionar, arrastar e colar o bloco desejado, assim
constituindo o programa a ser executado. A programagdo do
semaforo esta representada na Figura 7.
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Figura 7 — Programagéo do semaforo interativo

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Essa atividade foi desenvolvida com alunos de Ensino
Médio com base nos conceitos e conteudos curriculares. O
foco foi o aprendizado dos conceitos fisicos e matematicos e de
programacao por meio de experiéncia pratica de concepgao,
construc¢io, automagao e controle de dispositivos robdticos. No
desenvolvimento do projeto do Semaforo Interativo, os alunos
trabalharam a programacdo de computadores, a automagio
e o controle de dispositivos robdticos, a0 mesmo tempo em
que relacionavam a importancia e a dimensao social desse
dispositivo, a partir dos conceitos provenientes da drea do
Urbanismo, como o de malha e redes urbanas, para se aprender
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sobre transito nas grandes cidades, sensibilizando assim os
estudantes para o funcionamento de mecanismos presentes
nas vias urbanas (nas avenidas e ruas).

Além disso, o projeto do Seméforo Interativo abordou
questdes sociais, como o engarrafamento de transito e o
uso de semaforo como forma de democratizar o acesso e
deslocamento seguro, nas cidades, para todos, pedestres e
motoristas. Essas questdes, na maioria das vezes, ndo sdo
discutidas na sala de aula, muito menos numa abordagem
que valorize o inventor dessa tecnologia, ndo sabemos se por
omissdo ou por desconhecimento. Fiquemos com a segunda
hipétese. No entanto, vale a pena ressaltar que, a partir desse
trabalho, a invengdo do afro-americano Morgan serd utilizada
sob abordagem diferente, de forma a visibilizar a contribuigdo
do inventor e, assim, educar estudantes negros e brancos em
acordo com os pressupostos de uma educagio igualitaria,
fortalecedora de identidades e antirracista.

5 Discussao

Retornando a Fanon (2008), esse autor afirma que todo
individuo, como ser social, ¢ integrado, aculturado, porém,
por outro lado, os recursos culturais que o individuo adquire
aumentam o seu poder de interven¢ido. Nesse contexto, a RP
¢ a responsavel por cumprir esse papel. Para Homi Bhabha
(1998, p. 27), “o trabalho fronteirico de cultura exige um
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encontro com o novo que nio seja parte do continuum de
passado e presente”.

Uma abstragdo nas ideias desses dois autores,
tomando como base o uso da tecnologia na educagdo, de
modo abrangente, e da Robdtica Pedagogica, de forma
mais especifica, leva-nos a considerar a possibilidade de
implantacdo/instalagdo e desenvolvimento de uma cultura
de RP na escola que possa propiciar a comunidade escolar
(professores, pais, administradores e a populagdo do entorno
da escola) ferramentas que a auxiliem a se apoderar e intervir
na realidade que a cerca. Nesse sentido, o novo a ser trazido
e incorporado a cultura da escola pode ser uma a¢ao em prol
da modernidade, sem, contudo, apagar ou asfixiar as tradi¢des
e os saberes da cultura local, isto é, deve respeitar as relacoes
étnico-raciais, o reconhecimento e a valorizac¢ao da histéria
e cultura dos afro-brasileiros.

Ao observarmos de forma mais atenta as invenc¢des
realizadas no mundo das tecnologias pelos africanos e
afrodescendentes, percebemos a participacio destes na invengiao
de tecnologias que sao imprescindiveis no desenvolvimento de
projetos na drea de robotica. Além das que foram apresentadas
anteriormente neste texto, acrescentamos a invenc¢ao de
resistores elétricos, de Otis Boykin, e de barramentos para
computadores, de Mark Dean (MACHADO; LORAS, 2017).
Sempre que construimos circuitos elétricos controlados por
computadores, utilizamos a tecnologia inventada por eles.
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Essas tecnologias sao partes integrantes de muitos ou sendo
quase todos os dispositivos robdticos.

Nessa perspectiva, vale destacar que qualquer dispositivo
eletroeletronico implementado, envolvendo o uso da
tecnologia, certamente tera alguma parcela de inven¢ado de
algum afrodescendente. Portanto, além do projeto do Seméaforo
Interativo, a contribuicdo dos inventores afrodescendentes
sempre se fara presente no mundo inventivo da tecnologia
robdtica. Resta-nos, entdo, ndo omitir jamais essa presenca. No
contexto aqui apresentado, o ensino da Robdtica Pedagogica
mostra-se condizente, tanto com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL, 2004; Resolugdo n. 1, de 17 de junho de 2004)
quanto com o que tange a necessidade de formulagdo de
projetos empenhados na valorizagdo da historia e cultura
dos afro-brasileiros e dos africanos, na formacdo para a
cidadania responsavel pela constru¢do de uma sociedade
justa e democratica.

Consideragdes finais

O estudo buscou apresentar uma nogdo mais abrangente
da utilizagdo da Robdtica Pedagogica, deslocada da visdo
eurocéntrica usual, na qual ela é usualmente trabalhada. Sendo
uma drea de conhecimento interdisciplinar, apontamos, ao
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longo do trabalho, como a RP pode contribuir no processo
de se ensinar conceitos cientificos/tecnologicos.

Também delineamos a contribuicdo dos inventos de
inventores afrodescendentes que estdo presentes no mundo
dos conceitos e na tecnologia robdtica; o mais importante,
como isso pode favorecer o fortalecimento das politicas
de agoes afirmativas, isto é, as politicas de repara¢des, de
reconhecimento e de valorizagao dos negros e de sua histdria,
cultura e identidade.

No desenvolvimento do projeto do Seméforo Interativo,
identificamos que seria possivel visibilizar a invencdo de um
afrodescendente. Esperamos, com este trabalho, ter contribuido
com uma reflexdo capaz de fomentar didlogos e agdes que
busquem a insercao da RP no seio das discussoes das questoes
negras amparadas na Lei 10.639/2003.
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Interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias

O presente capitulo estad situado em dois objetivos
principais. O primeiro é discutir temas ligados a saude da
“raga” negra, em especial, as doencas prevalentes desse grupo
populacional; e o segundo é articular esta tematica com a Lei
10.639/03 relacionando-a com o ensino de Ciéncias, a partir
de uma abordagem interdisciplinar e complexa. No corrente
texto entendemos “raca” como uma construcio social marcada
por “grupos que, apesar de sua coabitagdo, ndo se misturam
por causa de diferencas, de dissimetrias e de barragens devidas
aos privilégios, aos costumes e aos direitos, a distribui¢ao das
fortunas e ao modo de exercicio do poder” (FOUCAULT,
2010, p.65).

O processo de ensino-aprendizagem dos/as alunos/as
nas escolas publicas brasileiras vem se modificando ao longo
do tempo. Até a década de 1960, do século XX, as aulas eram
marcadamente pautadas e planejadas através de propostas
multidisciplinares, as dreas do conhecimento atuavam de
forma independente uma da outra. Segundo Nicolescu et
al. (2000), a esta estrutura curricular corresponde a busca
da integracdo de conhecimentos por meio do estudo de um
objeto de uma mesma e tnica disciplina ou por varias delas
ao mesmo tempo. Este tipo de pesquisa traz contribui¢oes
significativas a uma disciplina especifica, porque “ultrapassa as
disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura
da pesquisa disciplinar” (NICOLESCU, 2000, p.14). Contudo,
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a partir da década de 70, do Novecentos, documentos oficiais,
sobretudo, os que versam sobre educac¢io, comecaram a propor
algumas modificagdes nessa linha tedrico-metodoldgica, sendo
assim, vislumbramos alguns projetos orientados com vistas
ao paradigma interdisciplinar.

Diferentemente da visdo multidisciplinar, os/
as profissionais da educagdo que seguem o paradigma
interdisciplinar, o qual, segundo Bochniak (1992), é a forma
de superar a fragmentacdo do saber instituida no curriculo
formal, corroboram com a ideia de que o processo de ensino-
aprendizagem deve ser um “processo de coparticipagio,
reciprocidade, mutualidade, didlogo que caracteriza ndo
somente as disciplinas, mas todos os envolvidos no processo
educativo” (BOCHNIAK, 1992). Nessa perspectiva, Saviani
(2003) afirma que a interdisciplinaridade possibilita que o
conhecimento passe de algo setorizado para um conhecimento
integrado, em que as disciplinas cientificas interajam entre
si, sendo caracterizada “pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas, no
interior de um projeto especifico de pesquisa” (JAPIASSU,
1976, p.74). Fazenda (2002, p. 245) também ressalta que
a interdisciplinaridade favorece “a constru¢do de novos
modos de compreensdo do fen6meno educar, porque,
e s6 porque, produziu-se através do rompimento de suas
fronteiras constitutivas originarias, cria-se pelo movimento
um conhecimento de natureza distinta do origindrio”.
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Em meio a este cendrio que se apresentava no final da
década de 60 e inicio da década de 70, do século XX, houve a
promulgacdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educa¢ao (LDB)
de 1971. Esta, em varios momentos, apresenta tracos do campo
teorico-metodologico interdisciplinar. Em seu quarto artigo,
por exemplo, “os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo
um nucleo comum, obrigatério em dmbito nacional, e uma
parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos
dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos”
(BRASIL, 1971).

Corroboram com a LDB de 1971 e acrescentam novos
pensamentos, principalmente, no campo do ensino, a LDB
de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
1997, especialmente, nos fasciculos que versam sobre as
Ciéncias Naturais, Pluralidade Cultural, Meio ambiente,
Saude e Orientagdo sexual. Estes documentos reforcaram
significativamente a necessidade de os/as professores/as da
Educac¢io Basica intensificarem os trabalhados interdisciplinares
na elaboragédo das aulas.
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A interdisciplinaridade = questiona  a
segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzido por uma abordagem
que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles — questiona a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade
sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu (BRASIL, 1997,
p- 30).

Apos essa contribuicdo, sobretudo, no que tange aos

dispositivos legais que orientam a educagao brasileira, a visdo

interdisciplinar comegou a ganhar corpo nas institui¢des

publicas de ensino, principalmente, as que promoviam praticas

pedagogicas com um viés contra-hegemonico, quer dizer:

CAPA

Nenhum saber se forma sem um sistema de
comunicagdo, de registro, de acumulagéo, de
deslocamento, em si mesmo uma forma de
poder, e que esta ligado, em sua existéncia e em
seu funcionamento, as outras formas poder.
Nenhum poder, em compensagio, se exerce
sem a extra¢do, a apropriacdo, a distribuicdo
ou a reten¢ao de um saber. Nesse nivel, ndo ha
o conhecimento, de um lado, e a sociedade,
do outro, ou a ciéncia e o Estado, mas as
fundamentais do “poder - saber”. (FOUCAULT,
1997, p.19, apud PEREIRA, 2013, p.83)
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Ao debrucarem sobre os documentos oficiais que
regem a educagdo brasileira, alguns pesquisadores e
algumas pesquisadoras, por meio de estudos relacionados
a interdisciplinaridade, apontaram o uso dessa abordagem
metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem e, mais

122" como um método viavel

precisamente nas aulas de Ciéncias
para os/as professores/as trabalharem, ou seja, este modo de
laborar pode facilitar o processo de aprendizagem dos/as
discentes.

Além disso, esta metodologia pode “superar o corte
universidade/sociedade, saber/realidade, ultrapassando
o isolamento e a concorréncia e instaurando uma nova
reestruturacdo do ensino das disciplinas cientificas. Além disso,
viria instaurar uma nova relacio entre educadores e educandos”
(FAZENDA, 2011, p.38). Nesses moldes de fazer educacio,
certamente, segue um caminho sensivelmente diferente do
pensamento mecanicista/tecnicista que encontramos na visao
tradicional de ensino.

Todavia, apesar de termos avancado no processo pratico-
pedagogico e também na legislacdo vigente, ressaltamos que
a pratica existente na maioria das escolas publicas brasileiras
ainda é baseada na multidisciplinaridade e na transmissao
linear do conhecimento, visto que uma vasta maioria dos/as
professores/as trabalham seus conteudos individualmente, e

122 No Brasil a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias tornou-se obrigatério
nos anos finais do curso ginasial com a publicagdo da LDB de 1961, sendo que
a Lei 5.692/71 tornou obrigatério o ensino de ciéncias também no primeiro
grau, hoje ensino fundamental (KRASILCHIK, 1987).
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cada profissional busca exprimir o parecer especifico de sua
especialidade. Esta situacdo é real na educacio brasileira, e este
debate pode ser encontrado com mais detalhes em diferentes
pesquisas realizadas por diversos/as autores/as (JAPIASSU,
1992; FRIGOTTO, 1995; SANTOME, 1998; LOPES, 2000).
Contudo, enfatizamos que, para ocorrer transformacgdes
na educacgio brasileira, especialmente, no que se refere a
mudanca de paradigma, isto é, mudarmos de uma abordagem
multidisciplinar para uma abordagem interdisciplinar, faz-se
necessario que a formacgao dos/as futuros/as docentes, nas
universidades publicas e privadas brasileiras, sejam planejadas
com vistas nas diretrizes curriculares que regem o pensamento
sistémico e interdisciplinar do conhecimento.

Segundo Almeida Filho (1997), a alternativa para superar
avisdo da multidisciplinar, no curriculo das escolas, seriaa da
justaposicdo das disciplinas cada uma cooperando dentro do
seu saber para o estudo do elemento em questdo. Desse modo,
cada professor/a cooperara com o estudo dentro da sua propria
6tica sobre diversos angulos, mas sem existir um rompimento
entre as fronteiras das disciplinas. Fazenda (2008) fez a seguinte
reflexdo acerca da do conceito de interdisciplinaridade.
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E definida como interacdo existente entre
duas ou mais disciplinas, verificamos que tal
definicdo pode nos encaminhar da simples
comunicagdo das ideias até a integracdo
mutua dos conceitos-chave da epistemologia,
da terminologia, do procedimento, dos dados
e da organizacdo da pesquisa e do ensino,
relacionando-os. Tal definicdo, como se
pode constatar, é muito ampla, portanto
nao ¢é suficiente nem para fundamentar
praticas interdisciplinares nem para pensar-
se uma formagdo interdisciplinar de
professores. Podemos nesse caso proceder a
uma decodificagdao na forma de conceber a
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008, p.18).

Nestes termos, é importante reconhecermos que néo
podemos reduzir o trabalhar interdisciplinar possivelmente
realizados/as pelos/as professores/as, sobretudo, no campo
das Ciéncias Naturais, fazendo apenas intercruzamento
de contetudos entre as varias dreas do que as compdem. A
interdisciplinaridade deve ser compreendida como “uma
nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-os em questido”
(FAZENDA, 2002, p.11).

Seguindo esse pensamento, ¢ possivel trabalhar as
questdes étnico-raciais nas aulas Ciéncias, principalmente,
os conteudos relacionados a saude da populagdo negra, pois a
Lei 10.639/03 assevera que “os conteudos referentes a Historia
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e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira” (BRASIL, 2003).

Para além desta norma, o Parecer 003/2004 do Conselho
Nacional de Educagdo'> (CNE) da uma série de contornos
ao tema ‘Relagdes raciais’ no ambito escolar, disciplinando
temas, apresentando metodologias e elencando determinagoes.
Esse documento explicita, por exemplo, a necessidade de se
apresentarem as “contribuicdes do Egito para a ciéncia e a
tilosofia ocidentais e discutir sobre elas; as universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene, que floresciam no Século XVI;
as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos,
de mineracdo e de edificagdes trazidas pelos escravizados, bem
como a producio cientifica, artistica (artes plasticas, literatura,
musica, danca, teatro) e politica na atualidade”

Além desse parecer, podemos citar a Resoluc¢ao 01/2004,
também do Conselho Nacional de Educagéo, em cujo paragrafo
primeiro legisla que: “as Instituicdes de Ensino Superior
incluirao nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministram, a Educacio das Rela¢ées Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questoes e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados
no Parecer CNE/CP 3/2004” (BRASIL, 2004).

Um total de 17 (66%) estados regulamentaram a Lei
10.639/03 através de Pareceres, Resolugdes, Deliberagoes e

123 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf>
acessada em 10 de ago. de 2015.
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Instru¢do Normativa, um percentual que mostra a intensa

atuacdo do Movimento Social Negro em articulagdo como

setores progressistas, no sentido de trabalhar em prol da

educagdo para as relagdes étnico-raciais. Esta realidade pode

ser observada no quadro L.

Quadro I: Regulamentagdo da Lei 10.639/2003 em diferentes estados da

Federacéo brasileira.

Lstados Leis/Resolugéio/Deliberagdo/Parecer/ Instrugfio Normativa.
Alagoas Lei Estadual n°. 6814/2007
Amapa Resolugdo CEE n°. 75/2009

Bahia

Resolugdo CEE n°. 23/2007 complementada pela Resolugdo CEE
n°23/2008

Ceara

Resolugido CEE n°. 416/2006

Rl Bl B I fo

Espirito Santo

O Parecer CEL/ES n°. 2268/09 e a Resolug@o n°. 1967/2009

6. Goias

Resolugdo n°. 03/ 2009

7. Mato Grosso

Resolugdo CEE n°. 234/2006

8. Mato Grosso do Sul

Resolugdo CEE n°. 131/ 2005

9. Paraiba

Parecer CEE/PB n° 149/2010 e Resolugdo CEE/PB n® 198/2010

10. Parana

Resolugdo CEE n°.04/2006

11. Pernambuco

Instru¢do Normativa (SEDU) n°. 06/2007

12. Piaui

Parecer CEE n°. 181/2007

13. Rio Grande do Sul

Resolugdo CEE n°. 297/2009

14. Rondonia

Resolugdo CEE n°. 652/2009

15. Roraima

Parecer CEE n°. 54/2006

16. Sido Paulo

Deliberagdo CEE n°. 77/2008

17. Sergipe

Resolugdo CEE n°. 347/2005

18. Acre- Municipio de Cruzeiro do
Sul

Resolugdo CME/CZS N° 01/2013

Fonte: Jesus, (2010)

Dentre os Estados que ainda ndo regulamentaram a

Lei estdao: Amazonas, Maranhio, Minas Gerais, Pard, Rio de
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Janeiro, Rio Grande do Norte, Santa Catarina e Tocantins e
também o Distrito Federal, territérios nos quais a associagiao
do Movimento Social Negros, com setores mais progressistas,
podem ter encontrado maiores dificuldades de avangarem no
debate no sentido da obtencéo da regulamentacdo. Na Paraiba,
a regulamentacdo através do Parecer CEE/PB n° 149/2010 e
da Resolugdo CEE/PB n° 198/2010 foi uma expressiva vitoria
de diferentes entidades do Movimento Social Negro, que
entabularam proficuas negociagdes com setores do governo
estadual, o que culminou com a regulamentagdo da Lei
10639/2003.

O ENSINO DE CIENCIAS E A LEI 10.639/03

Para demonstrar o viés interdisciplinar da proposta
trabalhada neste artigo, tomaremos, como exemplo, trés textos,
disponiveis em sites educacionais especificos, que poderiam,
por exemplo, ser explorados por professores/as nas aulas de
Ciéncias. O primeiro foi “A luz da Lei 10.639/03, avancos e
desafios: movimentos sociais negros, legisla¢cao educacional
e experiéncias pedagdgicas” (ROCHA e SILVA, 2013). Neste
trabalho, encontramos uma reflexao solida e critica de como
foi pensada e posteriormente elaborada a Lei 10.639/03 para
sociedade brasileira e, consequentemente, para a educagao
publica e privada. O referido artigo também apresenta algumas
experiéncias de como aplica-la no campo pedagégico, ou seja,
no chio da escola. Vislumbramos essa afirmag¢do quando os/
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as citados/as autores/as expdem suas inferéncias acerca da
promulgacdo da Lei 10.639/03 no seguinte esclarecimento:
“Com a aprovac¢ao da Lei 10.639/03, intensificou-se a discussao
da ‘educacio das relagdes étnico-raciais. Entretanto, ainda é
necessario ampliar o debate e a preparagido pedagogica para
efetivar uma Educacdo Antirracista” (ROCHA e SILVA, 2013,
p.78). Por fim, ainda expde os avangos e retrocessos apds sua
promulgacio.

O segundo trabalho que selecionamos foi o de Miiller e
Coelho (2013), cujo titulo é: “A Lei n°. 10.639/03 e a formagao de
professores: trajetoria e perspectivas”. Neste artigo, encontramos
uma excelente discussao sobre a implantacdo e a implementagio
da referida Lei, haja vista que as duas autoras abordam a
tematica sob a perspectiva das a¢des afirmativas, bem como nas
politicas publicas. Desse modo, é preciso uma acdo vigilante
quanto a “utiliza¢do de livros, material didatico ou qualquer
outra forma de expressdo que contenha expressoes de pratica
de racismo cultural, institucional ou individual na Educacao
Bésica e no Ensino Superior..” (MULLER e COELHO, 2013,
p.15). Nesta colocagdo das autoras, percebemos que se faz
necessario discutirmos sobre o material ministrado em toda
matriz curricular, sobretudo, nas aulas de Ciéncias, visto que
os/as professores/as dessa drea do conhecimento, por vezes,
nao debatem as tematicas relacionadas as questdes étnico-
raciais, assim sendo, algumas lacunas se abrem na formagao
dos/as alunos/as da Educacdo Basica, principalmente, no
Ensino Fundamental.
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Trouxemos também um artigo que apresenta, em seu
bojo discursivo, exemplos especificos de como se trabalhar a
Lei 10.639/03 a partir de uma proposta interdisciplinar, ou seja,
nas diferentes areas do conhecimento e, mais precisamente, no
ensino de Ciéncias. O referido material é intitulado “Cidadania,
relacdes étnico-raciais e educacao: desafios e potencialidades
do ensino de Ciéncias” (VERRANGIA e SILVA, 2010). Este
trabalho mostra com muita objetividade que é plausivel fazer
uma discussao interseccional e interdisciplinar entre a Lei
10.639/03 e o ensino de Ciéncias no chdo da escola. Nele,
encontramos cinco tematicas propostas pelos/as autores/as
ora citado/as que contemplam a Lei 10.639/03 e o ensino de
Ciéncias, sdo elas: “a) impacto das Ciéncias Naturais na vida
social e racismo; b) superacdo de estereotipos, valorizagao da
diversidade e Ciéncias Naturais; c) Africa e seus descendentes
e o desenvolvimento cientifico mundial; d) Ciéncias, midia
e relagdes étnico-raciais, e) conhecimentos tradicionais de
matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias” (VERRANGIA e
SILVA, 2010, p.707).

Na primeira proposta “impacto das Ciéncias Naturais na
vida social e racismo’, os/as autores/as sugerem a necessidade
de trabalhar atividades que explorem as relacdes entre os
conhecimentos cientificos e a orientacao de relagdes étnico-
raciais desiguais, como o papel das teorias raciais do século
XVIII e XIX e a fundamenta¢do do chamado “racismo cientifico”
(VERRANGIA e SILVA, 2010, p.712). A segunda propositura
¢é “superacao de esteredtipos, valorizagido da diversidade e
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Ciéncias Naturais”. Neste caso ¢ sugerido que as atividades
aventem para “promover a superacdo de esteredtipos de
inferioridade e valorizar a diversidade étnico-racial presente
na sociedade. Para tanto, podem ser desenvolvidas atividades
que contribuam para que os estudantes analisem criticamente
a histdria do conceito bioldgico de ragas humanas, rechacado
pela comunidade cientifica ha mais de cinquenta anos”
(VERRANGIA e SILVA, 2010, p.713).

A terceira sugestdo de trabalho é “Africa e seus
descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial”. Neste
tema encontramos a reflexdo de que é importante trabalhar
nas aulas “abordagens que apresentem e discutam a longa
histéria da produgdo de conhecimentos no continente
africano, que contribuiram para o desenvolvimento cientifico e
tecnologico da humanidade, além da importancia de africanos
e afrodescendentes para as Ciéncias Naturais” (VERRANGIA
e SILVA, 2010, p.713). Ao trabalhar esse conteido em sala
de aula, certamente, refor¢camos a necessidade de mudarmos
o pensamento dos/as alunos/as sobre os africanos e os
afrodescendentes na historia do conhecimento cientifico e,
sobretudo, na construgdo da sociedade brasileira. A quarta
proposta exemplificada no trabalho foi “Ciéncias, midia e
relagdes étnico-raciais” A partir da tematica exposta, Verrangia
e Silva (2010) sugerem para professores/as discutirem em sala
de aula:
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Analise critica da utilizagdo dos conhecimentos
cientificos pela midia na discussio, por
exemplo, sobre politicas publicas, como as
acoes afirmativas, amplamente discutidas
no atual momento. Para realizar a critica
sugerida, podem ser promovidas atividades
que identifiquem e avaliem a veiculagdo
de conhecimentos do campo da genética
molecular, marcadores génicos, no contexto de
discussdes sobre as chamadas “cotas raciais”.
Muitos jornais e revistas veicularam, no ano
de 2007, pesquisas no campo da genética
molecular que analisam, do ponto de vista
bioldgico, a ancestralidade do povo brasileiro
e de personalidades negras conhecidas
(VERRANGIA e SILVA, 2010, p.714).

Esta reflexdo nos leva a compreender que a midia
deve ser trabalhada nas aulas de Ciéncias com vistas ao um
pensamento critico no que tange suas veiculagoes acerca das
relagdes étnico-raciais, uma vez que encontramos, por vezes,
reportagens que denigrem ou diminuem de alguma forma a
imagem da pessoa negra. Assim sendo, as aulas de Ciéncias
devem reforgar a igualdade genética ou, de qualquer outro
viés biologico, entre pessoas brancas se comparadas a pessoas
negras e vice-versa.

Por ultimo, Verrangia e Silva (2010) trazem a seguinte
tematica “conhecimentos tradicionais de matriz africana e
afro-brasileira e Ciéncias”. Esta proposta de trabalho pode
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ser remetida em varios campos das Ciéncias. Neste contexto,
os/as referidos/as autores/as fizeram a ulterior ponderacio.

Abordagens que examinem criticamente as
interagdes entre o conhecimento cientifico
ocidental e os conhecimentos tradicionais
de raiz africana e afro-brasileira [...]. Sugere-
se a elaboracdo de atividades de ensino que
abordem, sob a dtica cultural das populagoes
tradicionais africanas e afro-brasileiras, o
estudo: da vida; dos fendmenos naturais; dos
animais; das plantas; das rela¢des entre formas
vivas e nao vivas; da saide; da produ¢do de
alimentos; entre outros. Tais atividades podem
diferenciar tais conhecimentos daqueles
produzidos pelas Ciéncias Naturais, mas com a
inten¢ao de valoriza-los enquanto patrimonio
cultural mundial (VERRANGIA e SILVA,
2010, p.715).

Isso demonstra a real necessidade de os/as professores/
as de Ciéncias elaborarem suas aulas interconectadas com
outras areas do conhecimento, como, por exemplo, Historia,
Literatura, Artes, Geografia, etc. Seguramente, o isolamento de
uma disciplina, ao tratar da tematica exposta, ird empobrecer
e/ou reduzir o acesso ao conhecimento dos/as alunos/as. Desse
modo, propomos como saida para uma melhor educagdo
e, consequentemente, melhor aprendizagem, por parte dos
alunos, o método interdisciplinar.
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Dentre os véarios achados de Verrangia e Silva (2010),
destacamos o viés interdisciplinar que perpassa todo o material
construido, isto é, a articulacio entre as diferentes areas do
conhecimento, sobretudo, as Ciéncias Naturais, com relagdo as
questOes étnico-raciais, em consondncia com a Lei 10.639/03.
Em suma, quem faz a educagio em nosso pais deve estar sempre
preocupado/a em propor meios que beneficiem e fortalecam
os aspectos que promovam a cidadania de nossos/as alunos/as.

Os artigos'** mencionados e trazidos para referenciar
no presente trabalho fazem parte de uma extensa producao
académica, em especial, os elaborados por autores/as que
produzem materiais pedagdgicos contra-hegemdnicos, com
vistas a Lei 10.639/03 em concomitancia com a educacao.

E de suma importéncia frisar que existe uma quantidade
relevante de trabalhos produzidos e que os achados nestas
pesquisas precisam fazer parte das cole¢des didaticas
distribuidas na Educacdo Basica e, mais precisamente, no
Ensino Fundamental. Em nosso entendimento, s6 havera
mudancas na educagio do pais quando mudarmos as praticas
pedagogicas. Entretanto, o pensamento tradicional cartesiano'*
se arrasta ha centenas de anos no chao das escolas brasileiras.

124 Rocha e Silva (2013); Miiller e Coelho, (2013). Verrangia e Silva (2010).
125 O pensamento tradicional cartesiano é a concepg¢io de que os fendmenos
podem ser analisados e compreendidos se forem reduzidos as partes que os
constituem. Ao conhecer uma parte de um sistema, o pesquisador chegara
ao conhecimento de seu funcionamento. Assim, separa-se o corpo da mente,

privilegiando sempre a mente como sendo superior aos aspectos do corpo
(BEHRENS e OLIARI, 2007, p.58).
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Esta forma de trabalhar fez e faz os alunos cidadaos acriticos,
ou seja, mecanicos. Desse modo, é preciso avancar para uma
educacgdo interdisciplinar que compreenda que o todo é bem
mais que a soma das partes (MORIN, 2012). Enfim, avancar
para uma abordagem sistémica'*® do conhecimento.

DOENCAS PREVALENTES NA POPULACAO NEGRA E
A LEI 10.639/03

Apos expormos varios exemplos de como articularmos
o ensino de Ciéncia e Lei 10.639/03, pretendemos nesta se¢do
apresentar as doencas prevalentes na populaciao negra, partindo
do principio da interdisciplinaridade, isto é, compreender
a mensagem das diferentes linguas nas suas entrelinhas
(FAZENDA, 2008).

Miiller; Santos; Gongalves (2012) nos trazem um professor
Negro de Biologia que inseriu as doengas prevalentes neste
grupo populacional em suas aulas, tendo o mesmo ressaltado
que “os/as discentes tém se mostrado muito interessados e estio
produzindo um bom material sobre a temdtica” (MULLER;
SANTOS; GONCALVES, 2012, p.233).

A saude da populagdo negra também foi discutida de
forma interseccional com a Lei 10639/2003 nos anos de 2011
e 2012, ao longo de dois cursos de formagdo promovidos pele

126 Este pensamento pode ser refletido em pelo menos trés pressupostos
epistemoldgicos: o da complexidade, da instabilidade e da intersubjetividade
(BEHRENS e OLIARI, 2007, p.63).
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Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da UFPB
(NEABI). As oficinas fizeram parte do projeto de Extensdo
vinculadas ao Programa Proafro, que foi financiado pelo
Proext/MEC. Participaram dos didlogos educativos: docentes
da rede publica, discentes e técnicos/as administrativos/as da
UFPB, bem como ativistas dos Movimentos Sociais.

Para evitarmos uma naturalizagdo do tema, bem como
para que o mesmo seja observado sob o prisma da complexidade
e da interdisciplinaridade, é necessario que tenhamos em mente
que algumas “predisposi¢oes bioldgicas aparecem mais em
alguns grupos raciais, o que, em interagdo com as condi¢des de
vida, podem provocar o desenvolvimento de certas doengas”
(CUNHA; JAKOB, 2004, p.204).

Assim, sob esta perspectiva, entendemos as doencas
prevalentes na populacdo negra como a somatoria de
condicionantes sociais e de grande vulnerabilidade (condi¢oes
de vida) com as carateristicas hereditarias herdadas de nossos/
as ancestrais (condicionantes genéticos). Esta confluéncia
requer uma abordagem que vai além da detecgdo precoce,
exigindo uma ampla a¢do de Educa¢do em Satde, que abranja
amplamente a populacdo e em especial profissionais da area
de saude e professores/as.

Assim, com base no exposto, podemos classificar as
principais doengas e agravos que atingem a popula¢do negra
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em 4 grupos (SUBSIDOS, 2000), os quais sdo apresentados
a seguir'*’:

Geneticamente determinadas - anemia falciforme e
deficiéncia de glicose 6-fosfato desidrogenase; ou dependentes
de elevada frequéncia de genes responsaveis pela doenca
ou a ela associadas - hipertensao arterial e diabete melito.

Adquiridas, derivadas de condi¢des socioecondmicas
desfavoraveis —desnutricao, mortes violentas, mortalidade
infantil elevada, abortos sépticos, anemia ferropriva, DST/
AIDS, doengas do trabalho, transtornos mentais resultantes da
exposi¢do ao racismo e ainda transtornos derivados do abuso
de substancias psicoativas, como o alcoolismo e a toxicomania.

De evolu¢ao agravada ou de tratamento dificultado
— hipertensao arterial, diabete melito, coronariopatias,
insuficiéncia renal cronica, cAncer e mioma.

Condi¢oes fisioldgicas alteradas por condi¢des
socioecondmicas - crescimento, gravidez, parto e
envelhecimento.

127 Os 4 grupos de doengas e agravos foram integralmente retirados do seguinte
documento: Subsidios para o debate POLITICA NACIONAL DE SAUDE DA
POPULACAO NEGRA: Uma Questio de Equidade que acreditamos que tenha
sido produzido entre os anos 2000 ¢ 20001. O qual foi resultante do Workshop
Interagencial Saude da Popula¢do Negra, realizado nos dias 6 ¢ 7 de dezembro
de 2001, em Brasilia, DF, por iniciativa do Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento/PNUD e da Organizagao Pan-Americana de Satide/OPAS e tendo
como colaboradores/as: Amaro Luiz Alves; América Ungaretti; Berenice Kikuchi;
Damiana Miranda; Edna Roland; Fatima Oliveira; Isabel Cruz; Jurema Werneck;
Luiza Bairros (1953 - 2016); Maria Inés Barbosa; Maria Lucia da Silva ; Marta de
Oliveira; Miguel Malo; Rachel Mello; Rebeca Otero Gomes; Telva Barros; Vera da
Ros.
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Outra doenca que também pode ser considerada como
prevalente na populac¢do negra é o Alzheimer, pois o fator
que leva a sua pré-disposi¢dao pode ser encontrado, com alta
frequéncia, entre, por exemplo, negros/as estadunidenses,
sudaneses/as nigerianos/as (ALMEIDA, 1997).

Para pensarmos a doenga de forma interdisciplinar
e complexa é importante entendermos que no continente
africano:

A doenganio éconcebidacomoumafatalidade,
mas sim como desordem, um escandalo
que inscreve no sistema antropoldgico do
desequilibrio do homem e que deve ter
explicagdo e ser imperativamente tratado e/ou
combatido. Nas sociedades Africanas a doenca
nao ¢é apenas ressentida como fendmeno
que vem abater o individuo particular, mas
sim, ela é vivida como uma perturbacgio das
relacdes sociais. O desequilibrio causado pela
doenga ndo afeta apenas ao individuo, mas se
estende na familia, comunidade, sociedade
e no Cosmos de modo geral. A doenga ¢,
portanto, um assunto de toda a familia, de toda
comunidade. (DOMINGOS, 2015, p.172).

Esta forma de entender e conviver com a doenca, quando
tratada de forma interseccional com as doengas prevalentes da
populagdo negra, permitiria a visibilidade da vulnerabilidade
e ndo da naturalizacdo, bem como a inserc¢do da oralidade e
ndo somente a descri¢do de cunho biolégico.
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DA TEORIA A ACAO: ARTICULANDO A SAUDE DE
POPULACAO NEGRA COM OS TEMAS DO CAMPO
BIOLOGICO

A classificacao apresentada mostra-se importante, pois
pode orientar os/as docentes a localizarem estas doengas e
agravos nos livros com os quais estdo trabalhando com suas
turmas, contribuindo assim para a discussao e visibilidade
do tema.

Assim, por exemplo, a doenga falciforme podera ser
abordada articulada com diferentes assuntos: nucleo celular,
bases da hereditariedade, células sanguineas. J4 a hipertensao
arterial podera ser abordada quando o assunto em pauta for
o sistema circulatério ou o endécrino, em que se levard em
conta os hormdnios responsaveis pelos niveis pressoricos.
O diabetes também podera ser articulado com a produgio
hormonal, assim como com o sistema digestdrio. A AIDS por
sua vez ja se faz presente nos capitulos referentes as doencas
sexualmente transmissiveis. A discussdo intersecional entre esta
doenga e a populagdo negra pode ser observada, por exemplo,
em Silva (2009) e Soares (2014). O perfil diferenciado entre
brancos/as e negro/as pode ser visto na figura 1.

As discussdes relativas as doengas prevalentes na
populagdo negra, em sala de aula, podem, por exemplo, vir
articuladas com a oralidade, uma das estratégias ja citadas
pelo Parecer 003/2004 do CNE. Esta, de acordo com Verrangia
(2010), é um patrimdnio imaterial que se encontra também
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relacionado as diferentes populagdes africanas submetidas a
diaspora. Assim, de acordo com este autor, contos, provérbios,
fabulas e histdrias seriam de profunda importancia, no sentido
de trazermos para a sala de aula uma abordagem que evite a
naturalizagdo desta prevaléncia.
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Figura 1. Perfil do avanco diferenciado entre pessoas pertencente a grupos
populacionais diferentes. Observa a tendéncia de queda do nimero de casos entre
brancos/as e de aumento entre negros/as. Fonte: dados tabulados a partir do Boletim
Epidemioldgico de 2014.

A ANEMIA FALCIFORME E A DOENCA FALCIFORME

Mesmo com estas informagdes norteadoras, um ponto
de vital importancia ¢ a sensibilidade do/a profissional para
a inclusdo da temadtica, dando énfase a questao racial, pois
muitas das doengas listadas sao encontradas nos livros, faltando
informacgdes de que as mesmas sdo prevalentes na populacao
negra.
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Dentre as doengas elencadas acima, elegemos a anemia
falciforme e a doenca falciforme para serem discutidas, no
presente texto, pois estas se apresentam como as doencas
genéticas mais frequentes no mundo (JESUS, 2010). Descrita
pela primeira vez em 1904 por James Herrick (1861-1954),
sendo sua transmissao de forma hereditaria constatada pelo
trabalho do cientista baiano Jessé Accioly (1921-1996), em 1947
(MORAES; GALIOTI 2010). Ante de avancarmos em nossas
discussdes, convém diferencia-las, pois é muito frequente que
ambas sejam consideradas como sin6nimas.

Doenga Falciforme é um termo genérico
usado para determinar um grupo de alteragoes
genéticas caracterizadas pelo predominio
da hemoglobina S (HDbS). Essas alteragoes
incluem a anemia Falciforme (Hb SS), as
duplas heterozigoses, ou seja, as associagdes de
Hb S com outras variantes de hemoglobinas,
tais como, Hb D, Hb C, e as alteragcdes com
talassemias (Hb S/b talassemia, Hb S/b+
talassemia, Hb S/a talassemia) (BRASIL, 2001.
p- 22).

A figura 2 apresenta as diferentes possibilidades de
associacdo entre as variadas formas de hemoglobina, o
que reflete em quadros diferenciados de sintomatologia e
também de tratamento. Independentemente da configuracao
genética, quando “diagnosticadas precocemente e tratadas
adequadamente com os meios disponiveis, no momento, e
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com a participagdo da familia, a morbidade e mortalidade
podem ser reduzidas expressivamente” (BRASIL, 2001. p. 12).

H
... s
....A,/c

—

1 2 3 4 8 6

Figura 2. Eletroforese apresentando: 1) a hemoglobina A normal; 2) o trago falciforme
com as hemoglobinas A e S; 3) hemoglobina A e C; 4) hemoglobina C e S (doenga
falciforme); 5) hemoglobina S (anemia falciforme); 6) hemoglobina S em associagao
com a talassémia (doenga falciforme). Fonte: <http://www.scielo.br/img/fbpe/jbpml/
v38n4/a03fig01.gif>

Tendo sido apresentada a diferenca acima citada, é o
proposito nosso apresentar alguns pontos que colocam estas
doengas diretamente no interior da sala de aula. As pessoas
falcémicas apresentam anemia cronica, devido a rapida
destruicao das hemadcias, ictericia, pele e o branco dos olhos
amarelados, algo muitas vezes confundido com hepatite, crises
dolorosas principalmente nos ossos e nas articulagoes, e a
Sindrome mao/pé, partes do corpo no qual ocorrem inchagos
muito dolorosos. As ulceras na regido do tornozelo também
sdo frequentes e apresentam uma dificil cicatrizacao (figura 3).

Os/as portadores/as da doenca falciforme sio
susceptiveis a infec¢do do trato urinario, havendo uma
maior ocorréncia entre as mulheres apds os 20 anos de idade
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(DAYANA; NUZZO; FONSECA, 2004). Em rela¢do aos direitos
reprodutivos, a mulher falcémica que desejar ndo engravidar
poderad, a critério seu e sob orientagdo médica, por exemplo,
utilizar um Dispositivo intrauterino (D.I.U) de acetato de
medroxiprogesterona, ou contraceptivos orais (BRASIL,
2002). Esta decisdo ¢ de grande importancia, pois a doenga
falciforme torna a gravidez de alto risco, sendo responsavel
por um significativo nimero de mortes maternas e fetais
(ZANETTE, 2012).

Figura 3. Ictericia ocular (A'*®) e sindrome mao (B'?) e pé (C) apresentando o inchago
caracteristico. Ulcera na regido do tornozelo (D)

128 Disponivel em: < http://www.medicina.ufmg.br/nupad/imagens/
triagemneonatal/doenca_falci_man_clinicas_olho_amarelo.

jpg>

129 Imagens de pacientes do Hospital Laureano Wanderley (HU),
gentilmente cedidas pelo professor e hematologista Alexandre Magno. (Idem
para imagens C e D.
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A DOENCA FALCIFORME NO LIVRO DIDATICO

A anemia falciforme ainda é uma doenca prevalente da
populacgio negra que sofre invisibilidade nos livros didaticos,
por isso ha pouco acesso as informacdes cabiveis sobre a
doenga. Em pesquisa do mestrado intitulada “Os livros de
ciéncias: saude e doengas prevalentes da populacdo negra em
uma possivel articulagdgo com a lei 10.639/2003” obtivemos
alguns dados que evidenciam essa realidade. A pesquisa foi
realizada com trés livros didaticos de Ciéncias do 8° ano do
Ensino Fundamental (GEWANDSZNAJDER, 2012, USBERCO
etal., 2012 e GOWDAK 2012), dentre as 20 cole¢oes aprovadas
pelo PLND do triénio 2014/2016, distribuidas nas escolas
municipais do Brasil. Estas colecoes foram escolhidas por
terem maior aquisi¢do e destruicdo nas escolas publicas.
Para chegarmos a um dos objetos da pesquisa, realizamos
triagens e observamos que a temadtica sangue ¢ um contetido
que pode ser articulado com a doenca ora referida. Através
da andlise, observamos, por exemplo, que a primeira cole¢iao
(GEWANDSZNAJDER, 2012, pp.112-126) traz no capitulo
que versa sobre “sangue” uma reflexdo sobre a importancia
da doagdo de sangue para o salvamento de vidas, e de que
forma ocorre o processo de triagem. Além disso, incentiva a
doagdo por qualquer pessoa, seja qual for sua descendéncia
ou nacionalidade. Segue explanando sobre as fun¢des do
sangue, constituicdo, exame de sangue e as hemadcias, que
fazem o transporte de oxigénio, de formato arredondado e
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biconcavo; propicia a captura do gas oxigénio nos pulmades,
transportando-o até as células, com a presenca de hemoglobina.
Quando elas estao em menor quantidade, pode ocasionar a
anemia, que nesta colecdo vem descrita de forma simples,
clara e objetiva:

“Uma pessoa com anemia apresenta menor
numero de globulos vermelhos ou menor
quantidade de hemoglobina em cada glébulo.
Consequentemente, ha diminui¢do na
quantidade de oxigénio que vai para os tecidos
e as células, o que pode causar cansago, falta
de ar, dor de cabega e tontura, entre outros
sintomas (mas somente o médico pode
fazer o diagndstico e o tratamento corretos”
(GEWANDSZNAJDER, 2012, p.115).

Na segunda cole¢ao (USBERCO et al., 2012, pp.90-
99), o capitulo traz a imagem ampliada do sangue, na qual
podemos ver as hemadcias e plaquetas. Para adentrar ao assunto,
falam do coragdo, que é o canal por onde o sangue percorre.
No box “Em Pratos Limpos”, questiona se a quantidade de
sangue difere entre os homens e mulheres, introduz o tema,
relatando sobre a composicio, e segue até os tipos sanguineos.
Um pequeno espaco é reservado para falar sobre a hemofilia
e anemia. Em nenhum momento sinaliza que existem outras
possiveis anemias. O assunto anemia, na sua forma mais
simples, é sinalizado no assunto sobre alimentagao e se detém
anecessidade de vitaminas como B e Ferro. Se o contetdo de
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anemia e anemia falciforme niao vem contemplado no livro, é
mais complicado para que o aluno entenda, no capitulo que
aborda o sistema genital, o funcionamento de seu corpo. Ele é
concluido com a leitura complementar sobre a eritroblastose
fetal, uma doenca grave causada pela incompatibilidade do
fator Rh entre mae e filho.

A terceira colecao (GOWDAK 2012, p.119 - 126)
se diferencia e muito dos dois citados acima, uma vez que
o conteudo de sangue vem dentro do capitulo intitulado
Respiragdo, circulagdo e excre¢do. Ou seja, o tema nao é
tratado em um capitulo a parte, e sim como um subtdpico
sobre circulagdo do sangue. O conteudo inicia explicando o
processo de impulsionamento do sangue pelo cora¢do. Em
seguida, vem a composi¢do do sangue, o processo de defesa
e, em um box intitulado “Fique Mais Informado’, o tema é
leucemia e o porqué de o sangue ndo coagular dentro de nossos
vasos. Nenhuma doenca além da leucemia foi discutida, ou
ao menos citada. A hemofilia, por exemplo, é apresentada no
capitulo sobre heranca genética.

Nenhuma das cole¢des traz a anemia falciforme ou a
doenga falciforme, bem como a imagem da hemadcia falcizada,
que é diferenciada. A auséncia dessa informacdo impossibilita
que alunos/as que possuam a doenga consigam entender como
ela funciona, e como esta acarreta muitos danos, como vimos
no texto sobre doencas da populagido negra. Morin (2000,
p.37) diz que o “global é mais que o contexto, é o conjunto
das diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou
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organizacional [...]. O todo tem qualidades ou propriedades
que ndo sdo encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas
umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes
podem ser inibidas pelas restri¢coes provenientes do todo”.

Quando a anemia falciforme nao é contemplada nos livros
didaticos, alunos/as e professores ndo tém acesso a informacao,
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, o professor ndo sabe como lidar com a situagao, e
nem o aluno/a consegue explicar suas necessidades especiais
acarretadas pela doenga.

ALGUMAS CONSIDERACOES PONTUAIS

A saude da populagdo negra no Brasil ¢ um campo
fecundo para pesquisas nas Ciéncias Humanas e nas Ciéncias
Biolégicas, nomeadamente, quando nos reportamos a
interdisciplinaridade. Dito isso, queremos enfatizar que o
presente artigo trouxe uma discussdo que deve estar presente
nas aulas de Ciéncias, uma vez que ndo podemos negar a
existéncia de doencgas mais prevalecentes na populagio negra
do Brasil. Nesse sentido, ao trabalharmos essa tematica em sala
de aula, provavelmente, estamos alcancando muitas pessoas
que ndo tém acesso a estas informagoes.

Faz-se necessario enfatizar que a Lei 10.639/03 estabelece
que os/as professores/as, no caso especifico, os de Ciéncias,
planejem suas aulas articulando-as com as questdes étnico-
raciais. Podemos citar como exemplo a saude da populagio
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negra, pois ficou claro para nds que ha uma série consideravel
de artigos e livros produzidos que podem auxiliar o professor
em seus planejamentos, e consequentemente melhorar o seu
fazer pedagogico, sobretudo, na articulacao com as questdes
étnico-raciais.

Também é importante ressaltar que as colecoes didaticas
analisadas trabalham varios tipos de doengas prevalecentes na
populacdo negra, contudo, estes materiais ndo fazem relagoes
com as questdes étnico-raciais, o que, em nosso entendimento,
fragiliza a compreensdo do todo por parte dos/as alunos/as.
Neste contexto, tende a passar despercebido que varias doencgas
sdo prevalentes na populagdo negra, tornando-se invisivel uma
situagdo extremamente importante que deve ser divulgada
especialmente no ambito educacional.

Enfim, o ensino de Ciéncias e, mais precisamente, os/
as professores/as no seu fazer pedagogico devem, em nosso
entendimento, trabalhar a saude da populagdo negra e a
Lei 10.639/03 com vistas a metodologias interdisciplinares
orientadas pelo pensamento sistémico.
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