+ 4+

. OLHARES
.~ CONTEMPORANEOS

SOBRE

'EDUCACAO

T' Ensino Religioso, Multidisciplinaridade
' e Temas Transversais

+*+

Romario Evangelista Fernandes + Marinilson Barbosa da Silva

Clairton Puntel + Jitlio Cézar Adam
ORGANIZADORES

EJ Editora
UFPB



OLHARES CONTEMPORANEOS
SOBRE EDUCACAO:

Ensino Religioso, Multidisciplinaridade
e Temas Transversais




UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

Terezinha Domiciano Dantas Martins
Reitora

Monica Nébrega
Vice-Reitora

U Editora
UFPB
Editora UFPB

Geysa Flavia Camara de Lima Nascimento
Diretora Geral da Editora UFPB

Aline dos Santos Deiré
Vice-Diretora da Editora UFPB

Rildo Coelho
Coordenador de Editoragdo



Romario Evangelista Fernandes
Marinilson Barbosa da Silva
Clairton Puntel
Julio Cézar Adam
(Organizadores)

OLHARES CONTEMPORANEOS
SOBRE EDUCACAO:

Ensino Religioso, Multidisciplinaridade
e Temas Transversais

Editora UFPB
Joao Pessoa
2026



1° Edigédo - 2026

Esta obra integra a publicagdo de livros digitais (e-books) do Edital 01/2025 da Editora UFPB, em regime de fluxo con-
tinuo. A chamada publica visa fomentar a divulgagdo da producéo cientifica, literaria, artistica e didatico-pedagégica
da comunidade académica da Universidade Federal da Paraiba, contemplando obras de autoria individual, coautoria ou
coletaneas.

Direitos autorais 2026 - Editora da UFPB

©0eo

Esta obra é de acesso aberto. E permitida a reprodugéo parcial ou total desta obra, desde
que citada a fonte e autoria e respeitando a Licenga Creative Commons indicada.

O CONTEUDO DESTA PUBLICAGAO, SEU TEOR, SUA REVISAO E SUA NORMALIZAGAO
SAO DE INTEIRA RESPONSABILIDADE DOS AUTORES.

0S DIREITOS DE PROPRIEDADE DESTA EDIGAO SAO RESERVADOS A:

Editora
UFPB
Cidade Universitaria, Campus | - Prédio da Editora Universitaria, s/n
Jodo Pessoa - PB CEP 58.051-970
Site: www.editora.ufpb.br
Instagram: @editoraufpb
E-mail: atendimento@editora.ufpb.br
Fone: (83) 3216.7147

EDITORA
ASSOCIADA
A ABEU

abeu.org.br



CONSELHO EDITORIAL - Editora UFPB
Portaria N° 202, de 08 de agosto de 2025 - Reitoria

Geysa Flavia C. de Lima Nascimento - Presidente | Editora UFPB
Alexandre Coelho Serquiz | Ciéncias da Saude

Daniel Aratijo de Macedo | Engenharias

Eduardo Rodrigues Viana de Lima | Ciéncias Exatas e da Natureza
Franklin Kaic Dutra-Pereira | Ciéncias Biolégicas

Gustavo Barbosa de Mesquita Batista | Ciéncias Humanas

José Ferrari Neto | Linguistica, Letras e Artes

Mauricio Rombaldi | Ciéncias Humanas

Milton César Costa Campos | Ciéncias Agrarias

Tiago Bernardon de Oliveira | Ciéncias Humanas

Marcia Félix da Silva | Interdisciplinar

Viviane da Costa Freitag | Ciéncias Sociais Aplicadas

Catalogagdo na fonte: Biblioteca Central da Universidade Federal da Paraiba

045 Olhares contemporaneos sobre educagéo : ensino religioso,
multidisciplinaridade e temas transversais / organizagdo
Romario Evangelista Fernandes, Marinilson Barbosa da
Silva, Clairton Puntel, Julio Cézar Adam. - Jodo Pessoa :
Editora UFPB, 2026.
205 p.:il.; E-book.

Modo de acesso : hitps://wwweditoraufpb.br/presss/indexphp/UFPB/catalog/
ISBN: 978-65-5942-329-3

1. Ensino religioso. 2. Educagdo multidisciplinar. 3. Temas
transversais na educagéo. 4. Diversidade cultural. 5. Formagéao
cidada. 6. Educagédo para a paz. . Fernandes, Romario Evangelista.
1. Silva, Marinilson Barbosa da. lIl. Puntel, Clairton. IV. Adam, Jdlio
Cézar. V. Titulo.

UFPB/BC CDU 37:2

FERNANDES, Romario Evangelista; SILVA, Marinilson Barbosa da; PUNTEL, Clairton; ADAM, Jilio Cézar. Olhares contemporéne-
os sobre educagéo: ensino religioso, multidisciplinaridade e temas transversais. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2026.
ISBN 978-65-5942-329-3. Acesso: 00/00/0000.


https://www.editora.ufpb.br/press5/index.php/UFPB/catalog/


Comissao Editorial

Ma. Andreza Patricia de Azevedo Ferreira (UFPB)
Ms. Cleyton Carlos Silva de Vasconcelos (UFPB)
Dr. Daniel Marcos Gomes de Lelis (UFPB)

Ms. Harry Carvalho da Silveira Neto (UFPB)

Ms. ljaelson Clidério Pimentel (UFPB)

Ma. Renata Tatianne de Lima Silva (UFPB)

Ms. Romario Evangelista Fernandes (UFPB)

Conselho Cientifico

Dra. Ana Paula Fernandes Rodrigues (UFPB)
Dra. Dilaine Soares Sampaio (UFPB)

Dra. Fernanda Lemos (UFPB)

Dra. Rita Cristiana Barbosa (UFPB)

Dra. Kelly Thaysy Lopes Nascimento (UFPB)
Dra. Maria Lucia Abaurre Gnerre (UFPB)

Dr. Vitor Chaves de Souza (UFPB)



SUMARIO

APRESENTAGAD .....coovrurernrrnerernssssnssssssssssssssssssssasns 10

Romdrio Evangelista Fernandes
Marinilson Barbosa da Silva
Clairton Puntel

Julio Cézar Adam

CAPITULOS

ENSINO RELIGIOSO SOB UMA ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL: UMA PRAXIS CURRICULAR
EM FAVOR DO RESPEITO, DIVERSIDADE E
PLURALIDADE 15

Romdrio Evangelista Fernandes

AXE E AMEM O CORDEL VAI ALEM:
O POTENCIAL PEDAGOGICO DA LITERATURA DE
CORDEL NO ENSINO RELIGIOSO 26

Giselle Gomes Souza
Rozil da Silva Gomes

ENSINO RELIGIOSO: PERCURSO PARA A LAICIDADE
DO ESTADO BRASILEIRO E DA DIVERSIDADE
CULTURAL RELIGIOSA NA ESCOLA PUBLICA........ 40

Maria José Torres Holmes
Cleyton Carlos Silva de Vasconcelos
Lusival Anténio Barcellos

O TEXTO POETICO COMO PROPOSTA DE
LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO RELIGIOSO...61
Themis Andréa Lessa Machado de Mello

Raquel de Lourdes de Miranda Guedes Pinheiro
Jaime de Mello Junior



DIALOGOS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEOS:
(RE)SIGNIFICANDO O ENSINO RELIGIOSO......... 73

ljaelson Clidério Pimentel
Marinilson Barbosa da Silva

STUART HALL E O CIRCUITO DA CULTURA NO
CONTEXTO DA ATIVIDADE FiSICA E SAUDE:
ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS DA TERCEIRA

Sandra Célia Coelho Gomes da Silva
César Costa Vitorino
Angelo Mdrcio Correia da Conceicéo

“NAO ME PODE FALTAR CHAO":
ENRAIZAMENTOS BIO-BIBLIOGRAFICOS DA
PEDAGOGIA FREIRIANA..........iiinnne. 103

Marcelo Ramos Saldanha

EDUCACAO PARA A PAZ PELA VIA DO
PROJETO DE VIDA: UM CAMINHO PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO ........ccocevuevunrennes 121

André Augusto Diniz Lira
Arthur Correa Silva
Julio Cézar Adam

APRENDIZAGEM SOCIOEMOCIONAL:
CONCEPQC)ES IMPORTANTES PARA O FAZER
ESCOLAR: . EEBGL. ... ciiiiiiiinnenitiriiasitoimeo ot tise Fus his 135
Juliana Aparecida Bohn

Melina Wasem Passos

Jéssica Mais Antunes

Clairton Puntel

A VIOLENCIA E SEUS EFEITOS NA ESCRITA DE Sl:
A PESQUISA EM PSICANALISE E A CULTURA DE
PAZ NO AMBIENTE ESCOLAR..........cverrrrrnnee. 146
Lisiane Machado de Oliveira-Menegotto

Camila Backes dos Santos

Amanda Thayna Zimmermann



EDUCACAO PARA A PAZ NA FORMACAO
DOGENIIER i e s ceecessioatonsies e btEe o TS 165

Viviane Cristina de Mattos Battistello
Lucas Souza dos Santos

CONTEXTO DO ENSINO RELIGIOSO EM NATAL-
RN NO PERIODO PANDEMICO: COMO FICAMOS
DURANTE A PANDEMIA DA COVID-192............ 176

Andreza Patricia de Azevedo Ferreira

NOTAS DE FIM ....cuovvurennnresnnniesnnsesnsnsscsnssesensscaees 195

SOBRE OS AUTORES E AS AUTORAS........ccccevunee 199



APRESENTACAO

Este livro € uma decorréncia de estudos e pesquisas de docentes
e académicos de mestrado e doutorado que fazem parte do Programa
de Pos-Graduagao em Ciéncias das Religides da Universidade Federal da
Paraiba (PPGCR/UFPB) e do Grupo de Estudo e Pesquisa FIDELID/UFPB/
CNPq (Formacao - Identidade — Desenvolvimento - Lideranca), e também
docentes de universidades parceiras como a Faculdades EST e do Grupo
de Pesquisa Espiritualidade, Religiao Vivida e Teologia Pratica, a Faculdade
IENH, ambas no Rio Grande do Sul, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e de professores que atuam em diferentes cidades e instituicoes
da Paraiba e do Rio Grande do Sul.

Em uma sociedade em constante transformacao, marcada por
desafios complexos e interconectados, a educacao se apresenta como
um campo fundamental para a construcao de um futuro mais justo,
igualitario e sustentavel. A multidisciplinaridade, enquanto abordagem
gue integra diferentes dreas do conhecimento, e os temas transversais,
que perpassam as diversas disciplinas, emergem como elementos chave
para a formacao integral dos estudantes e para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para a vida em sociedade.

A multidisciplinaridade permite que os estudantes compreendam
a complexidade dos fendmenos e dos problemas contemporaneos,
rompendo com a fragmentacdo do conhecimento e promovendo uma
visdo mais ampla e critica da realidade. Ao integrar diferentes areas do
conhecimento, como a antropologia, a filosofia, a sociologia, a psicologia,
as ciéncias da natureza e as artes, a multidisciplinaridade contribui para
a constru¢ao de um conhecimento mais amplo e contextualizado,
que permite aos estudantes compreender as diferentes dimensdes da
realidade e atuar de forma mais critica e consciente na sociedade.

Os temas transversais, por sua vez, abordam questdes contem-
poraneas urgentes, como a violéncia, a discriminacado, a desigualdade
social, a sustentabilidade e a saide mental, que perpassam as diversas
disciplinas e se mostram essenciais para a formacao de cidadaos
conscientes e engajados na construcao de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Ao abordar esses temas de forma transversal, a educacgao
contribui para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos, capazes de



analisar os problemas contemporaneos, de se posicionar de forma ética
e responsavel e de atuar na transformagao da realidade.

Nesse sentido, este livro retine diferentes olhares contemporaneos
sobre o Ensino Religioso escolar, a partir da abordagem multidisciplinar e
temas transversais, buscando aprofundar a reflexdo sobre aimportancia
da educacao na formacao integral dos estudantes e na construcédo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Contudo, o presente trabalho
nao foca somente no Ensino Religioso, mas consiste de contribuicoes
de outros temas importantes. As diferentes perspectivas e abordagens
aqui apresentadas contribuem para ampliar o debate sobre a educacao
e para inspirar praticas pedagodgicas inovadoras que promovam o
desenvolvimento humano e a construcao de um futuro mais promissor.

O livro esta dividido em treze capitulos, cada um com um olhar
especifico sobre a temética central. No primeiro capitulo, Ensino Religioso
sob uma Abordagem Multirreferencial: uma prdxis curricular em favor do
respeito, diversidade e pluralidade, Romario Evangelista Fernandes defende
a importancia de integrar diferentes areas do saber na construcao do
conhecimento promovido pelo Ensino Religioso, rompendo com a
fragmentacao disciplinar e promovendo uma visao holistica e complexa do
curriculo. O autor destaca a necessidade de um curriculo multirreferencial,
que valorize a interacao, o didlogo e a intersubjetividade na construcao
do conhecimento.

No segundo capitulo, Axé e Amém o Cordel vai Além: o potencial
pedagdgico da literatura de cordel no Ensino Religioso, Giselle Gomes Souza e
Rozil da Silva Gomes exploram a riqueza da cultura popular como recurso
pedagogico, utilizando a literatura de cordel para promover o didlogo
entre diferentes culturas e religides. As autoras defendem a importancia
da criatividade e da ludicidade no processo de ensino-aprendizagem,
rompendo com o formalismo e 0 academicismo e valorizando a cultura
popular como forma de expressao e conhecimento.

No terceiro capitulo, Ensino Religioso: Percurso para a Laicidade do
Estado Brasileiro e da Diversidade Cultural Religiosa na Escola Publica, Maria
José Torres Holmes, Cleyton Carlos Silva de Vasconcelos e Lusival Anténio
Barcellos discutem os desafios da laicidade e da diversidade no contexto
educacional brasileiro, tracando um panorama histérico da relagcao entre
Estado e Igreja na educacao e defendendo a importancia da laicidade
para garantir a liberdade religiosa e o respeito a diversidade. Os autores



analisam o conceito de laicidade e sua importancia para a construcao
de uma sociedade democratica e pluralista.

No quarto capitulo, O Texto Poético como Proposta de Letramento
Literdrio no Ensino Religioso, Themis Andréa Lessa Machado de Mello,
Raquel de Lourdes de Miranda Guedes Pinheiro e Jaime de Mello Junior
propdem o uso da poesia como ferramenta para o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da capacidade de interpretacao. Os
autores defendem a importancia do letramento literario no processo de
ensino-aprendizagem, utilizando a poesia como forma de promover a
leitura critica e reflexiva e de desenvolver a capacidade de interpretacao
dos estudantes sobre a cultura e religiao.

No quinto capitulo, Didlogos educacionais contempordneos: (Re)
significando o Ensino Religioso, ljaelson Clidério Pimentel e Marinilson
Barbosa da Silva exploram as relacdes entre o Ensino Religioso e a
educacao multicultural, buscando construir uma educacao que valorize a
diversidade e supere o eurocentrismo. Os autores defendem a importancia
de integrar as culturas afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
rompendo com a hegemonia eurocéntrica e promovendo uma educagao
mais justa e inclusiva.

No sexto capitulo, Stuart Hall e o Circuito da Cultura no Contexto da
Atividade Fisica e Saude: Aspectos Socioemocionais da Terceira Idade, Sandra
Clia Coelho Gomes da Silva, César Costa Vitorino e Angelo Marcio Correia
da Conceicao analisam a relacao entre cultura, saude e envelhecimento,
utilizando o circuito da cultura proposto por Stuart Hall como ferramenta
de analise. Os autores discutem a importancia da atividade fisica para a
saude e 0 bem-estar dos idosos, destacando a necessidade de integrar
0s aspectos socioemocionais na pratica de atividades fisicas.

No sétimo capitulo, “Ndo me Pode Faltar Chdo”: Enraizamentos
Biobibliogrdficos da Pedagogia Freiriana, Marcelo Ramos Saldanha
aborda a importancia da experiéncia e da afetividade na construcao do
conhecimento, demonstrando como a pedagogia freiriana esta enraizada
nas vivéncias e relacdes interpessoais de Paulo Freire. O autor destaca a
importancia da biografia de Freire para a compreensao de sua pedagogia,
que se constroi a partir de suas experiéncias de vida, de suas relagbes
interpessoais e de seu compromisso com a transformacgao social.

No oitavo capitulo, Educagdo para a Paz pela Via do Projeto de
Vida: um Caminho para o Desenvolvimento Humano, André Augusto Diniz
Lira, Arthur Correa Silva e Julio Cézar Adam exploram a relacao entre



educacdo para a paz e projeto de vida, buscando construir uma educagao
que promova a cultura de paz e o desenvolvimento humano. Os autores
defendem a importancia de integrar a educacao para a paz no curriculo
escolar, utilizando o projeto de vida como ferramenta para promover a
cultura de paz e o desenvolvimento humano.

No nono capitulo, Aprendizagem Socioemocional: Concepg¢bes
Importantes para o Fazer Escolar, Juliana Aparecida Bohn, Melina Wasem
Passos, Jéssica Mais Antunes e Clairton Puntel discutem a importancia
da aprendizagem socioemocional na formacao integral dos estudantes,
apresentando conceitos e praticas pedagdgicas que podem ser utilizados
em sala de aula. Os autores defendem a importancia de integrar as
dimensdes socioemocionais no processo de ensino-aprendizagem,
utilizando praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento da
autoconsciéncia, da autogestao, da consciéncia social, das habilidades
relacionais e da tomada de decisao responsavel.

No décimo capitulo, A Violéncia e seus Efeitos na Escrita de Si: a
Pesquisa em Psicandlise e a Cultura de Paz no Ambiente Escolar, Lisiane
Machado de Oliveira-Menegotto, Camila Backes dos Santos e Amanda
Thayna Zimmermann analisam os efeitos da violéncia na subjetividade,
utilizando a psicanalise como ferramenta de compreensao e propondo
a cultura de paz como caminho para a superacao da violéncia. As
autoras defendem a importancia de integrar a psicandlise na educacao,
utilizando-a como ferramenta para compreender os efeitos da violéncia
na subjetividade e para promover a cultura de paz no ambiente escolar.
As autoras utilizaram de pesquisa empirica para construcao de suas
preposicoes.

No décimo primeiro capitulo, Educagéo para a paz na formagéo
docente, Viviane Cristina de Mattos Battistello e Lucas Souza dos Santos
discutem a importancia da educacao para a paz na formacao de
professores, com o objetivo de promover a cultura de paz nas escolas e
reduzir os indices de violéncia. Os autores analisam o conceito de cultura
de paz e seus desafios no contexto da educacao brasileira, e defendem
a necessidade de integrar a educacéo para a paz na formagao docente,
a fim de preparar os professores para lidar com as situacdes de violéncia
e promover a cultura de paz nas escolas.

Por fim, o tltimo capitulo, Contexto do Ensino Religioso em Natal-RN
no periodo pandémico: como ficamos durante a pandemia da COVID-19?
Andreza Patricia de Azevedo Ferreira aborda os desafios e adaptacoes
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ocorridas no Ensino Religioso em Natal-RN durante a pandemia, com
foco nas praticas pedagdgicas, no papel das tecnologias digitais, e na
atuacdo dos professores. A autora destaca a importancia de um ensino
humanizado e mediado por tecnologias, além do papel crucial do Nucleo
de Tecnologia Educacional (NTE-Natal) na capacitagcao de professores e
na incorporacao de tecnologias ao processo de ensino-aprendizagem.

Acreditamos que este livro seja uma importante contribuicao
para pesquisadores, professores e estudantes da area de educacao,
especialmente aqueles interessados em aprofundar seus conhecimentos
sobre a multidisciplinaridade e os temas transversais na educacao
contemporanea. As diferentes perspectivas e abordagens aqui
apresentadas contribuem para ampliar o debate sobre a tematica e para
inspirar a construcao de praticas pedagdgicas inovadoras que promovam
a formacao integral dos estudantes e a construcao de uma sociedade
mais justa, igualitaria e pacifica.

Romdrio Evangelista Fernandes
Doutorando do Programa de Pds-Graduagéo
em Ciéncias das Religioes — PPGCR/UFPB.

Marinilson Barbosa da Silva
Vice-Coordenador e Docente do Programa de
Pés-Graduaco em Ciéncias das Religides - PPGCR/UFPB

Clairton Puntel
Docente na Faculdade [ENH (Novo Hamburgo/RS) e
Coordenador de Pesquisa e Internacionaliza¢do - [ENH.

Julio Cézar Adam
Professor adjunto de Teologia Prética na Faculdades EST
(Séo Leopoldo/RS) e professor colaborador no PPGCR/UFPB.



CAPITULO|

ENSINO RELIGIOSO SOB UMA ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL: UMA PRAXIS
CURRICULAR EM FAVOR DO RESPEITO,
DIVERSIDADE E PLURALIDADE

Romdrio Evangelista Fernandes

1 Introducao

Desde 2017, o Ensino Religioso (ER) passou a integrar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como a quinta area de conhecimento
e componente curricular, apés ampla mobilizagcao de defensores de um
ER laico e plural, comprometido com o respeito a diversidade cultural
e religiosa do Brasil. Essa conquista resultou de intensos debates entre
o poder publico, pesquisadores da Educacao e da Ciéncia da Religiao,
culminando em diretrizes que fundamentam o ER em referenciais
cientificos das Ciéncias Humanas, Sociais e da prépria Ciéncia da Religido
(Brasil, 2017). A inclusao do ER na BNCC representa um avanco em
relacdo as décadas anteriores, quando o ensino ainda se orientava por
modelos confessionais ou interconfessionais.

O novo paradigma proposto para o ER encontra raizes nas
reflexdes do Pe. Wolfgang Gruen, que, entre as décadas de 1960 e 1970,
ja propunha uma abordagem desvinculada da catequese tradicional.
Segundo Costa (2018), Gruen foi um dos primeiros a indicar uma
aproximacao entre o ER e a Ciéncia da Religidao, antecipando principios
que seriam formalizados na Constituicao Federal de 1988 e na LDB de
1996. No entanto, mesmo com respaldo legal, o ER continuou gerando
controvérsias sobre sua presenca no curriculo da escola publica. Um
marco importante foi a publicacao das Resolu¢ées CNE/CEB n. 04 e
07/2010, que reconheceram o ER como area de conhecimento no Ensino



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCACAO | CAPITULO |

Fundamental, tornando-o um componente curricular obrigatério, porém
com matricula facultativa (Caron; Filho, 2020).

A Resolugcao CNE/CEB n. 04/2010 estabelece que o ER deve
ser ministrado com base em referenciais cientificos e pedagdgicos,
promovendo um estudo critico do fenédmeno religioso, e ndao uma
formacao confessional. Tal perspectiva foi incorporada na BNCC
e amplamente defendida por entidades como o Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), fundado em 1995. O
FONAPER tem promovido um modelo de ER voltado a diversidade
cultural e religiosa, fundamentado na interculturalidade, na ética da
alteridade e na valorizagdo da liberdade religiosa. Conforme destaca
Cecchetti (2020), essa abordagem permite aos alunos desenvolverem
uma compreensao ampla e contextualizada das manifestacdes religiosas.

A proposta atual do ER, embora alvo de disputas historicas, busca
contribuir para a construcao de uma cultura de paz, fundamentando-
se na valorizagdo das diferencas e no desenvolvimento integral do
estudante. O componente curricular, conforme delineado na BNCC, visa
formar sujeitos criticos, capazes de reconhecer e respeitar a pluralidade
cultural e religiosa, compreendendo a aprendizagem como um processo
multidimensional (Brasil, 2017). Fernandes (2023) reforca essa ideia ao
apontar que a formacao integral é um dos pilares da educacao basica,
devendo considerar o desenvolvimento humano em sua complexidade,
superando visdes reducionistas e fragmentadas.

Com base nesse panorama, propomos refletir sobre o lugar do ER
no curriculo educacional a partir de uma perspectiva multirreferencial.
A intencdo é oferecer uma analise tedrico-pratica que desloque o ER
de uma funcao de formacao religiosa para uma abordagem voltada
a formacao cidada. Essa proposta busca romper com os limites da
disciplinaridade e da fragmentacao do conhecimento, discutindo como
a abordagem multirreferencial pode enriquecer o ER, tornando-o mais
alinhado com os principios democraticos, inclusivos e pluralistas que
orientam a educacao contemporanea (Caron; Filho, 2020).

2 Pensando o curriculo: uma leitura sob a otica da
complexidade

A complexidade dos processos educativos demanda uma
compreensao aprofundada do curriculo como um dispositivo politico-



educativo, que deve ser analisado sob uma perspectiva complexa
e transdisciplinar (Fernandes, 2023). O curriculo, como objeto de
estudo, é um campo especializado construido por diferentes autores
e fundamentado em diversas teorias. Sequndo Tomaz Tadeu da Silva
(2017), as teorias nao apenas descrevem a realidade, mas também a
constroem; nesse sentido, o curriculo pode ser visto como um discurso
que produz uma nogao particular sobre o préprio curriculo.

Silva (2017) também argumenta que nao existe um conceito
hegemonico de curriculo, mas sim multiplos conceitos que refletem as
perspectivas tedricas nas quais estao inseridos. Ele define o curriculo
como um instrumento ideoldgico que reproduz ou mantém as estruturas
sociais, carregando marcas das relagdes sociais de poder. Portanto, o
curriculo nao é apenas um conjunto de contetidos, mas também um
espaco onde se molda a identidade dos sujeitos. Segundo ele:

[...] o curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo
é relagao de poder. O curriculo é trajetéria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (Silva, 2017, p. 150).

Além disso, o curriculo também abrange o conhecimento
histoérico, cultural e cientifico transmitido na escola. Edgar Morin, por
sua vez, nos alerta sobre a natureza do conhecimento, que sempre
envolve riscos de erros e ilusoes:

[...] a natureza do conhecimento contém em si o risco
de erro e de ilusao, pois todo conhecimento, a comecar
pelo conhecimento perceptivo até o conhecimento por
meio de nomes, ideias, teoria, crenca, é simultaneamente
uma traducdo e uma reconstrucao do real. Em toda
traducgdo hd risco de erro. [...] Somos incessantemente
ameacados de nos enganar, sem que saibamos disso.
Estamos condenados a interpretacdo e precisamos de
métodos para que nossas percepc¢oes, ideias, visdes
de mundo sejam as mais fiaveis possiveis (Morin, 2015,
p. 16-17).

Por sua vez, Sacristan (2017, p. 15) complementa quando afirma
que o “curriculo é uma prdxis” que envolve a socializacao dos sujeitos e



nao pode ser reduzido a um objeto estatico. Nesse sentido, o curriculo
deve ser entendido como uma pratica que é continuamente moldada
por interagcdes entre alunos, professores e o contexto educacional. Essa
pratica é dinamica e se expressa através de comportamentos e acdes
dentro das instituicdes escolares.

Por sua vez, quando considerarmos o curriculo sob uma
perspectiva complexa, é visto como uma ferramenta de insercao cultural,
um processo pelo qual os individuos sao introduzidos na sociedade por
meio da inculcacdo de saberes, normas e valores. Fernandes (2023), a partir
da teoria da complexidade, sugere que o curriculo pode ser entendido
como um “imprinting cultural”, um processo de normatizagao que, no
entanto, estd sujeito a transformacgdes e evolucdes. Morin considera
que “ha um imprinting cultural que marca os seres humanos, desde o
nascimento, com o selo da cultura, primeiramente familiar e depois escolar,
continuando na universidade” (Morin, 2011, p. 29).

O conceito de imprinting cultural refere-se a um tipo de
determinismo que parece impor uma normatizacao do conhecimento
e da cultura, sugerindo uma aparente impossibilidade de mudancas e
transformacgdes. No entanto, conforme aponta Morin (2011, p. 33), “o
conhecimento evolui, transforma-se, progride, regride. Novas crencas e
teorias surgem enquanto as antigas desaparecem”. Dessa forma, é possivel
que ocorram mudancas por meio do enfraquecimento do imprinting, de
falhas na normalizacao, do aparecimento de desvios — bifurcagdes — no
processo evolutivo do conhecimento, assim como pelas alteracées nas
estruturas de reproducao. Segundo Fernandes (2023, p. 54): “[..]Jtendo
em vista sua prdxis educativa a luz dessa no¢ao, podemos pensar que
o curriculo pode oferecer aos sujeitos oportunidades de abertura para
novas perspectivas de conhecimento”.

Assim sendo, para superar o pensamento fragmentado que
ainda caracteriza muitas praticas curriculares, Morin propde uma
abordagem transdisciplinar, na qual o conhecimento nao é dividido
em disciplinas isoladas, mas é visto como um todo interconectado. Em
A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento (2003),
ele critica a hiperespecializacdo e o pensamento compartimentalizado,
argumentando que essas abordagens impedem a compreensao global
dos fendmenos e dos problemas reais.

A proposta de Morin em Os sete saberes necessdrios d educagédo do
futuro (2011), inclui sete saberes, que podemos chamar de passos para



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE EDUCAGCAO | APRESENTACAO

uma reforma educacional que promove uma visao ampla e sistémica do
conhecimento. Esses passos incluem: 1) reconhecimento da incerteza
do conhecimento; 2) a pertinéncia do conhecimento no contexto; 3) a
compreensao da condicao humana em sua totalidade 4) a promocao da
consciéncia de pertencimento ao planeta; 5) a capacidade de lidar com
incertezas; 6) a importancia da compreensao humana além da explicacao;
7) a ética do género humano.

Aplicando essa abordagem ao ER, podemos pensar no ER como
uma disciplina que deve reconhecer a mutabilidade do conhecimento
religioso e sua contextualizacao nas diferentes realidades sociais
e culturais. Além disso, o ER deve promover uma compreensao da
multidimensionalidade dos sujeitos, desenvolver a consciéncia de uma
espiritualidade global e preparar os alunos para lidar com as incertezas.

Portanto, o modelo acima seria a base para uma reforma na
maneira como pensar uma pradxis do curriculo. Assim, sob a 6tica da
complexidade e da transdisciplinaridade, ele exige uma mudanca
profunda no modo como concebemos e aplicamos o conhecimento em
sala de aula. No que se refere ao curriculo, é necessario promover o didlogo
por meio da integracao cultural, preparando os alunos para enfrentar os
desafios de um mundo cada vez mais complexo e interconectado. Diante
desses desafios, propomos, a seguir, uma abordagem curricular que nos
faz rever a relacdo do componente com os processos de aprendizagem.

3 Abordagem curricular multirreferencial no ensino
religioso

O curriculo, como ficou entendido, é um documento que reflete
e reproduz a identidade cultural de uma sociedade que, por sua vez,
é reproduzida através de uma instituicao educacional, por meio de
suas opgoes tedricas, objetivos, principios e metodologias através de
uma praxis educacional. Moraes (2010) descreve o curriculo como um
espelho das escolhas tedricas e praticas de uma escola, evidenciando
a visao de mundo da comunidade educacional. Ela mostra que o
curriculo € um meio pelo qual sdo definidas as escolhas e os caminhos
no ambiente escolar. Nesse contexto, a autora destaca a importancia
de uma abordagem curricular que considere a complexidade dos
fendbmenos educacionais, como por exemplo os préprios saberes que
sao trabalhados em sala de aula.



Além disso, vale ressaltar que é importante que o ER esteja
fundamentado em pressupostos cientificos, evitando qualquer forma de
proselitismo e focando na abordagem dos conhecimentos das diversas
culturas e tradicoes religiosas, sem desconsiderar filosofias de vida (Brasil,
2017). Nesse contexto, a relevancia de sua ciéncia de base — a Ciéncia
da Religiao — é de suma importancia, considerando que seu objetivo
ao estudar a religidao é “entender a dinamica do desenvolvimento social
ou histérico” (Usarski, 2023, p. 39).

Sendo a CR uma ciéncia que em seu estatuto nao esta
comprometida com nenhuma confissao religiosa, assumindo-a como
a ciéncia de base que fundamenta os conteddos do componente
curricular, é possivel estabelecer uma conformidade com o que orienta a
BNCC, que determina que o ER deve utilizar a pesquisa e o didlogo como
principios mediadores para a construcao de competéncias especificas,
visando combater a intolerancia e a discriminacao (Brasil, 2017).

Além da importancia dos estudos da CR, uma abordagem
multirreferencial permite que as questdes curriculares possibilitem a
reflexdo sobre os modelos educacionais, considerando a diversidade
cultural e religiosa. Como destaca Moraes (2010, p. 300), o curriculo
multirreferencial refere as “muitas vozes que se entrelagcam e aos
diferentes pontos de vista que se encontram”. Assim, com essa
perspectiva, é possivel imaginar uma pratica educacional que esteja
livre dos antigos modelos de dominagao e da reproducao de ideias
hegemonicas.

Historicamente, o ER seguiu um modelo paradigmatico
identitdrio, que excluia outras formas de expressao religiosa que nao
fosse da tradicao religiosa hegemoénica. Esse modelo, baseado em
pedagogias tradicionais e estratégias bancarias, limitaria o dialogo com
outras crencas e espiritualidades (Passos, 2007). Com a modernizag¢ao
e a crescente diversidade cultural e religiosa, é necessario atualizar
a abordagem curricular para refletir essa pluralidade e incluir as
experiéncias e visdes de mundo dos alunos.

Passos (2017), em sua tese de doutorado, Curriculo e complexidade:
marcas multirreferenciais, explora os aspectos da abordagem
multirreferencial no curriculo educacional, destacando a pluralidade
e a heterogeneidade como pontos de partida para o reconhecimento
das diferencas e a participacao ativa dos sujeitos. A partir dessa base,
ela apresenta mais quatro aspectos pratico-tedricas: autorizagao,
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negatricidade, implicagdo e alteridade. A autorizagao envolve os sujeitos
reivindicando seu lugar no processo de aprendizagem, expressando
suas experiéncias e questionando o conhecimento estabelecido. A
negatricidade, conceito de Jacques Ardoino (1927-2015), refere-se a
capacidade de resisténcia e de contestacao critica dos conhecimentos
preexistentes, encorajando uma postura reflexiva e inovadora dos
estudantes.

A implicagao surge quando os alunos se envolvem ativamente
na construcao do conhecimento, reconhecendo a intersubjetividade e
a negociacao entre multiplas referéncias, essencial para uma educacao
transdisciplinar. Ja a alteridade é tanto ponto de partida quanto de
chegada na abordagem multirreferencial, pois requer o reconhecimento
e a aceitacdo das diferencas e das varias realidades e experiéncias.
A alteridade permite que os estudantes convivam com diferentes
percepcoes, promovendo uma compreensao mais abrangente e
inclusiva das diversas realidades humanas. Dessa forma, a abordagem
multirreferencial, fundamentada na pluralidade, promove uma prdxis
curricular mais flexivel, critico e adaptavel as diferentes necessidades
e contextos educacionais.

A abordagem multirreferencial, fundamentada na epistemologia
da complexidade, permite uma compreensao ampla e integrada do
curriculo, reconhecendo as multiplas dimensdes no processo de
aprendizagem.

No que se refere a construcao do conhecimento, afirma
Fernandes (2023):

[...] a perspectiva multirreferencial, ao fundamentar-
se na complexidade, presume que a construcao
do conhecimento ocorre por meio da integracao e
interseccao de diversas disciplinas, inserindo-se em
um contexto dialégico e concebendo um movimento
continuo de interacao, permitindo que o conhecimento
esteja sempre em processo de desenvolvimento
(Fernandes, 2023, p. 65).

Em outras palavras, a multirreferencialidade nos convida a
abandonar as simplificacdes e os reducionismos, bem como a fragmen-
tacao dos saberes educacionais, promovendo uma visao holistica que
valoriza a interseccao de diferentes dreas do conhecimento. Dessa forma,
pensando no ER, o componente curricular ndo se encontra isolado, mas



relacionado com os outros componentes e com os proprios sujeitos do
conhecimento

Com essa abordagem, o ER busca respeitar a complexidade
intrinseca dos sujeitos aprendentes, dos saberes e do fendmeno
religioso, reconhecendo que o conhecimento sobre o objeto nao
pode ser completamente compreendido ou explicado por uma Unica
perspectiva ou metodologia.

Na pratica educacional do ER, isso se traduz na valorizagao de
uma pluralidade de experiéncias e saberes. E sobre esses aspectos
que Moraes fala da necessidade de uma abordagem curricular
multirreferencial:

Disto resulta o carater multirreferencial do curriculo, a
luta pela afirmacao das diferencas, o reconhecimento da
alteridade como caracteristica importante da contem-
poraneidade, que coloca também em questao o enfoque
da transdisciplinaridade, revelando assim que nossos
saberes ndo sao apenas nutridos ou constituidos por
conteudos disciplinares, mas também por relagdes que
transcendem as diversas disciplinas, por relagdes sociais,
afetivas e emocionais que refletem condigdes sécio-
historicas e culturais importantes, vividas pelos sujeitos
aprendentes (Moraes, 2010, p, 300).

Ao adotar uma perspectiva multirreferencial, o docente é cha-
mado a facilitar um ambiente de aprendizagem onde os estudantes
sao encorajados a trazer suas préprias vivéncias e questionamentos.
Isso nao apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas
também permite que o conhecimento desse componente curricular
seja abordado de maneira critica e reflexiva, promovendo o respeito e
a compreensao mutua (Fernandes, 2023).

Além disso, a abordagem multirreferencial promove a superacao
de praticas curriculares colonizadoras e eurocéntricas que frequentemente
excluem ou marginalizam tradicoes religiosas nao hegemonicas, como
as de matriz indigena e africana (Fernandes, 2023). Ela incentiva que
o componente curricular seja mais inclusivo, onde todas as tradi¢des
religiosas e culturais tém espaco e voz, contribuindo para a formacao de
cidadaos conscientes e criticos.

Por fim, ao enfatizar a importancia da alteridade e pluralidade,
a multirreferencialidade cria oportunidades para o desenvolvimento
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de uma ética de reconhecimento e respeito as diferencas. O ER, através
dessa abordagem, possibilita um espaco de encontro e didlogo entre
as diversas religioes e culturas, contribuindo para a constru¢ao de um
conhecimento plural sobre as diversas expressoes religiosas.

Assim, concluimos que a abordagem multirreferencial nao
apenas enriquece o ER como componente curricular, mas também
promove uma prdxis curricular mais democratica, aberta e dinamica,
capaz de responder aos desafios contemporaneos e de formar individuos
preparados para viver em uma sociedade plural e diversa.

Consideracgoes finais

A adocao da abordagem multirreferencial no ER pode constituir
mais um avanco significativo na construcao de uma prdxis curricular mais
inclusiva e democratica. Ao integrar diversas perspectivas e saberes, essa
abordagem responde a pluralidade cultural e religiosa da sociedade
contemporanea, promovendo uma educacao que respeita e valoriza as
diferencas. Ela vai além da simples inclusao de multiplas vozes, propondo
uma transformacao no entendimento e na pratica educacional que
acolhe a complexidade dos fendmenos religiosos e culturais.

Além disso, a multirreferencialidade permite que o ER se distancie
de praticas curriculares hegemoénicas e excludentes, promovendo
um ambiente onde todas as tradi¢des religiosas e culturais tém voz e
espaco. Essa pratica é essencial para superar as praticas colonizadoras
e eurocéntricas que historicamente marginalizaram certas tradi¢oes
religiosas. A valorizagao dessas tradicdes nao apenas enriquece o
repertério cultural dos estudantes, mas também contribui para a
formacao de uma sociedade mais justa e equitativa.

A abordagem multirreferencial também incentiva um apren-
dizado critico e reflexivo, onde o didlogo e a interacao sao fundamentais.
Ao promover um ambiente de troca e questionamento, o ER facilita
o desenvolvimento de competéncias que ajudam a combater a
intolerancia e a discriminacao, conforme orientado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O reconhecimento da alteridade e o respeito
mutuo tornam-se principios centrais, permitindo que os estudantes
compreendam as religides e culturas de maneira mais profunda e
empatica.



Por fim, a aplicacdo da CR como base epistemolégica do ER reforca
a importancia da multirreferencialidade, proporcionando um suporte
tedrico que apoia a diversidade e a inclusao. Como uma disciplina que
nao esta comprometida com nenhuma confissao religiosa especifica, a
CR oferece um arcabouco para o conhecimento das diversas tradicoes
religiosas, diferentes saberes e praticas. Dessa forma, o ER se torna um
componente curricular crucial para a formacao de cidadaos conscientes
e preparados para viver em uma sociedade plural, onde as diferencas sao
respeitadas e celebradas.
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CAPITULO I

AXE E AMEM O CORDEL VAI ALEM:
O POTENCIAL PEDAGOGICO DA LITERATURA
DE CORDEL NO ENSINO RELIGIOSO

Giselle Gomes Souza
Rozil da Silva Gomes

1 Introducao

Este capitulo propde uma reflexdao sobre as multiplas possi-
bilidades pedagdgicas da Literatura de Cordel no Ensino Religioso (ER),
destacando seu potencial como recurso formativo e comunicacional no
contexto da diversidade religiosa brasileira. A partir de uma perspectiva
interdisciplinar, a proposta visa integrar o imaginario religioso popular
ao curriculo escolar, valorizando elementos culturais locais e saberes
tradicionais. Com base em Remillard (2005), entende-se o Cordel
como um vetor de formacao continuada do professor, ampliando a
aprendizagem de toda a comunidade escolar. Damasi (2003, p. 677)
reforca essa ideia ao considerar que a criatividade, elemento central
do Cordel, deve ser cultivada com fantasia, concretude e competéncia
cientifica.

A abordagem parte das articulagdes entre Comunicacgao e Ensino
Religioso, delimitando-se a andlise dos repertérios religiosos presentes
nos cordéis e sua insercao em praticas pedagdgicas no cotidiano escolar.
O despertar da escrita deste capitulo se deu na Oficina de Literatura
de Cordel e Ensino Religioso, realizada no XIl CONERE e no IV CLAECIR,
ocorridos em outubro de 2024, na Universidade Federal de Sergipe (UFS).
Metodologicamente, a pesquisa consistiu na classificacao de folhetos
com titulos vinculados a religiosidade e posterior analise de seus versos.
A coleta se deu no Mercado Municipal Antonio Franco, em Aracaju-SE,
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destacando a banca de Joelson Santana Cabral, herdeiro do legado
de seu pai, Joao Firmino Cabral, primeiro cordelista a comercializar
folhetos naquele espaco.

Na cultura sergipana, o Cordel mantém sua relevancia cultural
mesmo diante da crescente digitalizacao dos meios de comunicacao.
Joelson Cabral, entre o “Axé e o Amém”, resiste as pressoes
mercadoldgicas e mantém viva essa tradicao. Silva (2022) afirma que o
Cordel, por seu carater democratico e interdisciplinar, pode ser utilizado
como ferramenta pedagdgica no Ensino Religioso, promovendo a
integracao de saberes e a valorizacao da cultura popular. Assim, o
Cordel assume um papel que ultrapassa o entretenimento, tornando-se
instrumento de mediacao critica e significativa no processo educativo.

A partir do pressuposto tedrico de que a Literatura de Cordel
possui valor epistemoldgico para as Ciéncias da Religidao, o capitulo
investiga o potencial hermenéutico da religiosidade popular expressa
em trés cordéis: A chegada de Lampiéo no Inferno de José Pacheco,
Discussdo do Macumbeiro e o Crente de Gongalo Ferreira da Silva e A
Peleja de Riachao com o Diabo de Leandro Gomes de Barros. Conforme
Sodré (2006), o Cordel atua como instancia simbdlica que reorganiza
experiéncias e valores religiosos do sujeito. Peruzzo (2015) complementa
ao considerar que esses meios comunicacionais proporcionam catarse
e novas formas de socializacdo, possibilitando uma leitura critica da
realidade sob as lentes da literatura popular.

O capitulo se organiza em trés partes: a primeira, intitulada Axé e
Amém, discute a diversidade religiosa e a criatividade no tratamento de
temas densos no ER; a segunda, O Cordel vai além, analisa o imaginario
religioso popular e seus repertérios simbélicos; e a terceira parte propode
a aplicacao pedagdgica do Cordel por meio de metodologias ativas e
projetos escolares. Conclui-se que, ao reconhecer e respeitar as crencas
dos sujeitos, promovendo a convivéncia com a diversidade religiosa
e cultural, é possivel alcancar uma aprendizagem mais significativa e
humanizadora no Ensino Religioso.

2 Axé e Amém: encontros e embates das tradicoes no
Cordel

Expressoes religiosas sao frequentes no cotidiano nos espagos
publicos e, na escola, ndo seria diferente. O axé e 0 amém, sdo ecoados



todos os dias, sim, mas a questao é a aceitacao dessas expressoes de
fé na vida escolar.

As tematicas de intolerancia religiosa e o racismo religioso
no contexto brasileiro é permeada pelo processo de colonizagdo do
Brasil. No periodo colonial, era expressamente proibido professar outra
religiao que nao fosse a da Igreja Catélica Apostélica Romana, dentro
de uma visao eurocéntrica com seus codigos, costumes, ritos e praticas.
Como se fosse, uma histéria Unica, um parametro Unico de civilidade
e humanidade.

Enquanto terras colonizadas pelos portugueses, a herancga
europeia, durante o império, continuou a vigorar o catolicismo como
a religido oficial do Brasil, assim, o artigo 176 do cédigo criminal de
1830, punia a celebracao, propaganda e o culto de outras religides
(Brasil, 1886). Entendendo aqui, que o Axé, era (nao sabemos até que
ponto, ainda nao é), proibido e criminalizado.

O cédigo penal de 1890 também criou mecanismos legais para
criminalizar e combater os chamados feiticeiros, que eram pessoas
negras, pobres e de religides afro-brasileiras (Brasil, 1890). Percorrendo
0 caminho e a histéria temporal do Brasil, chegamos em 1891, quando
0 pais se torna um Estado laico, a partir desse momento, a liberdade
religiosa passou a ser defendida por lei, no entanto, as perseguicdes,
as multiplas violéncias, até os dias atuais.

Conforme bem argumenta Portella (2019), a escola do século
21 precisa formar cidaddos que estejam constantemente preparados
e que sejam éticos e solidarios, a proposta do Ensino Religioso laico,
a partir da reforma Constitucional de 1988, nem sempre é respeitada
como deveria, ou ainda, poderiamos dizer, que esta muito longe, do
respeito acontecer.

Segundo o professor Munanga (2003, p.10), “o dificil é aniquilar
as racas ficticias que rondam em nossas representacoes e imaginarios
coletivos”, em mais de trés séculos ainda ha um hiato entre os direitos
constitucionalmente deferidos e o cotidiano de violacdes desses direitos,
principalmente no contexto escolar.

Os niveis de violéncia e sua tipificacao, sao iniUmeras, violéncia
fisica, simbdlica, patrimonial e psicoldgica, tais situagdes sao recorrentes
na vida de estudantes e professores que expressam seu Axé e seu Amém
dentro das escolas do Brasil. Segundo o Panorama Geral do contexto
de racismo religioso no Brasil de dezembro de 2023, a experiéncia



discriminatoria encontra-se no racismo religioso que articula com as
dimensdes de género, raga e costumes culturalmente impostos no
periodo colonial.

Os termos, intolerancia religiosa e racismo religioso, mencionados
acima, precisam ser melhor compreendidos visto que o termo que
aborda a concepcao de intolerancia religiosa é insuficiente para expressar
a perversidade do leque de violéncias sofridas pelas pessoas de religides
afro-brasileiras. Logo, o racismo religioso, pode ser entendido, conforme
Gonzalez (1982), como mecanismos sociais que obstruem a mobilidade
social ascendente do negro dentro da religiao associada a praticas
discriminatorias.

Nesse encontro do Axé com o Amém, fica explicito o que diz
Panikkar (2008), quando imprime uma visao coerente do futuro das
religides:

[...] a religidao do futuro ndo pode ser teocéntrica
nem antropocéntrica mas comoteandrica, ou seja, é
preciso ter a confluéncia entre as diversas facetas do
ser humano (andro), o aspecto corporal da realidade
(cosmo) e o reconhecimento do mistério, do divino, do
transcendente (teos) (Panikkar, 2008, p. 351).

Dentro do Cordel, ndo existe uma preocupagao hermenéutica,
uma defesa dos dogmas, busca de linguagem culta. E a religiosidade
popular que entra no jogo para potencializar o encontro do Axé com
o Amém. Sem racismo religioso, dualismo e nem com falsas oposi¢cdes
entre o sagrado e o profano, apenas retratando a realidade cotidiana
do povo do Nordeste do Brasil.

O desafio com o Cordel é apresentar a tematica a partir da
defesa do direito ao livre culto e a crenca, o direito de preservar a
cultura brasileira de matriz africana com criatividade, numa perspectiva
decolonial dentro de um principio pluralista, como indica Ribeiro (2022),
o principio pluralista é concebido a partir de l6gicas plurais, ecuménicas
e de alteridade, possibilidade de melhor compreensao da diversidade
do quadro religioso e também das acdes humanas.

A Literatura de Cordel esta concretamente identificada, dentro
da visao socioldgica de Boaventura de Souza Santos (2010), chamou de
sociologia das auséncias, pois os cordelistas, sao grupos invisibilizados.
Ainda segundo assertivas de Claudio Ribeiro (2022), é preciso uma
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sociologia das emergéncias para termos sensibilidade com as distintas
expressoes culturais e religiosas, minoritarias fronteiricas ou nao, para
gue a multiplicidade de olhares, perspectivas e formas plurais de atuacao
sejam viaveis.

Como o cordel indica:

quem duvidar dessa estéria,
Pensar que nao foi assim,
Querer zombar do meu sério,
Né&o acreditando em mim!?
Va comprar papel moderno
Escreva para o inferno
Mande saber de Caim.

(trecho do Cordel A chegada de
Lampiéo no inferno, de José Pacheco)

A perspectiva é decolonial porque dentro do processo historico
colonial, que além de gerar todos as violéncias ja mencionadas, causou
histéricos epistemicidios trazendo uma suposta homogeneidade
ideoldgica e ocultamento das diferencas, valorizando certos saberes
eruditos e eurocéntricos e isolando, a religiosidade popular e as fronteiras
culturais do povo.

E valido compreender que o giro decolonial, proposto por
Santos (2010), é uma tentativa de desmontar esses saberes e conceitos
modernos e eurocentrados, enraizados nas categorias gregos e latinos
e nas experiéncias e subjetividades formadas nessas bases, conforme
Mignolo:

A Literatura de Cordel vai além, pois se coloca, entre
0 Axé e 0 Amém, com agdes propositivas de desmas-
caramento das estruturas racistas, machistas, fascistas e
heteronormativas, resultantes de uma cultura opressora
e colonizadora, servindo assim de potencial pedagégico
para o Ensino Religioso decolonial e assertivo (2008,
p. 288).
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3 O Cordel vai Além: Imaginario religioso popular e os
tipos de repertorios religiosos

Observe nessa rima acima, detectamos elementos do repertério
religioso explicito, aqueles que estao visiveis no texto, por exemplo,
as palavras: inferno e Caim. E um segundo tipo de repertério religioso
que é o implicito, ou seja, aquele que relaciona a interdisciplinaridade
entre linguagem, histdria e religido.

Essa classificacao tedrica, dos repertorios explicitos e implicitos
é importante no Ensino Religioso visto que apresenta elementos do
repertorio religioso (explicitos pois evoca personagens com codigos
religiosos que falam para um publico especifico), com exclamacao
e evocacgoes religiosas cotidianas e as narrativas implicitas, as quais,
extrapolam as palavras, trazendo a subjetividade e as entrelinhas do
nao-dito.

Podemos analisar outro exemplo de repertério explicito no
cordel Peleja de Riachdo com o Diabo, observemos:

O negro olhou Riachao,

Com os olhos de cdo danado,
Riachdo gritou: - Jesus,
Homem Deus sacramentado!
Valha-me a Virgem Maria,

A mae do verbo encarnado!

As expressoes cotidianas: Valha-me a virgem maria, encarnado,
Jesus sao exemplos de narrativa religiosa explicita.

Nas narrativas implicitas, podemos destacar temas como:
violéncia contra a mulher, feminicidio, intolerancia religiosa, preconceito,
machismo, xenofobia, homofobia, racismo, entre outros.

A Literatura de Cordel traz elementos ritmicos, melddicos e
harmdnicos que atravessaram fronteiras da Europa para a América Latina
em experiéncia estética mesticas que nos remetem a uma identidade
cultural que merece ser compartilhada, dentro de uma perspectiva
decolonial, conforme mencionado anteriormente, entendendo que o
Cordel traz consigo o protagonismo das pessoas marginalizadas, sem
buscar a dogmatica, a linguagem culta ou ainda, sem se preocupar,
com as analises criticas dos Doutores da lei.



Além da classificacdao dos repertérios, fica evidente o imaginario
religioso expresso nos seguintes Cordéis analisados e escolhidos para
este capitulo, no entanto, vale salientar, que ha uma infinidade de
tematicas e cordéis que podem ser trabalhados em sala de aula, fizemos
um recorte epistemoldgico nesses trés cordéis : A chegada de Lampido
no Inferno de José Pacheco, Discussédo do Macumbeiro e o crente de
Goncgalo Ferreira da Silva e a Peleja de Riachdo com o Diabo de Leandro
Gomes de Barros.

Segundo Nogueira (2018), as expressoes religiosas se organizam
em sistemas de informacado e de comunicacao dinamicos. Religides
versam virtualmente sobre tudo. Desde temas quotidianos até grandes
questdes cosmicas.

Na Literatura de Cordel, observamos os scripts para o compor-
tamento no ordinario da existéncia humana, a¢oes praticas para a vida
mundana, articulando também o que imaginamos no mundo do além.
Observamos textos e expressoes religiosas de tradi¢des diferentes,
bricolagens, didlogos, enfim, o potencial hermenéutico, comunicacional
e pedagodgico da Literatura de Cordel tem um poder de expressividade
e de articulagao que pode transformar realidades e desmontar (pre)
conceitos.

Os trés cordéis estudados, narram o passado (tempo primordial)
e o futuro (tempo escatolégico), sem deixar de lado o tempo histérico
e a temporalidade das subjetividades.

O docente de Ensino Religioso pode utilizar a Literatura de
Cordel como potencial pedagégico também, classificando-os em
trés categorias: simbolicos do mal, evocagdes religiosas cotidianas e
repertorios religiosos (explicito e/ou implicito).

Os trés cordéis apresentam repertérios religiosos explicitos com
a presenca das palavras no titulo: inferno, macumbeiro, crente e diabo.
No entanto, apenas um tem o repertorio religioso implicito também
que é a Discussdo do Macumbeiro e o crente, pois aborda questdes de
intolerancia religiosa, preconceito religioso e racismo. Paul Ricoeur
trata da simbdlica do mal com diferentes maneiras de narrar o mal, o
sofrimento, a imoralidade e o inferno. Algumas palavras sao bastante
presentes nos cordéis, tais como: capiroto, inferno, demonio, satanas,
castigo, diabo, entre outros.

Interessante ressaltar que Ricoeur configura- se como um desafio,
um enigma eminentemente antropolégico. Segundo Silva,
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[...] é exatamente essa experiéncia do mal, confessada
na sua linguagem simbdlica, inundada de medos, culpas
e imagindario que é expressa na literatura de cordel e
com um potencial hermenéutico interessante de ser
abordado com os estudantes de maneira criativa e com
leveza (2015, s/p).

Um aspecto do simbdlico do mal, é apresentado no cordel
Discussé@o do Macumbeiro e o crente de Goncalo Ferreira da Silva, quando
eles buscam o bem, a verdade e a bondade em cada uma das suas
religides. No seguinte texto:

Pilantra disse: Vocés os crente

S6 fazem o bem mas falam de todo mundo,
Razdo sé vocés tem,

E eu na minha macumba,

Vivo bem com minha dumba,

Sem falar mal de ninguém

Outro exemplo que pode ser evidenciado é o repertério implicito
e explicito no mesmo texto, observe:

Atire esta Biblia fora

Disse Pilantra arrogante,
Respeite a religido,

Que segue o seu semelhante
Senao eu lhe meto o murro
Porque o destino do burro

E morrer ignorante.

O repertério implicito é aquele que fica evidente nas entrelinhas
do texto, com a violéncia institucional, o racismo religioso, violéncia fisica
e a intolerancia religiosa. Sao tantas tematicas que podem ser extraidas
dessa Unica estrofe, no entanto, também observamos o repertério
explicito, com as palavras das narrativas religiosas, tais como: religiao
e Biblia.

Axé e Amém, o Cordel vai além

Situando a religiao e evocando personagens
Trazendo ao coragao

Potentes mensagens
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4 Potencial do pedagégico da Literatura do Cordel no
Ensino Religioso

Até agora, trabalhamos a dimensao da religido e dos repertérios
religiosos, a partir da Literatura de Cordel e suas implicacoes, nesse
ultimo tépico, queremos compreender como o Ensino Religioso trata das
dimensdes pedagdgicas que vao Além de todas as tradi¢des religiosas,
tais como: as comparagodes, aplicacoes e redimensionamento dos lugares
e contextos religiosos.

Essa dimensao pedagdgica da religiao no Ensino Religioso é
bem enfatizada por Sergio Junqueira, quando afirma que:

A compreensao da religiao como objeto do ensino
religioso, compreendida como um estudo de diferentes
manifestacdes interferem na formacao da sociedade
e subsidia a transposicao didatica para o cotidiano da
sala de aula que favorecera aos estudantes da educagao
basica a compreensdo da cultura de diferentes povos
que formam o pais (Junqueira, 2013, p. 609).

Percebe-se assim, que o Ensino Religioso deve promover uma
acao educativa esperancosa e vibrante, resgatando os valores humanos e
trazendo pedagogicamente os conhecimentos transversais das Ciéncias
das Religides.

O potencial pedagdgico da Literatura de Cordel encontra o seu
apice nos projetos pedagdgicos, dentro de uma metodologia ativa, os
quais, sao uma realidade em algumas escolas publicas e particulares,
atualmente, no Brasil. Esse tipo de metodologia consiste, basicamente,
em trés etapas: o escopo, o qual indica o interesse e a problematizacao
daquilo que precisa ser estudado, uma segunda etapa é o plano de
acao, com as atividades, as responsabilidades, tais como: as pesquisas,
producdes textuais e, finalmente, o monitoramento e avaliacdo, no
qual é vélido colocar os holofotes na autoavaliagdo, propiciando aos
estudantes e professores um olhar interior para suas acoes exteriores.
Em relacdo a avaliacdo devemos compreender, conforme Caldeira
(2000), ¢ um meio e ndao um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica com
potencial transformador.

Dentro da segunda etapa, encontramos o plano de acao,
conforme mencionado acima, e o incentivo a producao de cordéis



nao se atém somente a criacao do livreto com suas rimas, mas estao
presentes em outras atividades, com as pesquisas, tarefas de rima,
processos criativos, xilogravuras, que tragam elementos religiosos e
construcao de enredos. A logica da dialogicidade nas praticas educativas
com a Literatura de Cordel, tal qual nos propde Paulo Freire (2011) é um
alicerce para o estimulo a criatividade e ao repertorio religioso explicito
dos estudantes.

Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), cabe
ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga
ou convicgao, isso implica a utilizacao de uma Literatura de Cordel
escolarizada que aborde temas transversais e toda a pluralidade cultural
apresentada no Brasil.

A medida que o mundo passa por transformacées rapidas
e constantes, os desafios enfrentados pelos educadores de Ensino
Religioso se multiplicam. Torna-se essencial investir em iniciativas
que apoiem os educadores em sua jornada com processos criativos e
metodologias ativas triangulares.

Para cultivar esses processos criativos dentro dos projetos
pedagodgicos é valido indicar algumas caracteristicas pertinentes,
segundo DaMasi (2003) tais como: o saber compartilhar com paixao, a
vocacdo pedagodgica, a tolerancia com os insucessos e a relacao afetiva
e efetiva com o conteudo estudado.

Logo, o Ensino Religioso na Literatura de Cordel, entao, aponta,
conforme Aragao (2009), para uma experiéncia espiritual auténtica e
popular, para o sentimento ocednico e conhecimento simbdlico que
religa tudo e todos, com o que pode desconstruir e criticar, aquilo que
chamamos de sagrado.

Maria Isabel Orofino, segundo Peruzzo (2015) destaca, ainda,
a importancia de conhecer a realidade material e simbdlica dos
estudantes, ou seja, essa experiéncia espiritual auténtica referenciada
por Aragao, e com isso, a jungao da Literatura de Cordel e o Ensino
Religioso podem ajudar a superar modos de exclusao e opressao e
mergulhar no sentimento ocednico esperancoso de respeito.

Ao seu ver,

Conhecer a realidade dos estudantes significa um
investimento na leitura das palavras deles mesmos. E
percebemos ai, no imaginario estudantil, o que estas
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palavras e imagens podem nos ensinar e nos revelar
sobre este mundo social em profunda transformacao,
ndo apenas devido a forte presenca das midias na
esfera da vida social, mas, sobretudo, nas profundas
repercussoes que as midias provocam na vida dos nossos
proéprios estudantes. Portanto, nosso caminho defende
uma pratica educativa e escolar que esteja preocupada
com a realidade material e simbdlica dos estudantes,
com uma pedagogia que potencialize suas vozes no
pronunciamento daquilo que eles acreditam que seja
relevante para sua emancipacao (Orofino, 2005, p. 123).

Finalmente, é possivel dizer que o potencial pedagogico do
Cordel, encontra-se na alegria das rimas, pois recitando, compondo
é possivel conter as tensdes profundas do Macumbeiro com o Crente,
por exemplo, ou ainda, é no mistério do cordelista, na rebeldia dos
didlogos, assim indicando, a Literatura de Cordel, por ser um instrumento
doador de paz, de forca para superar racismos religiosos, pois as suas
infinitas e imprevisiveis direcbes podem despertar uma formacao
de uma sociedade mais justa e igualitaria a partir dos estudantes da
Educacao basica.

Concluimos este capitulo,

Indo para as consideragdes quase nunca finais
Porque no Cordel Axé e Amém,

Sempre existird um Além

Para aprendermos mais.

Consideracoes finais

E preciso considerar que a religiosidade encontrada na literatura
de cordel é caracterizada pela forte presenca do catolicismo na regidao
nordeste do Brasil, no entanto, alguns cordéis apresentam tematica
antirracistas e de intolerancia religiosa, como a Discussdo do Macumbeiro
e o crente. Logo, percebe-se uma abertura no repertério religioso, no
entanto, em sua maioria, prezam pela consolidacao das tradicoes
religiosas, relatando milagres e assegurando seus dogmas romanizados
e seus ensinamentos.

Os dados coletados nesses cordéis, também mostraram que
o Ensino Religioso pode utilizar-se da Literatura de Cordel e através
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dela, abordar de maneira engenhosa e criativa, além de descontraida
e acessivel, conteudos criticos e ludicos relacionados ao imaginario
religioso através da metodologia triangular, visando o fazer, o analisar e
o conhecer a Literatura de Cordel integrado ao imaginario religioso, ou
seja, ndo ha uma Unica forma de aprender ou de ensinar. E visivel que
os professores de Ensino Religioso da atualidade, ndo estao preparados
para trabalhar com esse leque de atribuicdes e necessitam de apoio
pedagdgico e incentivos para estimular uma aprendizagem significativa
para seus alunos.

Finalmente, para o Ensino Religioso laico, que tenha como
objetivo a formacao de cidadaos e cidadas, e ndo devotos e devotas, é
indispensavel que as multiplas tradi¢des religiosas sejam contempladas
em qualquer politica educacional. Isso inclui as religides que tem uma
tradicao escrita ou nao, assim sendo, na Literatura de Cordel podemos
ir do Axé ao Amém e Além!
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CAPITULO I

ENSINO RELIGIOSO: PERCURSO PARA
A LAICIDADE DO ESTADO BRASILEIRO
E DA DIVERSIDADE CULTURAL
RELIGIOSA NA ESCOLA PUBLICA

Maria José Torres Holmes
Cleyton Carlos Silva de Vasconcelos
Lusival Anténio Barcellos

1 Introducao

A separacao entre Igreja e Estado durante a Republica (1889)
incitou o surgimento do ensino laico nas escolas publicas. Esses pontos
serao vistos com o desenrolar do processo histérico do Ensino Religioso
(ER), cujas dificuldades séo prejudiciais. Mesmo assim, por estar situado
na grade curricular das escolas publicas e, portanto, na formagao basica
do Ensino Fundamental, é alicercado pelo conjunto de leis que lhe
sdo favoraveis, de acordo com as exigéncias que requer a laicidade do
Estado Brasileiro, conforme a 12 Constituicao da Republica Federativa
do Brasil (1891).

Destarte, este componente curricular passa a ter suas dificuldades
no campo educacional brasileiro, tendo em vista que o Brasil passou
a ser considerado Estado Laico. Isto foi uma ameaca para o ER, que
logicamente foi descartado de todas as escolas publicas. Para melhor
entendimento, vamos comecar pelos conceitos de estado laico,
pesquisando sobre o posicionamento de alguns autores e pesquisadores
em relacdo a tematica. Que significado tem o estado laico?
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2 Os Conceitos de Laicidade em seus mais diversos
olhares

Antes de adentrarmos nesta tematica, tivemos que buscar alguns
vestigios que pudessem nos favorecer e situar neste contexto e, assim,
nos dar subsidios para melhor compreensao deste estudo, uma vez que
para nés é importante pesquisar sobre os conceitos da laicidade e/ou
Estado laico, para maior compreensao. Para Cecchetti,

Os termos e concepgdes que configuraram o principio
politico-juridico da laicidade foram resultados de uma
amalgama de ingredientes e experiéncias histoéricas
provenientes de distintos contextos socioculturais. O
desejo de distincao e separacao entre o poder temporal
e espiritual, uma das facetas do ideal laico, foi se estrutu-
rando paulatinamente desde o primeiro século d.C,,
nutrido por elementos das culturas greco-romanas e
do préprio Cristianismo (2016, p. 31)'.

Entretanto, diante da citacao que esse estudioso apresenta,
esta bem claro que, em suas entrelinhas, é compreensivel que todo
este processo surgiu nos primeiros séculos da era comum, como bem
afirma o autor, passando pela Idade Média, embora se entenda que veio
a aflorar na época da Revolucao Francesa, perpassando pela influéncia
dos Estados Unidos da América, de acordo com o que os historiadores
afirmam, e, assim, chegar ao embate republicano.

Este pesquisador nos apresenta a origem da laicidade, afirmando
que: “Laicidade, laicificar, laicismo, laicizacao, laicizar, laico e leigo sao
palavras disponiveis na Lingua Portuguesa que sao provenientes de um
Unico termo latino, laicus, cuja origem descende do grego /ads (Aaog),
povo. E justamente do significado de “povo” que encontramos a origem
etimoldgica da laicidade” (Cecchetti, 2016, p. 32).

Rivera (2015) observa que as sociedades latino-americanas
construiram seus modelos de Estado e nacao com base nos principios
da republica liberal, como igualdade cidada, separacao entre Igreja e
Estado e liberdade de consciéncia, entendida como fundamento da
liberdade religiosa. No entanto, destaca que esse ideal de cidadania se
desenvolveu em constante tensao com a diversidade cultural, linguistica,
de valores, crencas e religides presentes nesses contextos. O autor
também explica que a nocao de laicidade, originada do termo “leigo”,



adquire importancia com a separacao entre Igreja e Estado, marcando
a transicao de um modelo confessional para um Estado neutro, sem
vinculos institucionais com religides. Essa mudancga, segundo ele,
ocorreu de forma gradual, especialmente em paises catolicos, onde
a Igreja manteve forte influéncia e resisténcia. Complementando essa
analise, Blancarte (2013, apud Rivera, 2015) define a laicidade a partir de
trés pilares: respeito a liberdade de consciéncia, autonomia do politico
em relagao ao religioso e igualdade juridica entre individuos e suas
associagoes, assegurando a nao discriminagao. Em consonancia com essa
perspectiva, Gasda (2015) afirma que o Estado deve orientar-se por suas
proprias leis e objetivos, sendo a politica expressao da vontade soberana
da nacao, distinta das logicas religiosas. Referindo-se a Max Weber, Gasda
argumenta que a separacao entre religiao e politica é parte essencial da
diferenciacdo entre valores culturais e da consolidacao das instituicoes
modernas. Tanto ele quanto Rivera defendem que a religido deve se
dedicar a sua comunidade de fé, conforme sua tradicao, enquanto a
politica deve atender ao bem comum, respeitando a cidadania e a
liberdade de crencga, sem subordinar-se a doutrinas religiosas.

Nesse contexto, torna-se evidente a diferenca entre um Estado
laico e um Estado confessional. Enquanto o Estado laico se estrutura a
partir dos principios democraticos e do respeito a diversidade religiosa,
promovendo a convivéncia pacifica entre diferentes crencas, o Estado
confessional impd&e uma religido oficial, o que pode gerar exclusao,
intolerancia e até violéncia motivada pelo fanatismo religioso. Gomes
(2019) complementa essa discussao ao afirmar que a laicidade deve ser
entendida como um principio institucional de harmonia entre os seres
humanos, baseado no que os une e nao no que os separa. Esse principio
é garantido por mecanismos juridicos que asseguram a separacao entre
o Estado e as institui¢oes religiosas, bem como a neutralidade estatal
diante das diferentes convicc¢des individuais. Gomes também diferencia
os termos “laico”, que se refere as instituicdes do Estado, e “secular”, que
diz respeito a sociedade civil, seus membros e organizacoes.

Este autor tem um olhar amplo sobre a laicidade, enquanto um
principio de alteridade que interage com todos os seres humanos na
convivéncia fraterna e solidaria. Numa posicao de saber se colocar no
lugar do outro, respeitando os limites desse outro e a si préprio. Esta
pronto para conviver em coletividade, tanto quanto em sociedade.
Podemos até dizer que o estado laico é uma espécie de doutrina que
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preconiza em uma Nacao a nao oficialidade de uma religido, e da direito
de ir e vir a toda diversidade religiosa de um Pais.

3 Historia Sem Fim: entre a Fé e a Resisténcia

E impossivel compreender o Ensino Religioso sem retomar sua
origem histdérica, marcada pelo processo colonial e pela imposicao
religiosa aos povos indigenas. Com a chegada dos portugueses em
1500, iniciou-se um processo de catequese forcada, baseado na visao
eurocéntrica e crista de mundo. Enquanto os nativos se deparavam
com a invasao de seus territorios, os colonizadores viam naquelas terras
uma oportunidade de posse e dominio. A carta escrita por Pero Vaz de
Caminha ao rei D. Manuel | descrevia a beleza da terra e a amabilidade
dos indigenas, mas destacava, sob uma ética moral europeia, que o maior
dever do monarca seria “salva-los” dos seus costumes considerados
inadequados e imorais, conforme os padrdes europeus da época (Oliveira
et al., 2007, p. 49). Para os jesuitas, os indigenas viviam em pecado
e necessitavam de conversao ao cristianismo, sendo considerados
selvagens por estarem distantes da fé crista. A educacao indigena
era secundarizada, pois o objetivo central da acao missionaria era a
evangelizacao, orientada por cartas e decretos que regulamentavam
esse processo conforme os interesses da Coroa portuguesa e da Igreja.

Com o intuito de legisla-los para a agricultura e, assim, favorecer
o poderio de Portugal. Primeiro, converté-los ao Cristianismo Catdlico,
pois, durante todo esse tempo colonial e depois imperial, estavam sob
o regime do padroado, comandado por esses europeus. O projeto
religioso da educagao estava em harmonia com o projeto politico
dos reis e da aristocracia. E a fase da educacao sob o motivo religioso.
Figueiredo assegura que,

As ordenacdes do Reino trazem em si a concepcao de
certas normas juridicas e sdo superiores as demais.
Estabelecidas pelos costumes, pelo decurso do tempo,
tém como autoridade responsavel, quer em matéria de
sua aplicacao, quer de alteracao, os trés estados: nobreza,
clero, povo, sendo que este ultimo nem sempre tem voz
e vez nas decisbes (1996, p. 21-22).



Também havia todo interesse socioeconémico-religioso em
relacao aos indigenas, que, ao mesmo tempo, era de conduzi-los ao
trabalho escravo, cuja intencao da Igreja seria atender aos interesses da
Colbnia, que era de fomentar a influéncia agricola. Como a resisténcia
indigena foi grande, assim também se comportaram diante dos africanos
e partiram para a importacao da escravizacao negreira, diretamente
da Africa, para o Brasil, destinados ao trabalho escravo. Embora esses
acontecimentos, os negros africanos, assim como os indigenas, apesar
de todo sofrimento e toda forma humilhante de agressoes, ndo sendo
nem mesmo tratados como seres humanos, porém nao se deixavam
intimidar.

A partir de 1556, é que surgem algumas mudancas em virtude
de muitas divergéncias internas no plano religioso. Entretanto, com
o decorrer do tempo, aparece uma nova proposta de trabalho pela
Companhia de Jesus e, em 1599, apds a morte do Padre Manoel da
Nobrega, é apresentado outro plano de estudo seguindo o modelo da
cultura europeia, ‘Ratio Studiorum’, cujo dirigente era Inacio de Loyola.
Nessa nova linha do curso, havia o Curso de Humanidade, Letras, o
Curso de Filosofia, Teologia, Ciéncias Sagrada e Viagem a Europa. Eram
cursos para os sacerdotes, que atuavam nessa ordem. Além disso, esses
cursos eram oferecidos também a elite, uma vez que essa ordem estava
a servico da classe dominante.

Os saldos dessa proposta jesuitica, além do monopdlio entre o
clero e o Estado, foram as construcdes de varios colégios religiosos pelo
pais. Entre estes, destacamos: O Colégio da Bahia em 1549, um centro
eficaz em educacao de criancas; o Colégio dos Meninos de Jesus de Sao
Vicente em Sao Paulo, 1553; o Colégio de Vitéria do Espirito Santo; os
colégios de Olinda; Recife-PE; Belém - PA, todos com cursos superiores,
foram construidos até (1695), entre outros. Uma parceria entre Estado
e a Igreja a servico da elite. Ao final dessa proposta, o ER era chamado
de “instrucao religiosa”. Alguns jesuitas queriam que o ensino da lingua
indigena, Tupi, fizesse parte do curriculo das escolas, porém nao foram
aceitas, sendo proibidas, através de um pacto colonial no ano de 1727
pela corte portuguesa, uma vez que ndo havia interesse econémico
para Portugal.

Nesse sentido, destacamos no periodo imperial, o
decreto de 15 de outubro de 1827, em que o imperador
propunha que os professores deveriam cuidar da leitura,
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da escrita, dos principios da moral crista e da doutrina
de Igreja Catolica Apostdlica Romana” (Oliveira, et al,
2007, p. 50).

Entendemos que essa proposta atingia também a prépria familia
do estudante, que deveria seguir os preceitos do catolicismo, enquanto
religido oficial.

Contudo, havia uma insatisfacdo do povo com o reinado de
D. Pedro |, nao so pela administracao autoritaria apresentada pela
Constituicao de 1824, mas também provocada pela crise econémico-
financeira, oprimindo cada vez mais esse povo que ja estava saturado
com tanto despotismo, provocando, assim, entre a populacao a sua
antipatia. Diante de tudo isso, o Imperador ndo teve outra saida senao
abdicar o trono em favor de seu filho menor, Pedro de Alcantara. Como
este nao poderia assumir por conta da idade, uma vez que tinha apenas
5 anos de idade?. Nesse caso, o Brasil passou a ser regido por uma
Regéncia Trina, até 1840. O desentendimento da Regéncia Trina levou
Pedro de Alcantara, entretanto, a assumir o governo aos 14 anos de
idade, ainda nao havia completado a maioridade. Segundo Rodrigues,

A década de 1830 é um importante recorte da histéria
do Brasil, pois este tempo que marca o periodo regencial
foi conturbado e cheio de duvidas. Nao havia consenso
sobre o melhor caminho para governar o pais, e era
fundamental garantir a unidade territorial e politica. Uma
tendéncia politica que teve mais destaque no periodo
foi a dos liberais moderados, que tinham dois grupos
como oposicao. Os exaltados, favoraveis a federacéo,
autonomia das provincias e liberdades individuais e os
absolutistas - também conhecidos como caramurus -
que eram os portugueses, funcionérios do estado que
lutavam pela volta de D. Pedro | (Rodrigues, 2024).3

Diante de todos esses desentendimentos em 1840, D. Pedro |14
assume o governo do Brasil. Segundo Holmes:

D. Pedro Il é proclamado Imperador constitucional
e defensor perpétuo do Brasil, que apresenta uma
politica conciliatdria de 1853 a 1868. Este foi um periodo
marcado pelo grande crescimento ndo sé cultural como
também econdmico para o Brasil, cuja responsabilidade
estava nas transmissoes de valores, de criar um sistema



nacional de ensino, com as sucessivas reformas da
instrucdo publica, primaria e secundaria, seguindo o
modelo europeu, que estava bem distante da realidade
brasileira (2010, p. 68).

A Igreja, aos poucos, vai perdendo o seu poder, enfraquecendo,
assim, como o governo de D. Pedro Il. Com isso, o controle de catequizar
os indigenas, assim como esse poderio sobre os escravos, foram todos
enfraquecidos. Dessa forma, o plano de trabalho do governo de D. Pedro
[l estava chegando ao seu final, embora ele tivesse boas propostas para
administrar o Brasil, especialmente sobre a escravidao e a catequese
indigena, pois era contra as atitudes do governo anterior (D. Pedro I).

Destarte, ele era favoravel ao didlogo com outras crencas religiosas,
além do plano da educacao, diferentemente de seu pai, D. Pedro |, por
ser este muito autoritario. Logicamente, por mais tentativa que se fizesse,
seria tudo em vao, pois a Igreja ja nao tinha mais o prestigio dos europeus.
Este percurso se prolonga até o ano de 1890, que serd uma nova fase
para o ER.

Com a quebra desse monopdlio do ensino da religiao nas escolas,
deu-se lugar ao ensino laico, cuja esséncia era o ensino das letras e das artes.
Ainda nos meados deste mesmo século, ja comeca a surgir a proposta
de uma escola sem religiao, uma vez que os pensadores iluministas
ja idealizavam uma escola livre do processo religioso. A burguesia se
posiciona no lugar da hierarquia religiosa e a educagao vincula-se ao
projeto ao qual faz parte da sociedade. O processo educacional e os
professores sao acionados em funcao do projeto global. Contudo, com
as relagbes cortadas entre Igreja e Estado, vao surgindo novos ideais
para a mudanga de um novo regime politico, o sentimento republicano
comeca a se manifestar e despertar no povo os anseios de uma nova era
na historia do nosso Pais.

Isso nao quer dizer um Estado ateu, mas um espirito de liber-
dade, pois estava se aproximando a hora de comecar a pensar sobre tais
mudancas, organizando e documentando tudo para os possiveis registros
dignos de reconstruir, assim, uma nova nacao. E o que apresentaremos
no subtema seguinte.
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4 O Estado Laico e As Leis Constituintes

A Proclamacao da Republica em 1889 trouxe novas concepgoes
para o Estado brasileiro, especialmente com a atuacao de Rui Barbosa,
que, influenciado por ideias iluministas e positivistas, defendeu a
separacao entre Igreja e Estado e a liberdade de culto, desde que fora
do espaco escolar (Oliveira et al., 2007). Essa proposta visava garantir
um Estado laico e democratico. No entanto, segundo Gasda (2015), o
contexto atual brasileiro desafia esse ideal, pois a religiao permanece
fortemente presente na esfera publica e politica. Isso gera diferentes
interpretacdes sobre o conceito de laicidade, desde a negacao da religiao
até sua exclusao do ensino, enquanto alguns grupos buscam reverter
esse principio por meio de projetos politico-religiosos.

Entendemos que foi exatamente este o plano de Rui Barbosa®,
uma vez que foi ele quem decretou o estado laico, com a intencdo de
se candidatar ao lado do entao escolhido pelos politicos, Marechal
Deodoro da Fonseca (Porto, 2010). Todavia, seu plano caiu por terra,
entretanto, ndo desistiu de seus projetos. E, assim, continuou a fazer
suas campanhas contra o ER e a favor do estado laico. Porém, por mais
vontade que tivesse, nunca chegou a ser presidente da Republica.
Porto afirma que,

A candidatura de Rui foi, pela primeira vez, efetivamente
proposta, na sucessao de Rodrigues Alves, em 1905,
em um artigo do jornal A Bahia, editado pelo Conselho
Municipal de Salvador. Logo se creditou o texto, sem
assinatura, ao governador José Marcelino1. Entusiasti-
camente elogioso, o artigo dizia que o nome de Rui
“vale por si s6 a nacionalidade brasileira, compreendia
as mais brilhantes tradi¢ées de nossa democracia.” Mas
Rodrigues Alves, em suas anotagdes, comentou: 0 nome
de Rui surgira, “com um estrépito ridiculo”, pois se sabia
que o Governador ndo era amigo de Rui e queria Campos
Sales (2010, p. 80).

Porto, ao escrever a sua obra, intitulada: Rui e as Eleicoes
Presidenciais, simplesmente retrata nela o perfil politico-partidario
de Rui Barbosa. Este autor pergunta: “Por que Rui, 0 maior nome de
nossa 12 Republica, aureolado por Haia, o construtor de nosso regime
presidencialista, o orador aclamado, nao chegou a Presidéncia?” (Porto,
2010, p. 56). E uma questao que implica em outra pesquisa.



Para Gasda, quando se refere ao estado laico, afirma que:

Nenhuma religido pode ignorar direitos civis da ordem
publica. Em um Estado laico, as instituicoes religiosas
sao sujeitadas de direitos e deveres tanto quanto
outras instituicdes. Sao personalidades juridicas e, por
esta razdo o Estado tem o dever de intervir quando as
expressdes publicas violam o direito e a moralidade
publica (2015, p. 52).

Todo cidadao tem o dever de respeitar a ordem publica, assim
como reconhecer seus direitos, pois cada direito corresponde a um
dever. Assim também deve ser com as Instituicdes, tanto quanto com
o Estado.

O Art. 5° da Constituicao da Republica Federativa do Brasil,
determina que: “Todos sao iguais perante a lei, sem distincao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” (Brasil, 1988). Entre os incisos deste artigo,
destacamos o inciso VI que assegura: “E inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e
a suas liturgias” (Brasil, 1988).

Consequentemente a destruicao de simbolos sagrados que estao
situados na via publica. Assim como a prépria destruicao da natureza,
de lugares sagrados principalmente para as religides orais como o caso
das culturas afro-indigenas. Embora sejam asseguradas pela legislacao
brasileira, porém o que se percebe é o desrespeito, e a intolerancia
religiosa principalmente contra essas duas tradi¢des-culturais-religiosas.
Estas culturas, sdo simbolos considerados como Patrimonio do IPHAN,®
ou até mesmo Patriménio da humanidade. Portanto, é dever do Estado
de intervir para manter essa ordem e ao mesmo tempo refletir sobre
os seus ambientes.

Contudo o que se vé numa sessao da plendria politica, é que ao
iniciar ha sempre um momento espiritual da leitura de trechos biblicos.
Isso vai de encontro aos principios de laicidade. Esta que é um livro
sagrado de uma confissao religiosa, cuja leitura deve ser refletida no
seu templo sagrado, nas familias adeptas e na comunidade de fé, e
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nao em um ambiente publico, onde se tem a grandeza da diversidade
cultural religiosa.

Conforme a obra de Milot (2008), Rivera partilha da visao do
autor sobre a laicidade, a qual se manifesta de formas distintas em
cada sociedade.

Na literatura recente, o conceito de laicidade apresenta-
se de maneira polissémica. Milot (2008) afirma que a
laicidade deve ser pensada levando-se em consideracdo
que é sempre relativa a cada sociedade e, em conse-
quéncia adquire formas e sentidos diversos; e de outro
lado, a laicidade é indispensdavel suporte politico e
juridico para a expressao da pertenca religiosa no
espaco publico. Ajuda muito na explicitacao da laicidade
considerar sua relacdo e seu fundamento no conceito de
cidadania. Tomando apenas um aspecto deste conceito,
interessa destacar que, em um estado laico, os cidadaos
se relacionam ou adquirem direito de se relacionar
diretamente com o Estado sem mediacao ou interferéncia
de outro poder paralelo. O modelo liberal republicano
parte desse principio, que garantiria a igualdade dos
cidadaos perante a nova soberania politica (Rivera, 2015
apud Milot, 2008, p. 22).

Com a Republica, a educagao toma um novo rumo, impulsionada
por ideais inovadores. Essa mudanca, no entanto, afastou o ER do ensino
publico por quatro décadas. No plano politico, ha quem atribua essa
transformacao a influéncia da Revolucao Francesa, enquanto outros
apontam para a inspiracao nos modelos norte-americanos de Rui
Barbosa e Pedro Lessa, que moldaram o novo regime politico do pais,
oficializado como “Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil de 1891".

Nesse contexto, o ER trilha um novo caminho, afastando-se das
instituicdes escolares. A prioridade passa a ser a escola publica, gratuita,
laica e acessivel a todos. A burguesia assume o papel da hierarquia
religiosa, e a educacao se vincula ao projeto da sociedade. O processo
educacional e os professores atuam em funcao desse projeto global.
Com a separacao entre Igreja e Estado, novos ideais para a mudanca do
regime politico ganham forga, e o sentimento republicano se intensifica,
despertando na populagao a ansia por uma nova era na historia do pais.
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Nesse periodo, o objetivo era a escola publica, gratuita, laica
e para todos. A burguesia assume o lugar da hierarquia religiosa, e a
educagao mantém-se vinculada ao projeto da sociedade. O processo
educacional e os professores sao acionados em funcao do projeto
global. Contudo, com as relagbes cortadas entre Igreja e Estado, surgem
novos ideais para a mudanca de um novo regime politico. O sentimento
republicano comeca a se manifestar e despertar no povo os anseios de
uma nova era na histéria do nosso Pais. A Constituicao da Republica
dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de fevereiro de 1891, promulgada,
vem nos comprovar sobre as mudancas que culminaram com o Estado
Laico, através do Art. 72 e seus paragrafos:

§ 3°-Todos os individuos e confissdes religiosas podem
exercer publica e livremente o seu culto, associando-
se para esse fim e adquirindo bens, observadas as
disposicdes do direito comum;

§ 5° Os cemitérios terao caracter secular e serao adminis-
trados pela autoridade municipal, ficando livre a todos
os cultos religiosos a pratica dos respectivos ritos em
relacdo aos seus crentes, desde que nao ofendam a
moral publica e as leis.

§ 6° - Serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos;

§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozard de subvencéo
oficial, nem tera relacdes de dependéncia ou alianca
com o Governo da Unido ou dos Estados;

§ 28 - Por motivo de crenca ou de funcdo religiosa,
nenhum cidadao brasileiro podera ser privado de seus
direitos civis e politicos nem eximir-se do cumprimento
de qualquer dever civico;

§ 29 - Os que alegarem motivo de crenga religiosa com
o fim de se isentarem de qualquer 6nus que as leis da
Republica imponham aos cidadaos, e os que aceitarem
condecoracao ou titulos nobilidarquicos estrangeiros
perderdo todos os direitos politicos (Brasil, 1891, grifo
N0ssO).

A Constituicao de 1891, de acordo com o0 § 6° do Art. 72, decreta
a extingcao do ER e, por isso, mais uma vez, este perde o seu poder
espacial e temporal, passando, portanto, a ser, entao, outra vez eliminado



do processo educativo da sala de aula daquela época, uma vez que a
Constituicao decretava o Estado Laico Brasileiro. E, na compreensao dos
constituintes, eles entendiam que o ER pregava o ensino da religiao.
Essas mudancas provocaram alguns conflitos sobre o ER que perduram
até hoje, assim afirma Figueiredo.

Muitas dificuldades presentes na pratica do Ensino
Religioso escolar, disciplina absorvida e ampliada pela
Educacao Religiosa como area de conhecimento, tem a
ver com uma problematica secular, instalada em meio
ao didlogo com a realidade sociocultural e com as
correntes de pensamento que orientaram e continuam
orientando os debates politicos e pedagdgicos em torno
da disciplina (2008, p. 30).

Por conseguinte, foram precisamente trés (3) regimes pelos quais
passou o Brasil e consequentemente o ER faliu. O 1° foi em decorréncia
da chegada dos jesuitas portugueses, passando assim ao processo do
regime de colonizacao e catequizacao indigena, através do ER, Estado
e Igreja sob a tutela de Portugal. O 2° foi regime mondrquico com a
chegada da familia real, com D. Jodo VI e depois em 1821, ficou na
tutela de D. Pedro | e posteriormente coube a D. Pedro Il. Nesse regime
o Ensino Religioso passa ser chamado de Aula de Religido. O 3° foi o
regime republicano que culminou com a 12 Constituicao da Republica
do Brasil, cuja pessoa mais interessada era o jurista Rui Barbosa. Este
Pais é oficialmente chamado Estado Laico Brasileiro.

Oliveira e outros autores afirmam: “Mais uma vez, foi a influéncia
decisiva do jurista Rui Barbosa que precipitou essa mudanca, ressalvando
que tais aulas deveriam ocorrer fora do cotidiano da escola porque o
prédio escolar pertencia a comunidade, e nao a determinado grupo
religioso” (Oliveira, et al, 2007, p. 51).

Essa atitude de Rui Barbosa causou descontentamento
em algumas pessoas, uma vez que: “Semelhante proposta nao foi
apoiada pelo episcopado, que tentava resgatar a hegemonia sobre
0s trés espacos que entendia serem do seu direito, a saber: a escola, o
magistério e o cemitério” (Oliveira, et al, 2007, p. 51).

O Brasil foi declarado Estado Laico sem posicao religiosa
alguma nas escolas e ao mesmo tempo promulgava-se também a
liberdade religiosa para todas as pessoas. Consequentemente com essas



mudancas. O ER passou quarenta (40) anos fora do contexto escolar.
Todavia, para Cecchetti:

A reacao da Igreja, portanto, centrava-se em questionar
ainterpretacgdo constitucional do principio da laicidade
a luz dos pressupostos positivistas, no qual o ensino era
destituido de qualquer elemento de cunho religioso.
Os discursos de Rui Barbosa e dos demais juristas
eram bastante esclarecedores neste ponto, mas nao
o suficiente para fazer reverter o entendimento dos
partidarios do positivismo. Para este grupo, a presenca
do Ensino Religioso equivalia a permanéncia do
elemento eclesial na escola, o que representava uma
verdadeira afronta a separacao Estado-Igreja (2016,
p. 236).

Este pesquisador assegura que seria dificil para a Igreja aceitar
a quebra desse vinculo com o Estado, tendo em vista as relacdes
cortadas entre Igreja e Estado. Isso significaria colocar por terra o seu
projeto religioso, ja que o ensino da religido nas escolas fortaleceria os
vinculos eclesiais, o que seria muito salutar para a prépria Igreja. Com a
revolucao de 1930, o ER voltou as escolas publicas por decisao do Chefe
do Governo Provisorio Getulio Vargas, logo ap6s a vitéria da Revolucao
de 30. O Decreto n° 19.941, de 30 de abril de 1931, foi instaurado, em
que o ER passou dessa data em diante a fazer parte do curriculo escolar,
apos quarenta anos adormecido (1891 — 1931).

Tudo foi organizado por conta da efetivacdao da Reforma
Francisco Campos (Ministro da Educacao da Era Vargas). Este reorganizou
o0 ensino secundario e oficializou os curriculos nas escolas oficiais. Por
conseguinte, o ER sé veio a ser oficializado na Constituicao de 1934.
Cada Constituicao programa suas mudancas continuas em relacao a
este componente curricular ao longo desses anos e, a0 mesmo tempo,
facultou o seu oferecimento nos estabelecimentos publicos de ensino
primario, secundario e normal, da instrucao religiosa, sendo esse o
nome dado ao ER.

Dessa forma, entendemos que esse termo “facultativo” tem
sua origem no governo Vargas. Essa palavrinha facultativa é que
pesa muito para o ER, assim como para os docentes responsaveis por
este componente curricular, e isso perdura até hoje. Assim, surge o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que reflete a posicao do
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grupo contrario a inclusao da referida disciplina na escola. Os chamados
“escolanovistas” posicionam-se contra o ER, por conta dos principios
defendidos da “laicidade”, obrigatoriedade e gratuidade do ensino
publico. Eles defendiam uma escola diferente, com melhorias no sistema
de ensino brasileiro, a criacdo de uma nova escola publica, que deveria
ser gratuita, laica e obrigatoria, Unica para todos, com a responsabilidade
do Estado. Essa nova concepcao de escola deixa de ser passiva para se
tornar ativa, propde ao Estado uma educacao inclusiva, uma vez que
nao faria distingao entre classes sociais, disponibilizando as mesmas
oportunidades para todos (Holmes, 2010).

A Constituicao de 1937 refletiu o periodo p6s-Revolugao de 1930,
marcado por pressdes dos escolanovistas por mudancas educacionais
e da Igreja Catdlica por seus interesses eclesiais, buscando influenciar a
educacao e defender seus interesses socio-politico-econémicos.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova reflete
a posicdo do grupo contrdrio a inclusao da referida
disciplina na escola, os chamados ‘escolanovistas’ que
se posicionam contra o ER, por conta dos principios
defendidos da ‘laicidade’, obrigatoriedade e gratuidade
do ensino publico. Para esses educadores, o respeito
ao Estado laico que se estende a escola publica, é uma
forma efetiva de igualar o direito do cidadédo de ter ou
nao ter a sua religiao, bem como ter o poder de escolha
(Holmes, 2010, p. 74).

A Constituicao de 1946 contemplou o ER como dever do Estado
em relacdo a liberdade religiosa dos alunos. Nesse periodo, foi elaborada
a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024/1961, cujo Art. 97 foi
retirado da Constituicao de 1934, Art. 153, com poucas alteragdes. Essa
LDB 4.024/61 decretava: Art. 97,

O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das
escolas oficiais, é de matricula facultativa, e sera minis-
trado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo
com a confissao religiosa do aluno, manifestada por
ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. § 1° - A formacao de classe para o ensino
religioso independe de nUmero minimo de alunos. §
2° - O registro dos professores de ensino religioso sera
realizado perante a autoridade religiosa respectiva
(Brasil, 1961).
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A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1967 refletiu
um periodo em que o Estado deixou de ser a Unica referéncia, com
diversas forcas sociais e profissionais (sob o regime militar) buscando
assumir responsabilidades na acao escolar. Nesse contexto, foi elaborada
a 22 Lei de Diretrizes e Bases, n° 5.692/71, cujo Art. 7°, paragrafo Unico,
repetia o dispositivo da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1967 e da Emenda Constitucional n° 01/69, incluindo o Ensino Religioso
no sistema escolar da Rede Oficial, nos respectivos graus de ensino,
conforme o Art. 176,

A educacdo, inspirada no principio da unidade nacional
e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é
direito de todos e dever do Estado, e serd dada no lar e
na escola. V — o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas
oficiais de grau primario e médio (Brasil, 1971).

Esse foi o percurso do ER durante a vigéncia da LDB de 1971,
periodo marcado por mudancas significativas na estrutura do ensino no
pais. A unido do curso primario com o antigo ginasio em um Unico curso
de 1° Grau, implementada durante o regime militar, trouxe mudancas
e permanéncias no campo educacional brasileiro.

Nesse contexto, muitas escolas substituiram o ER pela disciplina
de Educagao Moral e Civica, refletindo as prioridades do regime militar.
Essa alteracao reconfigurou o sistema educacional do Brasil, impactando
a presenca e o formato do ER.

O componente curricular de ER, apesar das mudancas e desafios
ao longo dos anos, manteve-se presente nas escolas publicas brasileiras
até os dias atuais, amparado por leis como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), o Férum Nacional Permanente de Ensino
Religioso (FONAPER) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

5 O papel do FONAPER’, e o Ensino Religioso na BNCC?

Entre 1986 e 1996, o campo educacional, e por consequéncia
a escola, passou por um processo de ruptura com as concepg¢oes de
educacao vigentes, impulsionado pela crise cultural que afetava todos os
aspectos da sociedade. Diante dessa crise e dos novos paradigmas que
surgiam, gerando possibilidades e incertezas, o ER buscou se redefinir



como disciplina regular do curriculo escolar, amparado pela Constituicao
Federal e pela legislacao de ensino em processo de elaboracgao, que
deixava a sociedade apreensiva quanto ao futuro do pais.

Nesse periodo, reacenderam-se debates ja travados em fases
anteriores a regulamentagao do ER, com setores contrarios a sua
permanéncia ou inclusao no sistema escolar e setores favoraveis, como
o Férum Nacional Permanente de Apoio ao Ensino Religioso (FONAPER),
que se mantiveram presentes e ativos.

O FONAPER, em sua primeira obra, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), publicada em 1997, expressou
seu posicionamento: “Esta proposta original responde a necessidade de
fundamentar a elaboracgao dos diversos curriculos do Ensino Religioso
na pluralidade cultural do Brasil” (1997, p. 5).

Essa declaracao evidencia a busca do FONAPER por um ER que
dialogasse com a diversidade cultural do pais, respeitando as diferentes
manifestacoes religiosas e crencas.

Com a organizacao desta obra, situa-se todo o percurso do ER até
seus objetivos, eixos tematicos e conteudos direcionados aos docentes,
destacando o fendmeno religioso. A partir de 1985, com o processo
constituinte e a tramitacao do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), o ER volta a ser objeto de discussao e novas polémicas, devido a
resisténcia de grupos contrarios a sua regulamentacao.

Nesse contexto, observamos que, além do processo constituinte,
acompanhamos as mudancas na LDB, a 32 LDB. A preocupacado dos
professores de ER com essas mudancas era evidente, diante das diversas
dificuldades e acirrados debates.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988,
através do Art. 210, § 1° do capitulo Ill da Ordem Social, garantiu o ER
nos seguintes termos: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Ensino Fundamental”.

Em sequida, iniciaram-se as discussdes sobre as mudancas
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, fundamentada na
Constituicao de 1988. Apés varios projetos, foi aprovado o substitutivo
do Senador Darcy Ribeiro, relatado pelo Deputado José Jorge (PFL-PE),
com 349 votos em 17 de novembro de 1996. Segundo Caron,

Ao término do ano letivo, sem tempo habil de a socie-
dade tomar conhecimento, ou seja, em 20 de dezembro
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de 1996, o Senhor Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso, sancionou a LDB sob o n° 9394,
publicada no Diario Oficial da Unido, do dia 23/12/96,
divulgada como “Lei Darcy Ribeiro” (1998, p. 18).

Nesse interim, o FONAPER (1995), ja instituido, organizou-se e deu
fortes contribuicoes, sempre na lideranca a frente de todo o processo
educativo do ER. Foram momentos dificeis para toda a equipe que
trabalhava para que a implantacdo do ER tivesse um resultado satisfatério
diante de tantas dificuldades, porém havia muitas esperancas, uma
vez que, na Carta Magna, o ER ja estava decidido, pois considerava a
diversidade cultural religiosa do Brasil. Mesmo assim, foi um embate
acirrado.

De um lado, a prépria sociedade com a interferéncia de intelectuais
que eram contra o ER nas escolas. Do outro, o FONAPER na retaguarda
pela defesa desta disciplina, juntamente com os educadores.

Por conseguinte, nas discussdes sobre a Lei Darcy Ribeiro, o
gue mais prejudicou nessa lei foi a expressao usada na redacao desse
documento: “sem 6nus para os cofres publicos™. O que resultou em
outra mobilizacao em todo o Territério Nacional para reverter essa
expressao tao mal colocada em tal documento. Segundo Caron, em
28 de fevereiro de 1996, o Senado Federal recebeu o Parecer n° 30,
estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, mantendo
o Ensino Religioso no Art. 33 com a seguinte redagao

§ 3°- O Ensino Religioso, de matricula facultativa, consti-
tui disciplina dos horarios normais das escolas pu-blicas
de ensino fundamental, sendo oferecido, sem énus
para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em
carater:

I-Confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno
ou do seu responsavel ministrada por professores ou
orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas.

Il-Inter-Confessional, resultante de acordo entre as
diversas entidades religiosas que se responsabilizardo
pela elaboracdo do respectivo programa.

§ 40-Os sistemas de ensino atuardo de forma articulada
com as entidades religiosas para efeito da oferta do
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ensino religioso e do credenciamento dos professores
ou orientadores.

§ 5°-Aos alunos que ndo optarem pelo ensino religioso
serd assegurada atividade alternativa que desenvolva os
valores éticos, o sentimento de justica, a solidariedade
humana, o respeito a lei e amor a liberdade (1998, p.
20-21, grifo nosso).

A expressdo “sem énus para os cofres publicos”°gerou debates
e diferentes interpretacdes. Alguns defendiam que essa expressao
significava que o governo poderia decidir se investiria ou ndo no ensino
religioso, sem compromisso financeiro.

Nesse contexto, foram apresentados trés projetos de lei ao
Congresso Nacional em 1997, com propostas para substituir o Art. 33
da nova LDB (Lei 9.394/96). Segundo Caron,

O Projeto de Lei n° 2.757/97, do Deputado Nelson
Marchezan, que pretendeu alterar o artigo 33 simples-
mente retirando a expressao: “sem Onus para os cofres
publicos”. O Projeto do Deputado Mauricio Requiao, que
tinha o n°. 2. 997/97. E o Projeto de n° 3.043/97, do Poder
Executivo que optava pelo “ensino ecuménico” (1998,
p. 24-25).

Apos a rejeicao dos projetos anteriores, o Deputado Padre Roque
Zimmermann (1939-2019), entao relator, propds uma nova redacao
para o Art. 33 da LDB, que foi aceita pela comissao. O documento final,
relatado pelo Senador Joel de Hollanda, foi aprovado pela maioria.

Essa Lei, n® 9.475, de 22 de julho de 1997, alterou o Art. 33 da
Lei 9.394/96, estabelecendo que o ensino religioso é parte integrante
da formacao basica do cidadao e de matricula facultativa, ou seja, a
presenca nessa disciplina nao é obrigatdria para o aluno.

Essa redacao é a que esta em vigor até os dias de hoje e foi fruto
de intensos debates e da luta do FONAPER, que desde sua fundacao
se engajou na defesa do ER nas escolas publicas.

Art. 1°- O art. 33 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 33- O ensino religioso, de matricula facultativa,
é parte integrante da formacéo bdsica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas
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publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito,
a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo (Brasil, 1996).

Apresentamos, assim, um ER pronto para atuar em sala de aula,
entre os demais componentes curriculares, assegurado pela Carta
Magna de 1988 e garantido pela LDB de 1996, Art. 33, gerando a Lei
substituta do ER de 1997.

Consideracoes finais

Apos refletir sobre as questées abordadas neste capitulo, cabe
perguntar: Qual a diferenca deste componente curricular para os demais
no curriculo escolar? Afinal, em 524 anos de histéria e 200 anos de
Constituicdes, com 7 Cartas Magnas, todas situam este componente
curricular, de certo modo, em seus artigos.

A expressao “sem Onus para os cofres publicos” significava que
o Estado se eximia da responsabilidade, deixando para cada cultura
religiosa o custeio da pratica do ER.

Este componente curricular, além de fazer parte de todas
as trés legislagcdes de Ensino (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN), do Conselho Nacional de Educacao (CNE) com
suas Resolucdes e Pareceres; das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso (DCNER); da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), este
ultimo, principal articulador para que o ER permaneca no curriculo das
escolas publicas do Brasil.

Além disso, ha diversos documentos que servem de base para
os docentes ministrarem suas aulas, como a construcao dos Parametros
Curriculares Nacional do Ensino Religioso (PCNER); momento em que
o MEC, ao apresentar os PCNs as escolas, ignorou este componente
curricular.

Ha, ainda, outras constru¢ées de documentos compartilhados,
como os escritos dos Anais de seus eventos anuais: Congresso Nacional
de Professores de ER (CONERE anos pares) e (SEFOPER anos impares),
além de muitas obras que referenciam este componente curricular. A
cada ano, o local a ser escolhido é votado em assembleia com seus
associados.
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E, assim, temos o ER presente nas escolas publicas, fazendo parte
do Estado Laico Brasileiro.
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CAPITULOIV

O TEXTO POETICO COMO PROPOSTA
DE LETRAMENTO LITERARIO
NO ENSINO RELIGIOSO

Themis Andréa Lessa Machado de Mello
Raquel de Lourdes de Miranda Guedes Pinheiro
Jaime de Mello Junior

1 Introducao

A disciplina de Ensino Religioso (ER) tem um marco de avancos
e retrocessos ao longo de sua existéncia. Em busca de um ER plural
e que reconheca a diversidade cultural e religiosa, o trabalho tem
como proposicao o desenvolvimento em sala de aula de um trabalho
transdisciplinar com o género literario Poesia, como recurso didatico-
pedagdgico para a disciplina de ER. A principio, sera abordado de
forma breve o modelo pluralista do ER e a importancia da aplicacao
em sala de aula, em busca do respeito, da tolerancia e da formacao de
cidadaos para a convivéncia com a pluralidade religiosa e a nao crenca.
Posteriormente, é abordada a relevancia de um trabalho com poesias
no ER, pois ha uma concordancia de que as obras poéticas sao uma
excelente ferramenta para trabalhar em sala de aula. Apresenta-se o
desenvolvimento do trabalho com a obra poética de Cecilia Meireles,
representada pela autobiografia Olhinhos de Gato (2015) e, em seguida,
com a obra musical de Renato Russo, representada pela musica Monte
Castelo (1989), recursos pedagdgicos que objetivam aulas diferenciadas
na realidade da escola publica brasileira e, especificamente, no ER.
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2 O paradigma de um Ensino Religioso Pluralista

No Brasil, o ER, em sua histéria, é permeado por abordagens
confessionais e interconfessionais. A partir da Constituicao Federal
brasileira (Brasil, 1988) e da Lei n° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional (Brasil, 1996) e, posteriormente, da Lei
n° 9.475/1997, que da uma nova formulagao ao artigo 33 da lei citada
anteriormente, orienta sobre cinco dimensdes do componente curricular
do ER (Brasil, 1997). Sao elas: matricula facultativa; parte integrante da
formacao basica do cidadao; disciplina do horario normal; respeito a
diversidade cultural religiosa; vedado o proselitismo (Caron; Martins
Filho, 2020). Sendo assim, a partir dessa lei, o ER passa a ter uma visao
abrangendo as multiplas manifestagdes religiosas, fundamentado na
promocao do respeito a diversidade cultural religiosa. E estabelecido
gue o mesmo deve ser componente curricular obrigatério com matricula
facultativa na rede publica de ensino basico, a saber:

O ER ja era disciplina de matricula facultativa e parte
integrante da formacao basica do cidadao. A partir da
Lei n. 9475/1997, de 22 de julho de 1997, o Ensino Reli-
gioso passa a ser compreendido como “uma area de
conhecimento que afirma a abertura do ser humano
ao Transcendente, contribuindo decisivamente apara
o desenvolvimento do cidadao e suas relagdes consigo
mesmo, com o outro, com o0 mundo e com a divindade”
(Caron; Martins Filho, 2017, p. 16-17).

Com a criagcao do Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER) em 1995, um importante espaco de articulacao,
pesquisa e formacao para o ER no Brasil, buscou-se a promoc¢do de um
ER pautado na diversidade e pluralidade, sem contetido catequético,
para seguir numa construcao de diretrizes nessa area no contexto
educacional brasileiro. O FONAPER lancou, na década de 1990, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), diretrizes
que orientaram o ER nas escolas publicas brasileiras. Os PCNER tinham
o objetivo de estabelecer um ER que respeitasse a diversidade cultural
e religiosa do pais, evitando qualquer forma de proselitismo.

Desde 2017, o ER é norteado pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC", com seus objetos de conhecimento, unidades
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tematicas e habilidades especificas para a area de ensino do ER, que,
em sua definicao introdutodria, afirma:

E necessario pensar o Ensino Religioso enquanto
espaco de aprendizagem, experiéncias pedagdgicas,
intercambios e didlogos permanentes, que visam o
acolhimento das identidades culturais, religiosas ou nao,
na perspectiva de interculturalidade, direitos humanos
e cultura de paz (Brasil, 2017, p. 437).

Nesse entendimento, uma abordagem pluralista fortalece a ideia
de que o Ensino Religioso deve ser um campo de formacao cidada,
que nao apenas ensina sobre as Tradi¢oes Religiosas, mas promove
a compreensao e o respeito pela diversidade humana em suas varias
formas de espiritualidade e filosofias de vida.

3 A importancia do género literario Poesia no contexto
das aulas de ER

O ER é uma disciplina constituida de conhecimentos que
oportuniza o educando a conhecer os elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso para maior compreensao de sua relacdo com o
Transcendente. O ER leva a reflexdo sobre as experiéncias humanas
percebidas, e 0 educando compreende o significado delas para a vida
e tenta entender as condicdes diferenciadas com as quais se depara.
Ou seja:

Nenhuma religido é superior a outra, portanto cabe o ao
professor de Ensino Religioso olhar as religides a partir
de uma perspectiva da pluralidade. E claro que religides
precisam adaptar-se para sobreviver, mas é evidente
também que uma sociedade precisa conhecer algo
acerca da cultura e dos costumes dos migrantes se quiser
eliminar a discriminacao racial. Um fator que podera ser
util é proporcionar mais educacao religiosa nas escolas,
de modo que as criangas cheguem a conhecer e apreciar
os costumes e crencas de todos os que vivem em sua
sociedade (Crawford, 2005, p. 32).

E necessario que o professor de ER aborde as tradicdes e
representacoes religiosas, respeitando a riqueza e a pluralidade contidas



nas mesmas, procurando trabalhar autores e tematicas que tenham
uma proposta de construcao de metodologias que levem a formacao
de estudantes que compreendam o contexto multicultural e religioso
no qual estao inseridos.

O género literario Poesia foi escolhido como proposta de trabalho
no ER por contribuir de maneira significativa para o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental. Dessa forma,
toma-se como base a leitura do livro de Rildo Cosson, “Letramento
Literario” (2014), iniciando uma abordagem voltada para a formacao
do leitor inicial. Essa obra tem um carater motivador que tem como
proposta o letramento literario e, utilizado especificamente no contexto
do ER, pode ser utilizada pela construcao de praticas leitoras e material
didatico-pedagdgico para o Ensino Fundamental.

Percebendo que a pratica da leitura e a producao escrita
desenvolvem o educando para o saber literario, as poesias tratam, de
modo geral, da arte de fazer versos e é fruto do encantamento por
algo que aimaginacao do poeta registra em palavras. Também nao se
deve esquecer que a poesia esta bem préxima de nds, quer nas letras
de musicas, quer nas brincadeiras infantis, quer nas paginas de textos
sagrados de varias tradicdes religiosas. Por conseguinte, a sugestao de
procedimentos de leitura voltados para a interpretacao do fenébmeno
religioso em sua dimensdao poética objetiva aplicar os valores contidos
nos textos para a formacao social e educativa do aluno.

A escolha de um texto literario para os alunos nao pode ser
feita de forma aleatdria, mas sim considerando aspectos e fatores que
aliem conexdes entre o conhecimento religioso presente em muitas
obras da literatura. Desse modo, a escolha das obras é feita ndo apenas
de acordo com os programas ou projetos pedagdgicos instituidos no
ambiente escolar, mas também com base na faixa etéria ou no ano
escolar, determinando um tipo de linguagem para cada turma, mas
também de acordo com o planejamento pedagdgico ou da pesquisa do
professor. Com base nessa percepc¢ao, a acao escolhida é a de introducao
de conhecimento amplo e diversificado, alterando o status dos modelos
tradicionais de aula de ER, sobretudo, ao introduzir uma proposta de
letramento literario no contexto escolar.

Dentro da visao do autor Rildo Cosson (2014), o professor de
Ensino Fundamental tem o desafio de apresentar uma proposta de
letramento literario num contexto no qual os alunos aprendem a ler,



mas nao conseguem interpretar os textos lidos. Essa é uma realidade
comum aos alunos das escolas publicas brasileiras. Cosson orienta
que nao basta selecionar a obra a ser lida no espaco escolar, antes, é
necessario um trabalho adequado para o desenvolvimento de uma
leitura interpretativa. Segundo o autor, “[..] o leitor é tao importante
quanto o texto, sendo a leitura o resultado de uma interacao” (Cosson,
2014, p. 28). Portanto, a leitura se constréi a partir de um didlogo entre
autor, texto e leitor, mediado pelo texto.

Ao professor, como leitor experiente, cabe a intervencao para
a criacao de uma comunidade de leitores. O autor justifica muito bem
o papel do professor no processo de insercao de praticas leitoras no
mundo escolar. Para ele, “[...] o professor é o intermediario entre o livro
e o aluno, seu leitor final” (Cosson, 2014, p. 26). Sendo assim, podemos
citar que as escolhas das obras pelos professores influenciarao os alunos
em sua compreensao do mundo. Ainda trazemos o pensamento de
Cosson para justificar aimportancia de se abrir espaco para as praticas
de leitura no contexto da sala de aula de ER. O autor afirma:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e
o mundo do outro. O sentido do texto sé se completa
quando esse transito se efetiva, quando se faz a
passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito
que o mundo esta absolutamente completo e nada
mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim.
E preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e a
capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade
da leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para
compreendé-lo, ainda que isso ndo implique ceita-lo,
é o gesto essencialmente solidario exigido pela leitura
de qualquer texto (Cosson, 2014, p. 27).

As aulas de ER tém como objetivo trabalhar a pluralidade religiosa
através do fendémeno religioso, no qual buscamos compreender, por
meio das regras, ritos, valores e tradicdes das mais diversas culturas.
Assim como orienta Cosson (2014), quando diz que o letramento se
da ndo apenas pela leitura de textos tradicionais, como também por
diferentes leituras, como, por exemplo, a partir do acesso a poesias em
suas variadas formas. Vislumbramos, do mesmo modo, que a linguagem
poética também pode acrescentar ao conhecimento, que, no ato de
ler/compreender, pode levar o aluno a interpretacdo dos significados



contidos nos textos. Para Pinheiro (2007), é evidente a importancia de
trabalhar a poesia em sala de aula, mas nao qualquer poesia e nem de
qualquer modo. Além disso, a utilizacao desse género na escola aguga
o gosto pela leitura e gera novos leitores.

Desse modo, a partir da fundamentacao proposta no livro Poesia
na sala de aula, de Hélder Pinheiro (2007), na qual o autor discute a
presenca da poesia no ambiente escolar como escassa devido a
diferentes fatores, relacionados a escola, mas também a prépria atitude
e posicionamento de alunos e professores. Portanto, parte-se desses
argumentos para considerar as varias razoes no sentido de uma pratica
da valorizacao da leitura do texto poético nas aulas. Uma delas seria
que a poesia mexe com a emocao do leitor, proporcionando-lhe uma
experiéncia intima e profunda.

Segundo a autora Josette Jolibert, do livro Formando Criangas
Produtoras de Textos (1994), a imaginacao alimenta-se do imaginario;
todos nés temos um imaginario, mas nem sempre usamos a imaginacao.
“Embora sendo mobilidade, nem por isso o imaginario é mera
divergéncia, ativismo criativo, desordem feliz: ndo trabalha qualquer
coisa, de qualquer maneira [..]"” (Jolibert, 1994, p. 196). Muitas vezes,
na sala de aula, quando é utilizado o imaginario ao qual vem pronto
ordenadamente, ndo se consegue dar evasao a imaginagao da crianga,
a construcao livre ou até para a criacao espontanea de alguns textos.
Nesse sentido é imperioso cultivar o imaginario para enriquecer a
capacidade da imaginacao.

A partir dessa concepcao, é possivel colocar em pratica uma
nova proposta de letramento literario num ER plural, para chegar a
compreensao da linguagem poética e na experiéncia religiosa contidos
nos poemas selecionados. Assim, entende-se que precisam ser ampliadas
essas propostas, assim como a avaliacao sobre os beneficios dessa
linguagem em sala de aula. Sendo assim, tem-se como base estabelecer
uma metodologia que possa auxiliar o professor de ER na sala de aula
com didaticas inovadoras.

Como afirma Cosson (2014), a literatura tem o poder de se
metamorfosear em todas as formas discursivas. Também tem muitos
artificios e guarda em si presente, passado e futuro da palavra. E
por possuir essa funcao maior de tornar o mundo compreensivel,
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas, que a literatura tem, e precisa manter,
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um lugar especial nas escolas. Para colaborar com uma literatura, essa
proposta se coaduna com o fundamento de que o ER tenha um papel de
transformacao nos rumos da escolarizacao, promovendo o letramento
literario.

4 A Poesia de Cecilia Meireles como proposta de
letramento literario no ER

Cecilia Meireles (1901-1964) é considerada uma das maiores
poetisas do século XX. Apesar de nascida e criada no Catolicismo,
conheceu outras tradi¢oes religiosas, principalmente por meio das
suas viagens a outros paises, que possibilitaram-na conhecer praticas
budistas e hinduistas e essas tradi¢des religiosas influenciaram a obra
poética da autora. Em 1983, Cecilia escreveu sua autobiografia, intitulada
Olhinhos de Gato', narrando na obra a infancia vivida no siléncio e na
solidao, devido ao fato de ter perdido os pais quando crianca. Cecilia
foi criada pela avo e, entre tantas lembrancas, observa-se a presenca
da religidao em sua vida. De um lado, o catolicismo ibérico da avo; de
outro, as narracoes sobre as religides afro-brasileiras. Na autobiografia
de Cecilia, o imaginario poético da autora destaca elementos religiosos
do catolicismo e das religides afro-brasileiras. Desse modo:

Educada neste contexto de diversidade religiosa, a
autora cria um universo onde ela conversa com os santos,
observa as pessoas rezando nas mais diversas ocasioes
(alegria, medo, tristeza, saudade) e ouve de longe os
tambores tocando (Silva, 2013, p. 84.)

E nitida a influéncia religiosa na obra de Cecilia, pois, entre as
lembrancas infantis da mesma, observa-se a presenca da religido como
parte integrante daquele lar. Por meio das narragoes, gestos e atitudes
das pessoas a sua volta, a personagem Olhinhos de Gato (Cecilia) criou
em seu imaginario nog¢oes sobre as religides (Silva, 2013).

Ao escolher a obra de Cecilia Meireles para um trabalho em
turmas do Ensino Fundamental |, objetiva-se trabalhar a diversidade
religiosa, buscando no ambiente escolar o respeito a opcao religiosa
do outro, uma convivéncia de respeito e tolerancia. E possivel supor
que esteja nesse texto um material rico que pode ajudar a discussao



de como construir uma sociedade pronta para conviver com pessoas
de crencas diferentes. Como fundamenta o autor:

Para nds que trabalhamos com o poema em sala de aula,
a consciéncia de que a poesia é sempre “comunicagdo
de alguma nova experiéncia” tem sabor especial. A
experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo
do modo como é transmitida ou estudada, pode
possibilitar (ou ndo) uma assimilagao significativa pelo
leitor (Pinheiro, 2007, p.22).

Na obra Olhinhos de Gato, identifica-se claramente a comunicagao
de uma nova experiéncia, pois a autora discorre sobre uma questao
muito instigante a respeito da convivéncia com o outro que cré diferente.
Dai a relevancia dessa obra poética para aulas de ER baseadas no
pluralismo de crencas e ideias. Cecilia Meirelles foi uma das maiores
escritoras do século XX, significando que, no meio de lembrancas
tristes, havia esperanca para coisas boas (Silva, 2013). Mostrou o seu
talento de mulher que soube superar a dor da morte, poetizando o
mundo que ela viveu com tanta intensidade. Segue um trecho da obra
poética da autora, a titulo de exemplificar:

E até Maria Maruca, que nao é preta, mas avermelhada
e de cabelos ruivos, acredita em tudo isso. Faz uma
cruz por cima da boca, ao bocejar, diz que nao se deve
rogar pragas, porque os anjinhos do céu estao sempre
dizendo AMEM — e se acertar o Amém com a praga,
a desgraca acontece mesmo — e enquanto esfrega a
roupa na tina, recita para OLHINHOS DE GATO, que a
observa em siléncio: “Padre Nosso pequenino, quando
Deus era menino, sete anjinhos a rezar, sete demonios
a tentar, o Senhor é meu padrinho, a Senhora é minha
madrinha, que me pds a mao na testa, pra que o pecado
nao me empeca” (Meireles, 2015, p. 24).

A imaginacao infantil de Cecilia Meirelles criou personagens,
imagens e simbolos como estratégia de sobrevivéncia naquele espaco
de sofrimento e saudades. A amizade com o santo (Santo Antonio) trouxe
consigo o que uma crianga 6rfa precisava para superar a auséncia da
familia. O santo podia também dar colo para uma menina e brincar com
ela. Pinheiro (2013), ao tratar do uso da poesia em sala de aula, questiona
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0 que é possivel realizar com os alunos lendo um poema, de modo
especial, porque essa categoria literaria convida a leitura dialogada,
organizando-se a primeira leitura, a sequnda, a terceira, repetindo
sempre versos, palavras, procurando a emoc¢ao adequada (Pinheiro,
2013). Depois de repetidas leituras, pode-se trabalhar o contetdo da
poesia e dai retirar conhecimentos pertinentes. Ou seja, trata-se de
uma forma dinamica e inovadora de trabalhar o ER, proporcionando
uma aprendizagem com melhores resultados.

5 A poesia de Renato Russo como instrumento para o
letramento literario no ER

A obra musical e poética de Renato Russo (1960-1996)" e da
banda fundada por ele, a Legidao Urbana, pode ser dividida em trés
fases distintas, a saber: de 1985 a 1987, fase marcada por letras proprias
do periodo politico em que foram produzidas, quando o Brasil passava
pelo periodo de redemocratizacao apds o periodo da ditadura militar;
a segunda fase, de 1989 a 1993, caracterizada por letras mais intimistas,
ficando conhecida pelo tom de religiosidade que havia nas cancdes; e
a terceira e Ultima fase, que é a mais melancélica de todas, tendo Russo
se descoberto portador do virus HIV no ano de 1990, ao ano de 1997,
apo6s sua morte, com o lancamento de um album péstumo.

No artigo sobre as can¢des de Renato Russo, a autora, Aline
Taconeli (2009), destaca alguns aspectos relevantes para a compreensao
do fendmeno musical, também aponta indicios da personalidade e
histdria pessoal do compositor/cantor/interprete que podem ser ligadas
aos aspectos teoldgicos e existenciais que sao encontrados em suas
cangoes.

A autora o descreve que Renato Russo era uma figura polémica.
Um adolescente retraido e angustiado, aos 15 anos quando acometido
de uma doenca viral chamada epifisiélise que o prendeu a cama e
mudou a sua forma de ver a vida. Influenciado pelo movimento punk,
suas musicas tinham profundidade politica e social, critica o sistema e ao
governo da época. Também falavam de amor e angustias existenciais.
Com o amadurecimento da banda e da sua pessoa.

As quatro esta¢Oes (Legiao Urbana, 1989), quarto dlbum da
banda é intitulado pelo préprio compositor como “espiritualizado”,
onde Russo usa toda a sua inspiracao tirada da Biblia, de Buda, de Tao-



Te-King, entre outros. Sentimentos de abandono e dor estdo presentes
nesta obra, de maneira existencial, mais do que em todas as outras
(Taconeli, 2009).

Dentro dessa fase de religiosidade florescente, Renato Russo
escreveu a musica Monte Castelo. E considerada uma das mais belas
cancoes sobre o texto biblico da Primeira Carta de Paulo aos Corintios,
capitulo 13, juntamente com o soneto de nimero onze de Luis de
Camodes. Segundo Calvani (1998, p. 241), a cancao exalta o amor-agape,
o desprendimento maximo em prol do outro, reforcando na frase “é
ter por quem nos mata lealdade” a visao inegavelmente crista de amar
os inimigos. O préprio Russo afirmava a sua fé, ao revelar que fora
batizado pela Igreja Catélica Apostdlica Romana. Por essa razao, talvez
se justifique o uso de simbolos cristaos, ou até mesmo a utilizacao das
palavras Deus e Jesus em suas letras.

E nitido o enfoque na religiosidade na obra de Renato Russo
a partir do album As Quatro Estacgées (Legiao Urbana, 1989). Segundo
Calvani (1998), é o disco em que 0 compositor mais revela seus momentos
de busca espiritual, como comprova um trecho da composicao Monte
Castelo:

Ainda que eu falasse a lingua dos homen:s... e falasse a
lingua dos anjos...sem amor eu nada seria... € sé 0 amor,
é sé o amor... que conhece o que é verdade... o amor é
bom, ndo quer o mal... ainda que eu falasse a lingua dos
homens e falasse a lingua do anjos... sem amor eu nada
seria... (Russo, 1989).

A composicao Monte Castelo é considerada uma das obras-primas
da Legido Urbana, elogiada por sua profundidade lirica e musical. Trata-
se de uma combinacao de textos classicos e biblicos e oferece uma
perspectiva Unica sobre o amor, tornando-a uma das can¢des mais
emblemadticas da banda. Para Calvani (1998), tudo o que era visto em
parte nas demais cancdes é revelado por completo em Monte Castelo;
sobretudo, porque o autor apresenta 0 amor como a motiva¢ao da vida,
mais importante que todas as outras coisas. Nao apenas como solugao
ou esperanca para o futuro, mas como alicerce da prépria existéncia
presente (Calvani, 1998).

E inegavel a importancia de trabalhar a composicdo Monte
Castelo no contexto escolar, no qual os alunos reproduzem diariamente
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a violéncia familiar e da comunidade em que convivem. O trabalho do
professor de ER pode se basear no sentimento maior trabalhado por
Russo na musica — o amor - e, consequentemente, nos valores que
resultam da pratica do mesmo, pois, por meio do maior dos sentimentos,
é possivel derrubar barreiras, desconstruir conceitos de intolerancia e
de &dio, e reconstruir relacionamentos. Essas sao importantes acoes
que podem resultar na transformacao do ambiente escolar e familiar.

Consideracoes Finais

E inegavel a importancia do uso do texto poético nas aulas de
ER, como ferramenta inovadora e relevante no contexto da sala de aula.
Este capitulo oportuniza reconhecer a importancia do género literario
Poesia na formacao dos alunos nas aulas de ER, sendo uma literatura
simples, porém cheia de sentimentos. Trata-se de buscar uma pratica
que se define por oferecer textos que possibilitem uma convivéncia
mais sensivel com o outro, consigo mesmo, com os fatos do cotidiano,
com a vida e com a linguagem. A partir desse género literario, é possivel
fazer com que os alunos reflitam sobre as suas vidas, o cotidiano, os
valores e a visao de mundo.

Este trabalho busca, através da leitura de poesias no Ensino
Fundamental, apresentar uma proposta inovadora de letramento
literario para o ER. Tem como proposta, estabelecer uma ferramenta que
possa auxiliar o professor de ER na sala de aula no manejo dos contetdos
da disciplina e na construcao de material didatico-pedagdgico para a
disciplina.

Pelo fato de haver poucos materiais didaticos voltados a
disciplina, essa proposta constitui-se de estratégias tidas como uma
possibilidade, ndao necessariamente uma receita pronta, porque
requer estudo, planejamento, embasamento tedrico e ajustes para a
transposicao didatica mais adequada, que amplie os conhecimentos
escolares sobre o fenémeno religioso. E de efetiva relevancia para
a interpretacdo das manifestagdes religiosas por meio da dimensao
poética, buscando aplicar os valores contidos nos textos para a formacao
social e educativa do aluno.
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CAPITULOV

DIALOGOS EDUCACIONAIS
CONTEMPORANEOS: (RE)SIGNIFICANDO
O ENSINO RELIGIOSO

liaelson Clidério Pimentel
Marinilson Barbosa da Silva

1 Introducao

Este capitulo busca explorar algumas reflexdes sobre a educagao
em uma sociedade contemporanea, marcada pela pluralidade cultural
e pela necessidade de reconhecer e valorizar as diversas expressoes
culturais e religiosas presentes no Brasil. Em especial, analisamos como
o Ensino Religioso, juntamente com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que
tornam obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
indigena, respectivamente, oferecem oportunidades para construir
uma educacao que supere o eurocentrismo e promova o respeito a
diversidade.

O objetivo é propor uma educacao que transcenda a perspectiva
eurocéntrica, promovendo uma abordagem democratica que valorize
e integre o multiculturalismo em suas multiplas dimensdes. Esse
processo nao se resume a transmissao de conhecimentos, mas visa
construir uma nova sociedade, fundamentada no didlogo entre escola,
cultura e sociedade. Assim, a escola ndao deve se posicionar como Unica
responsavel pela formacao e transmissao de saberes, mas como um
espaco de integracao e sistematizacao do conhecimento, colaborando
com outras fontes de informacao e cultural na sociedade.

Entretanto, buscar construir uma educag¢ao com essa base
plural ndo é uma tarefa facil, uma vez que, na academia e nas praticas
pedagdgicas do ensino basico, prevalece a [...] “supremacia branca, o
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imperialismo, o sexismo e o racismo distorcem a educacao a tal ponto
que ela deixou de ser uma pratica da liberdade” (Hooks, 2017, p. 45).
Ou seja, a autora constata que, muitas vezes, em vez de incentivar a
autonomia e o pensamento critico, a educacao reforca desigualdades
e silencia vozes marginalizadas.

A partir desse contexto, a pesquisa propde examinar, por meio
de uma revisao bibliografica, algumas reflexées acerca da construcao
de um ensino pluralista, especificamente na pratica do ensino religioso,
em favor de uma educacao democratica, plural e antirracista.

Nessa perspectiva, a instituicao escolar deve se abrir para as
possibilidades culturais do territério em que esta inserida, adotando
uma estrutura curricular que valorize as contribuicdes afro-brasileiras e
indigenas, promovendo um Ensino Religioso que respeite a pluralidade
religiosa e incentivando o intercambio com producdes culturais e
agentes sociais. Essas praticas podem oferecer caminhos flexiveis para
a educagao contemporanea, respondendo aos desafios educacionais
do presente por meio de uma abordagem que fortaleca a interseccao
entre cultura, sociedade e escola.

2 Miragem numa educac¢ao democratica e
multicultural

Em realidade global cada vez mais interconectado e diversificado,
a educacao desempenha um papel fundamental na formacgao de
cidadaos criticos e conscientes. A escola, como espaco de construgao do
conhecimento e de desenvolvimento da identidade, precisa promover a
valorizacao da diversidade em todas as suas dimensodes: cultural, étnica,
racial, de género, sexual, dentre ouros aspectos que reflita a diversidade.

A educacao para a diversidade, portanto, nao € apenas uma op¢ao,
mas uma necessidade urgente para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e democratica. Ao promover o respeito as diferencas e o dialogo
intercultural, a escola possa contribui para a formacao de individuos
mais tolerantes, empaticos e capazes de conviver em um mundo plural
e complexo.

Nessa perspectiva, considerando que a sociedade contemporanea
se apresenta com uma face intercultural, faz-se necessario pensar a
educacao em seus diversos ambitos com um viés multicultural. Como
afirma Moreira (2001, p. 41), “numa sociedade que se percebe cada vez



mais multicultural, cuja pluralidade de culturas, etnias, religides, visdes
de mundo e outras dimensdes das identidades infiltra-se, cada vez mais,
nos diversos campos da vida contemporanea”.

Assim, a educagao multicultural deve ser, por exceléncia, inclusiva
e promotora de caminhos que possibilitem a diversidade cultural, social,
de género, sexual e religiosa, muitas vezes silenciada, como a questao
indigena e afrodescendente no Brasil. Em outras palavras, a educacao
precisa ser capaz de promover um didlogo que preserve a diversidade
e valorize as relagdes interpessoais, formando cidadaos preparados para
uma convivéncia tranquila e respeitosa com o diferente. Com isso, é
necessario o compromisso de adotar uma educacao multicultural, que
envolva o ensino sobre a injustica e 0 combate a ela, garantindo, assim,
uma educacao equitativa para todos os estudantes (Grant; Sleeter, 2006).

Contudo, propor uma educacao pelo viés da inclusao parece ser
aceito por grande parte dos educadores. No entanto, do ponto de vista
da execucao, pode ser paradoxal, uma vez que,

[..] a globalizacao é percebida em sua face “perversa: na
medida em que ndo beneficia igualmente os diversos
grupos socioculturais, estaria consubstanciando
Processos discriminatérios, legitimando desigualdades
e reforcando a exclusao social. Fendmenos de racismo,
de xenofobia contra grupos socioculturais fragilizados
economicamente (tais como imigrantes pobres nos
paises da Europa, por exemplo) bem como movimentos
de lutas por afirmacdo de identidades étnicas, séo
resultados nessa perspectiva (Canen, 2000, p.138).

Com isso, a educacao multicultural abre horizontes para uma
reflexao critica acerca dos modelos criados e cristalizados como
unilaterais e imutdveis na histéria de pensar a sociedade. Isso significa
criar modelos e metodologias de ensino voltados para desenvolver
estratégias e mecanismos que levem em consideragao as diversidades.
Nesse sentido, “o multiculturalismo é uma vasta area a ser estudada
e explorada no contexto escolar, no qual tem despertado o interesse
de pesquisadores, tedricos, sociélogos, antropélogos e educadores,
que tém buscado a construcao de um curriculo emancipatoério e
independente” (Santos, 2020, p. 3).

E necessario destacar que a proposta multicultural ndo implica
apenas em uma técnica que prepare exclusivamente os estudantes



para o exercicio de uma profissdo e para a inser¢cao no mercado de
trabalho, mas requer uma maior concentragao de recursos e politicas
publicas para que seja, de fato, uma educacao libertadora e ndo apenas
transmissora de conceitos, sem provocar um nexo com suas vidas.

Nesse aspecto de ensino, “o ponto importante para mantermos
em mente é que faremos mais progresso em educac¢do se nao
procurarmos por uma solucao imediata ou por uma ‘panaceia””
(Shaughnessy, et al, 2002, p. 121).

A educacao que tem por base a diversidade, para que aconteca
de forma igualitdria e justa, requer uma reformulagao do curriculo,
uma vez que este deve ser considerado com o intuito de promover “o
estimulo ideal de respeitos iguais, requer uma educacao integrada, onde
criangas aprendam com criancas diferentes, género e bagagem culturais.
Esse é o melhor modo de ensinar o respeito mutuo e a compreensao
entre futuros cidadaos” (Shaughnessy, et al, 2002, p. 125).

Nessa empreitada, é necessario buscar uma abordagem de
ensino interdisciplinar focada em desenvolver habilidades para a
resolucao de problemas, como a BNCC (2017) tem acentuado nesse
sentido, rompendo com o modelo de educacao tradicional e propondo
uma organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares, além
de fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacao
a gestao do ensino e da aprendizagem (Brasil, 2017).

Para isso, faz-se necessario que haja uma primeira mudancga na
postura das professoras e professores, pois muitas vezes a iniciativa de
subverter o curriculo e encontrar posturas de ensino integrativas sera
deles. Essas posturas devem contemplar as Leis 10.639/03 e 11.645/08,
que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira
e indigena na educacao basica do Brasil, embora ainda existam muitas
lacunas na sua implementacao.

Nesse sentido, o autor Bruno Santos destaca a professora e o
professor como principal protagonista de um ensino multicultural,
afirmando:

O professor. Ele é o instrumento humano de formacéo
e construcao de opinides, se ele estd fora do contexto
de uma educacao multicultural, seu trabalho nao sera
produtivo. A partir dessa fundamentacdo, observa-se
que é necessario a qualificacdo inicial e continuada de



Cursos para que, essa pratica docente seja, cada vez mais
aperfeicoada e produtiva. Porque ainda existe, muito
o perfil de profissionais ultrapassados e que, ndo se
adequaram as necessidades dessa nova forma de educar
e de construir saberes (Santos, 2020, p. 92).

Isso implica que o profissional da educagao precisa compreender
0 ensino como uma possibilidade criadora e inovadora, onde o estudante
possa construir seu itinerario de escolhas e desenvolver o senso critico
em relagao a propria realidade em que esta inserido.

O multiculturalismo busca construir com praticas educativas
voltadas para o respeito a uma cidadania plural. Contudo, é notéria
a hipotese de que uma educacao democratica e multicultural nao
corresponde aos anseios de uma sociedade capitalista neoliberal, que
busca resultados imediatos e uma formacado exclusivamente técnica,
voltada para uma producao de mercado que visa formar profissionais
em série, negligenciando, assim, a formacao humana integral.

O filésofo e pedagogo brasileiro, Paulo Freire, pensou a educacao
como um veiculo de transformacao e libertacao, visando a maior
emancipacao do ser humano em seu conjunto de relagdes sociais e
com o0 meio em que esta inserido. Em vista disso, ele descreve o modo
antidemocratico de fazer educacao ao qual estamos acostumados,
especialmente ao falar do contexto educacional brasileiro, afirmando:

Ditamos ideias. Ndo trocamos ideias. Discursamos aulas.
Nao debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre
o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe
uma ordem a que ele nao adere, mas se acomoda. Nao
Ihe propiciamos meios para o pensar auténtico, porque
recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente
as guarda. Nao as incorpora porque a incorporagao € o
resultado de busca de algo que exige, de quem o tenta,
esforco de recriacdo e de procura. Exige reinvencéo
(Freire, 1999, p. 104).

Nesse sentido, percebe-se que a educacgao tem valorizado, em
muitos momentos, um modo de ensino que &, em grande medida,
bancario, adotando um método educacional baseado em padrées
eurocéntricos que privilegiam a cultura branca, masculina e crista.
Assim, essas praticas justificam abordagens autoritdrias e de exclusdo de
minorias sociais, negando-lhes, portanto, a possibilidade de assumirem



uma posigao igualitaria. Ou seja, “do mesmo modo, os educadores devem
desenvolver uma linguagem que permita que professores e outros
vejam o ensino de maneira critica e potencialmente transformadora”
(McLaren, 1997, p. 263).

Outro fator que fere o principio de uma educacao multicultural
e democratica é que, nas ultimas décadas, com as politicas globais
neoliberais, a formagao humana tem se voltado para atender a demanda
do mercado, anulando o papel transformador da escola. Essa abordagem
ignora o conjunto emocional, social e cultural do individuo envolvidos
no processo formativo.

Uma educacao que nao considera o contexto social, politico
e afetivo do estudante nao é salutar para a sociedade, pois retarda a
formacao cidada, implicando em um maior investimento econémico
a longo prazo.

Por outro lado, uma abordagem educacional mais ampla, que
valorize o desenvolvimento integral do individuo, permite que ele atinja
um bom nivel de criticidade e de questionamento, fluindo melhor com
os conhecimentos construidos e aplicando-os na vida pratica (Santos,
2020).

A concepcao de educagao democratica e multicultural se
confronta com as politicas neoliberais, uma vez que o diferente se
tornou uma ameaca a economia de padronizacao cultural. Assim, “a
disseminacao da democracia agravou conflitos étnicos e produziu a
desintegracao de paises em regides multinacionais ou multicomunitarias,
tanto depois de 1918 quanto depois de 1989, o que nos da uma
perspectiva desanimadora” (Hobsbawm, 2007, p. 119).

O discurso de uma politica global do neoliberalismo capitalista
afirma-se como democratico, mas, na pratica, ha uma hegemonia de
poucas poténcias que tomam decisdes sem consultar as demais nagdes.
Dessa forma, a democracia funciona como um slogan de algumas
supremacias com reconhecimento mundial na tentativa de atingir
objetivos econémicos e politicos.

Essa visao capitalista neoliberal reflete-se também no modelo
educacional, trazendo implicacbes para os estudantes, como o dilema
sobre serem ‘considerados’ capacitados ou nao para o mercado, e
igualmente para as familias, que cobram das escolas um rendimento
mecanico e profissional, sem compromisso com a transformacao
humana como um todo.



Nesse sentido, além do exercicio de praticas que ndo traduzem a
vida do estudante em uma aprendizagem inserida na realidade, reforca-
se para as familias que os melhores estudantes sao aqueles que obtém
as melhores notas, desconsiderando os que nao atingem esse padrao,
inclusive os que possuem necessidades especiais, como déficit de
aprendizagem devido a fatores psicossociais. Nessa perspectiva, ndo
basta apenas profissionais empenhados, mas também estruturas que
favorecam, na pratica, uma formacao voltada para a contemplacdo da
diversidade.

Entende-se, entao, como educacao cidada: “a escola cidada é
realmente uma nova escola, gestora de conhecimento, nao apenas
lecionadora, uma escola com projetos eco-politico-pedagdgicos, isto
é, um projeto ético, uma escola inovadora, construtora de sentido e
conectada com o mundo” (Rattner, 2000, p. 302).

Uma escola capaz de superar os ideais do tecnicismo e que
busca trabalhar de forma humanistica, percebendo o ser humano em
seu contexto e ndao apenas em vista do exercicio de uma funcao de
mercado, ou seja,

Dai a necessidade que sentiamos e sentimos de uma
indispensavel visdo harmonica entre a posicao verdadei-
ramente humanista, mais e mais necessaria ao homem
de uma sociedade em transicdo como a nossa, e a
tecnoldgica. Harmonia que implicasse na superacao do
falso dilema humanismo-tecnologia e em que, quando
da preparacado de técnicos para atender ao nosso
desenvolvimento, sem o qual feneceremos, ndo fossem
eles deixados, em sua formacéo, ingénua e acriticamente,
postos diante de problemas outros, que nao os de sua
especialidade (Freire, 1999, p. 97).

O autor ressalta a necessidade de uma formacao inicial que
prepare as professoras e os professores para atuarem em uma perspectiva
integral. Ao desenvolver a capacidade de pensar criticamente e aplicar
o conhecimento em diferentes contextos, os futuros docentes estardo
mais bem equipados para promover um aprendizado significativo e
fomentar o desenvolvimento integral de seus alunos.

Trata-se de uma perspectiva de ensino focada na heteroge-
neidade, uma vez que [..] “a cultura que se desenvolve no universo
escolar é formada pela interacao de programas, curriculos oficiais,
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normas e legislacées de um lado; e, de outro, pelos resultados das
acoes dos atores envolvidos no desenvolvimento desses programas
— professores, gestores, funciondrios, alunos e comunidade” (Noberto,
etal, 2023, p. 74).

Isso requer um empenho conjunto para o despertar de um
ensino emancipador, para que se possa [..] “tentar uma educacao que
seja capaz de colaborar com ele na indispensavel organizacao reflexiva
de seu pensamento. Educacao que lhe pusesse a disposicao meios
com os quais fosse capaz de superar a captagao magica ou ingénua
de sua realidade, por uma dominantemente critica” (Freire, 1999, p. 97).
Assim, a educagao nao sera uma mera transmissora de conhecimento
alienado, mas transformadora e capaz de mudar a realidade em que o
estudante esta inserido.

3 Ensino Religioso e dialogo multicultural: intersecoes
entre escola, sociedade e cultura

Considerando as abordagens feitas anteriormente em um ambito
geral da educacao, neste topico pretende-se tratar de forma mais precisa
o Ensino Religioso sob uma perspectiva multicultural. Durante muito
tempo — talvez mais do que em outras areas do conhecimento — essa
abordagem foi negada e silenciada, servindo como mecanismo de
prevaléncia de abordagens unilaterais, hegemonicas e eurocéntricas,
consequentemente confessionais.

Contudo, o multiculturalismo permite uma nova possibilidade
de construir uma cosmovisdo de um ensino religioso nao-confessional,

[...] desse modo, fica claro que a disciplina ndo pretende
fazer prosélitos de qualquer tradicao religiosa, mas tem
por finalidade o didlogo e a reverencia ao Transcendente
presente no outro; por meio dos contetdos que
subsidiam o entendimento do fenémeno religioso a
partir da relacdo entre culturas e tradigoes religiosas
(Junqueira, 2013, p 612).

Isso implica, assim, uma mudanca no modus operandi da
professora e do professor, que deve ser um pesquisador com capacitagao
didatico-pedagdgica, e nao um tedlogo ou catequista.



E perceptivel, portanto, que os educadores atuais necessitam
encarar o desafio de desconstruir uma educacao de ideais estaticos, na
qual tudo parece pronto e onde nao ha nada a mais a ser construido, e os
estudantes sao vistos apenas como receptores das grandes descobertas
e verdades exatas, restando-lhes apenas reproduzi-las. Uma educacao
voltada para o didlogo com um mundo multicultural requer superar a
ideia moralista do “correto” e da “perfeicao” e aprender a conviver com
as incertezas que a cultura contemporanea apresenta. Como afirmam
estudos nessa direcao ao enfatizar que,

O dogma do determinismo universal foi superado. O
universo nao esta mais submetido a soberania da ordem,
ele é campo de uma relacédo dialégica (a0 mesmo tempo
antagoOnica, concorrente e complementar) entre a ordem,
a desordem e a organizacao. Esses trés elementos estao
constantemente em acao e serdo eles que nos oferecerdo
diferentes caminhos possiveis, diversas solugdes e
infinitos recursos para resolver os problemas que se
apresentam (Salto para o futuro, 1998, p. 18).

Essa forma de pensar a educacao desconstréi os modelos
tradicionais de ensino aos quais os atores envolvidos estao acostumados,
como o uso de um livro didatico pronto ou a repeticao das mesmas
aulas dos anos anteriores, sem levar em consideracao a realidade, as
mudancas de identidade e as questdes sociais, como a inclusao, entre
outras.

Nesse sentido, seria invidvel pensar na construcao do saber a
partir de uma disciplina isolada, mas sim [..] “em uma metodologia
baseada na interdisciplinaridade, na qual o professor seja um elemento
mediador do conhecimento, exercitando a pesquisa de novos saberes
em sintonia com as necessidades dos tempos atuais” (Salto para o
futuro, 1998, p. 19), promovendo, assim, uma educacao que nao apenas
reproduz e cristaliza conhecimento, mas que questiona e desperta um
pensamento critico em torno do préprio conhecimento construido e
da grande massa de informag¢des que sdao bombardeadas o tempo
todo pela midia.

Em uma educacao de didlogo com o mundo, um dos principais
elementos culturais a serem valorizados sao os costumes locais, que
muitas vezes tendem a ser esquecidos e desconsiderados. Nessa l6gica,
é indispensavel considerar a localizacdo da escola como um espaco



vivo e carregado de sentimentos, sejam eles positivos ou negativos,
nao apenas dos estudantes, mas também de suas familias, nos varios
sentidos da vida. Em outras palavras, podemos afirmar que a escola
precisa fazer a ponte de conhecimento entre o patrimoénio cultural e
a cultura ao redor daquele determinado bairro ou cidade onde esta
situada.

Adentrando ao ambito do ensino religioso em um contexto dos
ultimos anos, um dos documentos legislativos que esta na base do ensino
é a BNCC, que assinala a questao multicultural e a liberdade religiosa,
no sentido de reconhecer qualquer expressao religiosa e nao apenas
aquelas que tém um certo reconhecimento. Ela amplia a visao para uma
compreensao holistica do fendmeno religioso, considerando rituais,
crencas, mitos, filosofias de vida, além de desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas
e seculares, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e ao
pluralismo de ideias (Brasil, 2017), conversando, dessa forma, com o que
propode a Constituicao Federal mencionada anteriormente.

A Base Comum Curricular reconhece, em particular, que “os
rituais religiosos sao geralmente realizados coletivamente em espacos
e territérios sagrados (montanhas, mares, rios, florestas, templos,
santuarios, caminhos, entre outros), que se distinguem dos demais por
seu carater simbolico” (Brasil, 2017, p. 439). Esses espacos englobam uma
variedade de ambientes naturais e constru¢ées humanas de significado
simbdlico, diferenciados dependendo da cultura. De fato, “[..] esses
espacos constituem-se em lécus de apropriacao simbdlico-cultural,
onde os diferentes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e
vivenciam suas identidades religiosas” (Brasil, 2017, p. 439).

Outro viés de atuagcao em educagao multicultural, valorizando a
diversidade — que ja foi destacado anteriormente neste texto, mas que
gostaria de retomar sob uma perspectiva mais focada no ensino religioso
— é aaplicacao da Lei 10.639/03. Essa lei nao é simplesmente um marco
de adequacao de carater conteudista, mas um marco organizacional que
estabelece diversas parcerias em vista de uma educacao que contemple
aspectos até entdao desconsiderados. Assim, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana marcam uma inovacao
em diversos programas de educacgao.



[..] esta estrutura permite a articulacdo de programas de
combate a discriminacao racial e sexual com projetos de
valorizacdo da diversidade étnica. Um dos seus objetivos
é tornar a multiplicidade de experiéncias pedagogicas
dessas areas em modos de renovagao nas praticas
educacionais (Brasil, 2004, p.5).

Essa articulacao de programas de combate a discriminacao
nas suas diversas modalidades é fundamental para enfrentar as
desigualdades e preconceitos radicados na sociedade brasileira, cuja
base eurocéntrica carrega atributos reducionistas. Ela contempla e, ao
mesmo tempo, propde mudancas de curriculo e abordagens.

Entretanto, o ensino étnico-racial ainda existe como uma
proposta timida, tanto no que propdéem os livros didaticos quanto
na vontade de valorizar a histéria das comunidades quilombolas e
indigenas, em suas diversidades culturais e, sobretudo, religiosas. E
neste aspecto que entra a missao da professora e do professor em
desenvolver metodologias de trabalho que abordem as questdes
étnicas, partindo da proépria realidade, sem folclorismo e sem criar
estigmas a determinadas expressdes culturais, mas propiciando agoes
que valorizem a pluralidade e a diversidade cultural local, assim como
uma permuta com os produtores de conhecimento, como teatro, musica
e outros campos promotores de saber.

Em meio a essa realidade descrita, surge o papel do Ensino
Religioso como um elemento importante na educagao e na construgao
de saberes que contemplem essa realidade. Contudo, com um histérico
de implantagao educacional primitivo, por um “projeto colonizador
euro-cristo-céntrico, indicado no catolicismo, que assegurou o controle
de varios campos sociais, dentre eles, o educativo” (Cecchetti, 2022,
p. 2), 0 ensino passou a ser gerenciado por uma perspectiva moral,
catequética e doutrindria.

Nessa situacao de constru¢ao de uma cultura hegemoénica
europeia, a intolerancia contra as religides de matriz africana naturalizou-
se e passou a se apresentar de forma disfarcada, com delineamentos
diferenciados em diversas épocas. Assim, os afros-religiosos
desenvolveram formas de resisténcia, considerando as mudancas,
enquanto a intolerancia também alterou seu modus operandi (Neto,
2017).



E necessario, portanto, construir estratégias que possam
descolonizar esse tipo de pensamento unico:

O primeiro aspecto, e talvez um dos mais relevantes
no que diz respeito as tarefas decoloniais, € a analise, o
questionamento e o desmascaramento da visdo de um
pensamento Unico, seja no campo global das relacdes
politicas, econdmicas e socioculturais que marcam a
dominacgao Norte-Sul ou seja no ambito das relagdes
institucionais, socioculturais, coletivas, de governo, entre
outras, que regem a vida social (Oliveira, 2015. p. 24-25).

Um aspecto importante da decolonizacdao na educacao, e
de modo especifico no Ensino Religioso, esta na implementacao da
Lei 10.639/03 no curriculo das Ciéncias das Religides. Essa lei € um
caminho para a formacao de profissionais com condi¢des de atuar na
desconstrucao da intolerancia religiosa no Ensino Religioso. Apesar
de ter mais de duas décadas de homologacao, a lei parece nao ser
uma realidade em sua efetividade, uma vez que as religides de matriz
africana sdo as mais afetadas. Como ja demonstrado anteriormente,
“deste modo, a disciplina Ensino Religioso, norteada para a diversidade
religiosa e a formacao cidada, torna-se espaco indispensavel para o
combate a intolerancia religiosa, uma vez que seu objeto de estudo é
o fendmeno religioso” (Neto, 2017, p. 157).

Diante de tal panorama, questiona-se a formacao multicultural
nos curriculos das universidades que preparam professores para atuarem
nessa perspectiva. As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que estabelecem
a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas, e posteriormente ampliam a obrigatoriedade no que diz
respeito a histdria da cultura indigena, significaram um avanco no modo
de pensar a educacao democratica. Contudo, as estruturas curriculares
dos cursos universitarios pouco se alteraram no sentido de oferecer um
maior preparo para a efetivacdo de politicas educacionais multiculturais
que promovam a diminui¢ao das diferencas sociais, culturais e étnicas,
ampliando a busca por uma educag¢ao mais inclusiva e transformadora.

Nesse sentido, a aplicagao pratica do ensino de histéria indigena
e da histéria da Africa ainda tem funcionado de forma acanhada
nas escolas, e o desrespeito a diversidade ainda é uma realidade.
A desconstrucao de um pensamento etnocéntrico, consolidado ha
séculos, necessita de um significativo empenho, formacao, adesao e



transformacao, que se constréi na histdria. Assim, é preciso estar atento
as varias desigualdades que se acentuam na sociedade e no ambiente
escolar.

As desigualdades s6 poderao ser percebidas — e
desestabilizadas e subvertidas — na medida em que
estivermos atentas/os para suas formas de producéao e
reproducao. Isso implica operar com base nas préprias
experiéncias pessoais e coletivas, mas também,
necessariamente, operar com apoio nas analises e
construcdes tedricas que estdo sendo realizadas (Louro,
1997, p. 121)

A proposta de uma educagao multicultural passa nao apenas por
uma questao curricular, mas, sobretudo, pela sensibilizacdo de todos os
agentes envolvidos, especialmente das professoras e dos professores.
Quando a abordagem multicultural se torna uma inquietacao na didatica
dos educadores, trabalhar por um viés [...] “subversivo quanto a sua
pratica de abordagem [...] uma vez que as mudancas nao virao do
curriculo ou do livro didatico — que sao bastante eurocéntricos, tanto
no conteudo quanto na abordagem dos temas” (Pimentel, da Silva,
2019, p. 10). Nessa concepcao de acao pedagdgica, ndo se trata de
uma negagao, mas sim de que “a subversao, o agir subversivo, parte
do professor, atuando como agente transformador dessa realidade”
(Pimentel, da Silva, 2019, p. 10).

E importante lembrar que trabalhar na linha do multiculturalismo,
seja no Ensino Religioso ou em qualquer outra area do conhecimento,
requer ndo apenas um conhecimento tedrico, mas também um
aperfeicoamento constante de pedagogias que favorecam o didlogo
entre escola, sociedade e cultura.

Portanto, pensar em uma educacao multicultural ndo se restringe
apenas ao ensino basico, mas também implica repensar as estruturas
curriculares dos cursos de licenciatura que preparam profissionais para
atuarem na educacao. Essa reflexao deve envolver um ensino em um
processo aberto e dinamico, onde a formacao intelectual é intrinseca
a cultura, como enfatiza Stuart Hall,

A cultura e uma producao. Tem sua matéria-prima,
seus recursos, seu “trabalho produtivo”. Depende de
um conhecimento da tradicdo enquanto “o mesmo em



mutacdo” e de um conjunto efetivo de genealogias.
Mas o que esse “desvio através de seus passados” faz
é nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nés
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto,
nao e uma questao do que as tradi¢coes fazem de nés,
mas daquilo que nds fazemos das nossas tradi¢oes.
Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em
qualquer forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos
sempre em processo de formacao cultural. A cultura ndo
e uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar
(Hall, 2003, p. 44).

A educacao contemporanea deve estar inserida em uma dialética
que compreenda que a escola ndo é a Unica detentora de saber e
conhecimento. Isso implica que a escola e os educadores precisam sair
do pedestal e reconhecer que nao é possivel construir um conhecimento
emancipador sem dialogar com a prépria realidade escolar, com a
sociedade e sua complexidade, além de toda a diversidade cultural em
que estamos inseridos. Essa alianca é necessaria para a construcao de
uma educacao que tenha um impacto positivo significativo na formacao
dos estudantes.

Esse didlogo com os meios que promovem a educacao fora dos
muros da escola é indispensavel, especialmente porque a questdo da
identidade ndo se baseia em principios universais e Unicos, como bem
afirma Stuart Hall,

A sociedade nao é, como os sociélogos pensaram
muitas veze, um todo unificado e bem delimitado,
uma totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvol-
vimento de uma flor a partir de um bulbo. Ela esta
constantemente sendo “descentrada” ou deslocada por
forcas fora de si mesma” (Hall, 2006, p. 17).

A sociedade produz identidades nao estaticas, mas abertas e
marcadas pelas diferencas, que também se expressam na busca por
conhecimento. Isso implica considerar outros meios que nao a escola
como fontes de aprendizado, muitas vezes mais atraentes do que o
ambiente escolar. Por isso, mais do que em qualquer outra época, o
didlogo entre escola, sociedade e cultura se torna indispensavel.
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Nesse cenario, ao considerar o Ensino Religioso de forma
multicultural, é essencial desenvolver praticas pluriversais, no sentido
de estabelecer conexdes além da area. “Dessa forma, o que se busca
nao é a construcao de um novo paradigma, mas a constituicao de um
‘paradigma outro’, que constréi uma critica em relagao a imposicao
europeia de universalidade, visando alcancar a pluriversalidade do
saber” (Lara, 2021, p. 61). Nao se trata de rejeitar o conhecimento
ocidental, mas de incluir aquilo que foi negado ou subalternizado ao
longo dos milénios.

Contudo, enxergar a educagao sob essa 6tica pode ser desafiador,
uma vez que cristalizamos curriculos, livros didaticos e modelos tradi-
cionais como pecas Unicas do fazer educacional, negando os inimeros
caminhos de construcao do conhecimento presentes em outros meios
além da escola.

E necessario, portanto, dialogar com o que muitas vezes parece
absurdo e desnecessario para o modo tradicional de fazer educacao,
como as questdes de raca, género, preconceito religioso, povos indigenas
e as novas configuracdes familiares. Essa perspectiva educacional deve
ser o ponto de partida primordial para uma educacao verdadeiramente
democratica, que ultrapassa os limites do didlogo extradisciplinar e
abre novas possibilidades culturais em uma sociedade em constante
mudancga.

Consideracoes Finais

O debate sobre uma educacao multicultural nao busca impor
um modelo Unico, mas sim valorizar a diversidade cultural para construir
uma cidadania plural e hibrida. A Lei n° 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08,
que tornam obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, respectivamente, exemplificam essa busca por uma educacao
que reconheca e valorize a pluralidade cultural brasileira.

Para isso é necessario formular uma empreitada de descolonizar
o saber e de superacao do eurocentrismo e reconhecer a existéncia
de diversas culturas e saberes pressentes nas diversas facetas da
sociedade. Com a globalizacao, impulsiona a necessidade de repensar
as metodologias de ensino, uma vez que os valores, as relagoes sociais
e as formas de producao de conhecimento estdao em constante
transformacao.



A prética pedagdgica deve ser capaz de responder as demandas
de uma sociedade marcada pela diversidade, heterogeneidade e
pluralidade. Nesse sentido, é preciso superar a ideia de um método
universal e engessado, reconhecendo que a aprendizagem é um
processo dinamico e contextualizado. O professor, nesse cenario, assume
um papel fundamental como mediador do conhecimento, estimulando
o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, a
criatividade e a capacidade de trabalhar em equipe multidisciplinar.

Ao abordar a questao do Ensino Religioso nesse contexto, é
importante considerar a pluralidade religiosa presente na sociedade
brasileira e a necessidade de promover o respeito a diversidade de
crencgas. A escola deve ser um espaco de didlogo e troca de experiéncias,
onde os estudantes possam desenvolver um olhar critico sobre as
diferentes manifestacdes religiosas.

Acreditamos, enfim, que educar na contemporaneidade significa
incorporar a dimensao do “Eros” na educacao, ou seja, despertar a
energia do prazer em aprender, no ato de construir saberes. A pratica
do estudo tem sido marcada pela ideia de sofrimento, cansaco,
tédio e quase nunca pelo prazer e pelo encantamento, o que gera
um distanciamento da vida e um desencantamento. Afinal, construir
conhecimento exige um encantamento, uma paixao, um enamorar-
se pelo que desejamos. E necessério, portanto, despertar o “Eros” na
educagdao como uma forga unificadora, como pensavam os antigos
gregos, especialmente Parménides.
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CAPITULOVI

STUART HALL E O CIRCUITO DA
CULTURA NO CONTEXTO DA
ATIVIDADE FISICA E SAUDE: ASPECTOS
SOCIOEMOCIONAIS DA TERCEIRA IDADE

Sandra Célia Coelho Gomes da Silva
César Costa Vitorino
Angelo Mdrcio Correia da Concei¢éo

1 Introducao

O circuito da cultura, idealizado por Du Gay et al. (1997) e, neste
momento, apresentado como uma relevante contribuicao de Hall
(2016), é uma ferramenta analitica de pesquisa. Vale ressaltar que o
referido circuito da cultura tem seu inicio no processo de construcao
de uma mensagem estabelecida, na qual os meios da estrutura sao
os fornecedores das mensagens. Segundo Hall (2016, p. 17), a cultura
deve ser compreendida como “significados compartilhados”, o que faz
a cultura parecer, em alguns momentos, unitaria e cognitiva. Sendo
assim, o circuito deve ser analisado de forma dinamica e multilinear,
pois cada um dos conceitos nele envolvidos abrange uma parte, fase ou
momento especifico dos processos culturais. Eimportante destacar que
cada momento se sobrepde e se entrelaca com os demais de maneira
complexa e variada, em funcao de contextos diferenciados. Ha duas
acepgOes para a producao de significados e para o ato de representar:
1) Representar equivale a descrever algo, retratar ou trazer a tona;
2) Representar significa simbolizar algo, colocar-se no lugar, ser uma
amostra ou substituto. Escosteguy (2001), no escrito Cartografias dos
Estudos Culturais, assim se posiciona sobre os estudos culturais:



Ainda sao muito poucas as contribui¢ées em circulacao
sobre a recepcao brasileira dos estudos culturais e
mais raras ainda, quando se identifica essa tradicao
com uma determinada abordagem anglo-sax6nica de
analise cultural. No primeiro caso, indico, por exemplo,
a trajetdria tracada por Dias (1994) sobre a explanagao
de teméticas culturais de nossa realidade dentro do
pensamento sociolégico brasileiro. Na segunda situacao,
as andlises de Alves (1996) e Cevasco (2003) que, embora
assumindo pontos de vista diferenciados, reivindicam
a existéncia de uma reflexao brasileira de carater
semelhante a narrativa britanica dos estudos culturais,
no entanto, anterior a essa ultima. Ambos indicam, por
exemplo, o pensamento de Anténio Candido e outros
contemporaneos, como deflagradores de um tipo de
abordagem cultural que bem poderia denominar-se de
estudos culturais (Escosteguy, 2001, s/p).

A autora assume esse pressuposto para delinear um itinerario
que, posteriormente, colaborard para um relato sobre a insercao
dos estudos culturais na comunicacdo, destacando a especificidade
brasileira nesse processo. Ela propde observar as relagbes entre os
estudos culturais e a comunicac¢do, adotando a perspectiva de pensar
nas mudancas que essa nova tradi¢do trouxe para o campo.

Stuart Hall, professor emérito na Universidade de Birmingham,
no Reino Unido, publicou trabalhos de grande relevancia sobre os
estudos culturais a partir do final dos anos 1960 (século XX). Sua obra
aborda questdes de hegemonia e estudos culturais a partir de uma
posicao pos-gramsciana. Hall, de forma incansavel, defende o uso da
linguagem como determinado por uma moldura de poder, instituicao,
politica e economia. Essa visao apresenta as pessoas como “produtoras”
e “consumidoras” de cultura simultaneamente. Nesse sentido, é relevante
destacar que a hegemonia, na concepg¢ao gramsciana, refere-se a
producao de consenso, nao se limitando ao uso exclusivo da coercao.

Em relacao ao envolvimento de Stuart Hall com a historiografia
sobre o negro no Brasil, pode-se compreendé-lo, a partir dos argumentos
de Sovik (2011), como um pesquisador cuja escolha pelas questoes de
raca se justifica por sua condicdo pessoal de caribenho negro, imigrante,
diaspoérico e também pela resisténcia as formas em que os discursos
dominantes tentaram encaixa-lo nas chamadas hierarquias sociais. No
entanto, como sugere Sovik (2011), ainda que o impulso teorizante seja
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condicionado pela sua biografia, para Hall, a teoria e as ideias funcionam
como uma resposta politica a uma dada situacao, valendo enquanto
estratégias culturais que possibilitam fazer a diferenca. Assim, evidencia-
se, nesse processo, que Hall atribui destaque as questdes de raca.

Neste estudo, propde-se o seguinte questionamento: Como
o pensamento de Stuart Hall e o circuito da cultura, no contexto da
atividade fisica, contribuem para referendar os aspectos socioemocionais
da terceira idade? O caminho metodoldgico adotado é a revisao de
literatura (Bento, 2012).

O capitulo encontra-se estruturado a partir de reflexées iniciais,
divididas em duas secdes: a primeira, intitulada Afinal, como simplificar o
que é cultura a luz de Stuart Hall?; e a sequnda, Atividade fisica: a relagdo
entre corpo e saude - aspectos socioemocionais na terceira idade. Por fim,
considerando o exposto até o momento, apresenta-se a secdo A guisa
de concluséo.

3 Afinal, como simplificar o que é cultura a luz de
Stuart Hall?

A cultura, por sua vez, deve ser compreendida como um conceito
central nas teorizagdes de Hall (2016), pois evidencia a complexidade
presente nas ciéncias humanas e sociais, ndo apenas como fundamento
epistemoldgico para suas discussdes tedricas, mas também como
um conceito metodoldgico nas analises realizadas sobre diferentes
caracteristicas e artistas culturais. Hall (1997) esclarece que a cultura
possui duas dimensdes, a saber: 1) Substantiva — atua na estruturagao
empirica da “realidade” em que vivemos; 2) Epistemoldgica — exerce um
papel importante na constituicao e na transformagao das compreensoes
e na explicagao que integram os modelos conceituais pelos quais
representamos o mundo. Observa-se, entao, que a cultura abrange tanto
as questodes da vida social quanto os modelos cognitivos que utilizamos
para interpretar essa realidade. Diante disso, surge a seguinte questao:
quais seriam as possiveis relacdes entre o Circuito da Cultura, inspiradas
nas reflexdes de Stuart Hall?

Hall (2002) apresenta trés teorias que discutem a representacao:
areflexiva, a intencional e a construcionista. Percebe-se, entretanto, que
cada uma delas possui abordagens diferenciadas para a interpretacao
dos significados nas mensagens. Convém esclarecer: 1) Na teoria



reflexiva, observa-se, em sintese, que a linguagem funciona como um
espelho que reflete o verdadeiro significado ja existente no mundo; 2)
Na teoria intencional, deve-se considerar que aquele que fala impoe o
significado através da linguagem; 3) Na teoria construcionista, a linguagem
é apresentada como um produto social, no qual os significados sao
construidos por meio dos sistemas de representacdo. E nessa terceira
visdo que o autor encontra um melhor ajuste a sua concepc¢ao de
representacao. A Identidade Cultural na Pés-Modernidade, livro escrito por
Hall, com a nona edicao publicada em 2004, representa um primoroso
legado cientifico. Em sintese, pode-se afirmar que a relevancia social
dessa producao académica permite ao leitor obter esclarecimentos sobre:

a) Concepcodes de identidade do ser humano: o sujeito do llumi-
nismo - o individuo centrado e dotado de capacidades de razao; o sujeito
socioldgico — presente no mundo moderno, que nao é independente,
uma vez que se forma pela relacdo que estabelece com os outros; e o
sujeito pés-moderno — que nao possui uma identidade fixa, promovendo,
assim, o debate em torno da crise de identidade.

b) A forma, o “jeito” como o sujeito ingressa na modernidade e
como se “despede” desse periodo. Para isso, caracteriza-se o sujeito do
inicio da modernidade como individualista, trazendo consigo resquicios
de outros periodos, como o Humanismo renascentista, em que o homem
era o centro do universo, e o lluminismo, momento em que o foco se
encontra no homem como ser racional e cientifico. E preciso considerar
que, a medida que a sociedade moderna se torna mais complexa, coletiva
e social, em funcado das transformagdes em nivel econémico e politico,
o ser humano também modifica sua identidade. Consequentemente,
passa a ser visto mais como um ser “definido” no interior dessas novas
estruturas de sociedade.

¢) A sensatez com que Stuart Hall critica os “modos” de perceber
as identidades culturais nacionais, que, incessantemente, soam como
formas naturais e neutras. E fato que sua critica acerca de uma identidade
nacional unificada se torna coerente, devido ao fundamento de sua
andlise nas diferencas existentes em uma mesma nacao, como as de
género e etnia. Além disso, o renomado pesquisador sobre a relacao
entre identidade, cultura e pés-modernidade enfatiza que, em virtude
da globalizacao, diversos deslocamentos ocorreram no interior dessas
identidades culturais nacionais, promovendo o foco em identidades



locais e regionais, assim como em um hibridismo cultural originado
pela migracao dos povos.

d) Ampliacao da compreensao de hibridismo, sinalizando que
as identidades culturais sao hibridas, ou seja, movidas por mudancas,
encontros e desencontros. Sendo assim, percebe-se um reforco em
torno da ideia de identidade, alegando que néo é possivel afirmar
que temos uma “identidade”, mas que somos compostos por uma
identificacdo, passivel de mudanca e transformacao. Na verdade, a partir
dos argumentos de Hall, o leitor &, de certa forma, convidado a refletir
sobre os processos identitdrios, que estdao em constante modificacao e
sao compostos por diferentes olhares, em distintos tempos e espacos.

A obra A identidade cultural na pés-modernidade é, na verdade,
um primoroso trabalho no qual o/a leitor/a podera encontrar uma fonte
inesgotavel para (re)pensar, com olhares entrecruzados, os diversos
aspectos e contextos sociais, correlacionados com as emocgdes que
permeiam os comportamentos dos individuos. Pereira (2010) pontua que:

Tal como a linguagem, as emocdes sdo uma construcao
social que exigem aprendizagem e que, por isso,
dependem da cultura em que o individuo esta inserido
e variam no espaco e no tempo. O conjunto de regras
de cada cultura especifica o tipo de emocdes que se
manifestam em cada situacao e a forma como se devem
demonstrar. Em cada cultura e para cada cultura hd uma
linguagem da emocao especifica que é reconhecida por
todos aqueles que nela estao inseridos (Pereira, 2010, s/p).

Ademais, Bernardo (2016) apresenta uma analise fundamentada
nas concepcdes de Weber, cujo objeto de estudo é a acao social.
Sob essa premissa, o individuo se relaciona projetando suas a¢oes
dotadas de sentido, que ndao se manifestam de forma isolada, mas
estao interligadas aos fendmenos ao seu entorno. Nesse contexto,
as emocodes estdao presentes e relacionadas ao meio em que vivem.
Considerando que toda acao do individuo, mesmo as emocionais, é
provida de sentido e apreendida mediante o convivio social, traz em si
tracos de racionalidade, que traduzem possibilidades emotivas oriundas
da sociedade na qual estdo inseridos. Nesse estudo, contextualizamos
essas questdes no ambito da atividade fisica e da saude, especialmente
No que concerne aos aspectos socioemocionais da terceira idade, tema
que abordaremos a sequir.
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4 Atividade fisica, a relacao corpo e saude: aspectos
socioemocionais na terceira idade

Ainclusao de mulheres e homens da terceira idade em atividades
fisicas ainda é um tema pouco discutido. Vislumbramos, contudo, a
necessidade de politicas publicas voltadas para a terceira idade que
oferecam atencao especial a pratica de atividades fisicas para essas
pessoas, bem como maior investimento nas universidades que possuem
cursos de Educacao Fisica (licenciatura e/ou bacharelado). E essencial
que, durante a formagao académica, os estudantes sejam preparados
para atender a essa demanda de maneira qualificada.

Inicialmente, se pensarmos que a inclusao da Educacao Fisica
em atividades direcionadas a homens e mulheres com faixa etaria acima
dos 60 (sessenta) anos representa a possibilidade de acesso a cultura
corporal de movimento, torna-se imprescindivel mobilizar a sociedade
para o engajamento na construcao de instrumentos que promovam a
saude. Além disso, a pratica da atividade fisica deve ser valorizada como
uma forma criativa de utilizacao do tempo de lazer, de expressao de
afetos e sentimentos, em diversos espacos de convivéncia.

Reforca-se, portanto, a ideia de que a Educacao Fisica, para
além do espaco escolar, pode e deve constituir-se como um direito
na terceira idade, funcionando como instrumento de insercao social,
exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida. Essa perspectiva
é particularmente relevante para pessoas que dispéem de pouco ou
quase nenhum momento de lazer.

Ademais, a pratica de atividades fisicas na terceira idade estimula
e contribui para o bem-estar fisico, social e emocional, promovendo uma
relacao mais saudavel entre corpo e saude. De acordo com Bernardo
(2016),

Partindo assim da afirmativa de que os fenédmenos emo-
cionais sao, portanto, também fenémenos sociais, as
emocdes podem ser entendidas como tema que pode
revelar muito sobre um determinado grupo social ou
cultural. Tal categoria pode apontar conjuntos de praticas
e habitos diante de sentimentos vivenciados no cotidiano,
nogoes e valores socioculturais etc. Ou seja, assim como
outros temas caros as Ciéncias Sociais, o estudo das
emocodes pode revelar muito sobre a dinamica da vida em
sociedade, das relagdes de género, de classe, de trabalho,
etc. (Bernardo, 2016, p. 157-158)



No entanto, Palma (2001) discute o papel da Educacao Fisica
voltada para a saude, a partir de reflexdes sobre o cendrio social em
gue se encontra o mundo contemporaneo, suas repercussoes sobre o
corpo e as praticas de intervencao; os conceitos de satide; e 0 modelo de
investigacao cientifica hegemonico. No referido estudo, desvela algumas
“verdades” caracteristicas de quem opera com o discurso de base
quantitativa, a saber: a) a reducao do fendbmeno a uma determinacao
bioldgica; b) a desconsideracao da historia coletiva; e ¢) a culpabilizagao
do individuo frente aos problemas de saude e aptidao fisica. Por fim,
propde-se que a relacao Educacao Fisica-saude seja abordada através
de novos “olhares”, atentos as incertezas e complexidades do processo.

No estudo de Palma (2001), fica evidente que tratar da saude
é compreender as tramas sociais que se desenrolam nos projetos e
politicas publicas. Ele, inclusive, alerta para o fato de que o adoecer
humano nao deve ser investigado ou tratado somente a partir de
uma relacao bioldgica de causa e efeito, tao simples que desconsidere
outros aspectos relevantes, tais como os contextos socioeconémicos e
histéricos. E importante refletir sobre a seguinte colocacao:

[...] O corpo nao se manifesta apenas como veiculo da
aparéncia, mas, antes, como lugar de seducao, fascinio,
criacdo de pactos estéticos que engendram o amor, o
prazer, etc. Dai que a imagem corporal resulta tanto
da experiéncia motora, quanto, e talvez sobretudo, da
sensibilidade sexual motivada pelos desejos, prazeres e
sonhos. Deste modo, ndo se pode imputar, totalmente,
ao mercado as disciplinas e obediéncias cegas dos
corpos [...] (Palma, 2001, p. 26).

Na verdade, o estudo sobre o corpo, visto numa perspectiva
multidisciplinar, nos permite, em linhas gerais, dizer que ele é ao mesmo
tempo “consumidor” e “objeto de consumo”, haja vista que as estratégias
de “venda”, como nao poderiam deixar de ser, perpassam pela criacao
de novos produtos e de novas “necessidades” (Glassner, 1995, p. 15). Ha
de se considerar que dois pontos chamam a atencao: primeiro, refere-se
ao surgimento de técnicas de treinamento fisico variadas para alcancar
0 mesmo objetivo, sem, contudo, haver diferencgas significativas nos
resultados; e, segundo, que, embora os discursos empregados utilizem
a “saude” como aspecto legitimador, a utilizacao dessas técnicas tem
uma preocupagao maior com a estética corporal.



A estética corporal, quase sempre relacionada a qualidade de
vida, busca integracao com a espiritualidade, lazer, boa relacao com
familia/amigos, ambiente, saude e trabalho/educacao, na concepcao
de Boff (2006):

A espiritualidade é uma das fontes primordiais, embora
nao seja a Unica, de inspiracao do novo, de esperanca
alvissareira, de geracao de um sentido pleno e de
capacidade de autotranscedéncia do ser humano (Boff,
2006, p. 9).

Ademais, prevé-se que aconteca essa integracao de forma
harmoniosa, sem considerar um aspecto mais importante que o outro,
levando-se em consideragao todo um arcabouco cultural de aspectos
socioemocionais.

No caso de o professor de Educacao Fisica atuar em atividades
com pessoas da terceira idade, é preciso considerar qual a relacao
da Educacao Fisica voltada a saude com a “autonomia” do sujeito.
Os participantes de atividades fisicas, quase sempre, sdo mulheres e
homens aposentados, que veem nos exercicios fisicos a possibilidade
de garantir praticas saudaveis para o equilibrio do corpo e da mente.

Com o objetivo de vivenciar e analisar criticamente as praticas
corporais de pessoas idosas, podem ser realizadas atividades com
carater ludico, em que os bracos sao explorados. A titulo de exemplo,
pode-se comecar com a brincadeira do remador, realizada em duplas,
com uma pessoa de frente para a outra e suas pernas apoiadas umas
nas outras. Ambas seguram um bastao e realizam movimentos de vai
e vem, para frente e para tras. Dependendo do direcionamento da
forca, é possivel alcancar um desenvolvimento muscular dos membros
superiores e da regiao do tronco.

Segundo Queirds, M. M., Carral, J. M. C. e Fernandez-Berrocal
(2004):

A pratica regular de atividade fisica nos idosos propor-
ciona beneficios em diversos ambitos, sendo alcancados
niveis bastante satisfatérios de desempenho fisico,
geradores de autoconfianca, satisfacdo, bem-estar
psicolégico e interagdo social (Queirds; Carral; Fernandez-
Berrocal, 2004, p. 02).



Na atualidade, o treinamento funcional, modalidade que trabalha
o corpo de forma integrada, melhora a performance, evita lesdes e
possibilita uma atividade fisica mais motivadora para muitos. Sendo
assim, podemos simplificar a definicao de treinamento funcional
como todo programa de exercicios que tem como objetivo resgatar
a funcionalidade do corpo humano, principalmente no ambito
socioemocional.

Hochschild (2003) afirma que a Sociologia das Emocdes se refere
ao processo no qual as pessoas tomam como referéncia um padrao
de sentimento ideal, construido na interacao social. Nesse sentido, as
pessoas procuram manusear e administrar suas emogdes profundas para
adequa-las a essa expectativa, mesmo quando nao estao sentindo assim
internamente. Na verdade, as emoc¢des funcionam como uma espécie
de mensageiro do self, ou seja, um agente que relata a cada momento
a conexao entre o que estamos vendo e 0 que esperavamos ver.

Kalache (2022), médico geriatra, concorda que o envelhecimento
ativo é o processo de melhorar as oportunidades de saude, participacao
e seguranca, de forma a aumentar a qualidade de vida a medida que
se envelhece. Na verdade, a saude é a chave que permite a pessoa
participar da vida na sociedade. Quer dizer, nao é sé a saude pelo fato
de estar saudavel, mas para aproveitar, estar com energia, participar da
vida de sua sociedade, como, por exemplo, pegar um 6nibus quando
for preciso, ter acesso a uma biblioteca, a um show ou ir a praia quando
se tem vontade; estar inserido, e ndo ser excluido, como ocorre tantas
vezes com o incapacitado.

A pessoa idosa, ao se tornar fisicamente ativa, percebera algumas
mudancas na qualidade de vida. Alguns dos beneficios gerados por
essas mudancas sao: promover o desenvolvimento humano e o bem-
estar, ajudando a desfrutar de uma vida plena com melhor qualidade;
melhorar as habilidades de socializacao, por meio da participacao
em atividades em grupo; aumentar a energia, disposi¢cao, autonomia
e independéncia para realizar as atividades do dia a dia; e reduzir o
cansaco durante o dia. Vale ressaltar que atividades de fortalecimento
dos principais musculos (costas, abdomen, bracos e pernas) e de
equilibrio devem ser realizadas de duas a trés vezes por semana em
dias alternados, principalmente para melhorar a capacidade de realizar
as atividades do dia a dia e prevenir quedas (Brasil, 2021).
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Macedo et al. (2022) enfatizam que a pratica regular e orientada
de atividade fisica em pessoas idosas € um importante aliado na
promocao e manutencgao da saude, bem como na reducao dos agravos
a qualidade de vida, principalmente em tempos de pandemia da
COVID-19. Considera-se que a atividade fisica sistematizada tem gerado
efeitos positivos em pessoas idosas, melhorando o desempenho fisico
e mental. Admite-se que o envelhecimento é um processo natural que
ocorre no mecanismo humano com o passar dos anos, interferindo
em mudancas fisioldgicas, fisicas, sociais e mentais. A diminuicao da
pratica de exercicios frequentes pelos idosos é motivada por angustia
e impactos psicoldgicos, os quais apontam maior vulnerabilidade a
doencas (Elesbao et al., 2020). Recomenda-se que a pratica de atividade
fisica seja sistematizada por um profissional de Educacao Fisica, que
possa fazer uso de recursos tecnolégicos para desenvolver atividades
seguras, contribuindo para a saude e qualidade de vida dos idosos,
atentando-se as questdes socioemocionais.

Consideracoes finais

Diante do discorrer da temética em estudo, inicialmente refletiu-se
sobre o Circuito da Cultura e as relagbes com representacao, identidade,
producao, consumo e regulagao, enquanto uma ferramenta analitica
de pesquisa. Nesse momento, possibilitou-se ao leitor/a condi¢bes de
compreender essas relacdes de forma didatica, relacionadas com a
atividade fisica e salide e seus aspectos socioemocionais, respondendo
a questao de estudo na perspectiva interdisciplinar.

No desenvolvimento, atentou-se para as breves informacoes
sobre a cartografia brasileira dos estudos culturais, a partir dos
argumentos de Sovik (2011), as contribuicdes de Hall, as caracteristicas das
dimensodes substantiva e epistemoldgica da cultura, as trés teorias que
discutem a representacao: a reflexiva, a intencional e a construcionista,
além de alguns pontos relevantes para pensar a identidade cultural na
pbés-modernidade. Essas informacgdes foram sintetizadas, mas garantiu-
se que o essencial ndo fosse deixado de ser informado/socializado.

Por fim, apresentaram-se ponderacoes e reflexdes que nos levam
a afirmar que a participacao dos idosos em um programa de atividade
fisica regular contribui para cuidados e fortalecimento das questoes
socioemocionais, melhorando a sua qualidade de vida.



Espera-se que os argumentos apresentados/socializados sirvam
de motivacao, no século XXI, para pesquisas sobre as contribuicdes
nas ciéncias humanas/humanitarias a partir do legado do pensamento
de Stuart Hall nas diversas areas do conhecimento, e para possiveis
desdobramentos de estudos que possam vir a fortalecer o Grupo
de Estudos e Pesquisas em Religiao, Cultura e Saude (GEPERCS); o
Centro de Estudos e Pesquisas Interdepartamental, Interinstitucional
e Internacional em Culturas e Religides (CEPICR); e o Programa de Pés-
Graduacao Stricto Sensu Mestrado Profissional em Intervencao Educativa
e Social (MPIES) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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CAPITULO VI

“NAO ME PODE FALTAR CHAO";
ENRAIZAMENTOS BIO-BIBLIOGRAFICOS
DA PEDAGOGIA FREIRIANA

Marcelo Ramos Saldanha

1 Introducao

Ha intelectuais cuja obra transcende suas proprias biografias,
enquanto outros desconsideram a relevancia da construcao biografica,
enxergando-a como uma mera representacao do passado. No entanto, ha
aqueles cujas experiéncias pessoais estao profundamente entrelacadas
a sua producao tedrica, tornando quase impossivel dissocia-las. No caso
de Paulo Freire, a conexao entre conceito e biografia é inegavel. Assim,
tentar apresentar as ideias do educador brasileiro sem o devido contexto
histérico resulta na fragmentacao de uma pedagogia essencialmente
impregnada de valores biograficos e historicos. Essa pedagogia tem
carater comunitario, sendo permeada pelos aromas, sabores, afetos e
significados das experiéncias vividas.

Durante seu exilio no Chile, Paulo Freire compartilhou com seu
amigo Almeri uma reflexao marcante: “Meu amigo, acredito que posso
me privar de muitas coisas na vida, mas o chao, isso nao!” (Saviani, 2007,
p. 334). A afirmacao fazia referéncia direta aos frequentes terremotos que
abalaram o Chile durante sua estadia. No entanto, ao mencionar o “chao”
como algo essencial a sua estabilidade, Freire nao se referia apenas
ao solo fisico que sustentava seus pés, mas a um alicerce relacional,
repleto de aromas, cores e calor humano. Antes de tudo, Freire era um
ser humano profundamente vinculado as suas relacdes interpessoais.

Sua obra filoséfica e pedagdgica foi moldada desde a infancia,
em constante didlogo com amigos e opositores, com sua prépria cultura
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e com outras culturas, com criancas leitoras e adultos analfabetos, com
companheiros de luta e até mesmo com delatores mediocres. Foram
inumeras e frutiferas interacdes que contribuiram para a construcao de
seu pensamento intelectual. Assim, em um livro que aborda diversos
temas, incluindo a educacgao de jovens e adultos, é fundamental
reafirmar a importancia do alicerce afetivo e relacional a partir do qual
a pedagogia freiriana floresceu.

2 O tempo fundante de uma pedagogia democratica

Foi na Estrada do Encanamento, 724, como Freire gostava de
dizer, no Bairro da Casa Amarela, hoje Parmeneri, na cidade de Recife,
no estado de Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921, que nasceu
Paulo Reglus Neves Freire™. Era filho de Joaquim Temistocles Freire,
um Tenente da Policia Militar de Pernambuco, e de Edeltrudes Neves
Freire, versada em “prendas domésticas”, como ela mesma gostava de
se autorreferir. De seus pais, recebeu o ensino da coexisténcia e respeito
a diferenca. Sendo o pai um espirita kardecista e a mae uma catélica
devotada, em sua casa vivia-se um ambiente de harmonia religiosa,
sem os conflitos classicos entre as duas religides tao comuns na época.

Nessa mesma casa, da qual Freire tinha tantas e belas lembrancas,
morava Freire, seus pais, seus trés irmaos e a avdé materna. Todos
sustentados pelo baixo salario de seu pai e pela ajuda financeira enviada
por seu tio Clodovalio, que trabalhava no Rio de Janeiro, entao capital
do pais. Acerca das lembrancas da infancia nessa casa, durante a palestra
que proferiu no ambito do Congresso Brasileiro de Leitura, em Campinas
- SP, no ano de 1981, Freire compartilhou algumas lembrancas:

Me vejo na casa mediana em que nasci, rodeada de
arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a
intimidade entre nds - a sua sombra brincava e em seus
galhos mais ddceis a minha altura eu me experimentava
em riscos menores que me preparavam para riscos e
aventuras maiores. A velha casa, seus quartos, seu
corredor, seu sétao, seu terraco - o sitio das avencas de
minha mae - o quintal amplo em que se achava, tudo
isto foi 0 meu primeiro mundo (Barreto, 1998, p. 17).

Freire, que vivera os primeiros anos de sua vida numa casa
mediana, “rodeada de arvores, algumas delas como se fossem gente”



e com certa estabilidade material, viu, apds a crise de 1929'¢, seu ludico
primeiro mundo em Recife ser trocado pela pequena casa em Jaboatao
(Brandao, 2005, p. 26), onde teve contato com os filhos dos camponeses
e operarios, sentindo ele mesmo o efeito da fome, a experiéncia de
sentir o estdbmago “mordendo a si proprio” (Streck; Redin; Zitkoski,
2010, p. 11) por nao ter o que comer, e, por consequéncia, aprendeu
acerca da triste relacao entre classe social e aprendizagem. Quando
seus irmaos mais velhos comecaram a trabalhar, o jovem Freire passou
a ter melhores resultados escolares, pois ja nao via a sua capacidade de
atencdo ser reduzida pela ma alimentacao. O educador experimentou e,
por consequéncia, entendeu plenamente o poder da fome como ladra
de palavras e diluidora de possibilidades de existéncia. Esses foram
anos marcantes para o educador. Em seu livro Conscientiza¢do, Freire
escreveu sobre as marcas da fome em seu pensamento:

Em Jaboatdo perdi meu pai. Em Jaboatao experimentei
o que é a fome e compreendi a fome dos demais. Em
Jaboatéo, crianga ainda, converti-me em homem gracas
a dor e ao sofrimento que ndo me submergiam nas
sombras da desesperacao. [...] Em Jaboatao, quando
tinha dez anos, comecei a pensar que no mundo muitas
coisas ndo andavam bem. Embora fosse crianca, comecei
a perguntar-me o que poderia fazer para ajudar aos
homens (Freire, 1979, p. 14).

Da beleza da primeira infancia ao sofrimento da consciéncia de
ser pobre e faminto, vemos o nascimento dos primeiros elementos da
concepcao pedagdgica e antropoldgica de Paulo Freire que, na transicao
criativa entre dois mundos, tornou-se um “menino conectivo” (Barreto,
1998, p. 19), metafora usada por ele para referir-se (também) ao fato de
gue na sua pobreza participava do mundo dos que comiam, mesmo que
pOouUCo comesse, ao passo que também participava do mundo dos que
nao comiam, mesmo que comesse mais do que estes. Podemos dizer,
usando as palavras de Mounier, que Freire experimentou o “batismo
de fogo” e quando “a miséria passou, com seu cortejo de grandezas”
0 menino de Jaboatdo experimentou-a “como uma presenca e uma
queimadura dentro de si” e foi isso que Ihe conduziu a Vida em sua
concretude e ndo as “objecdes vas e polémicas inuteis"".

Nas muitas lembrancas de sua infancia, Freire narrava, desprovido
da artificial ética dos que nunca passaram fome, os varios furtos de



torrées de acucar, e até mesmo de uma galinha, para sanar a insuficiéncia
energética que a fome lhe impunha. Ao lembrar destes e de outros
pequenos furtos, o educador declarou pensar “nos meninos com
fome, nos meninos traidos, nas meninas vilipendiadas nas ruas deste
pais, deste e de outros continentes. Meninos e meninas que estao
inventando outro pais” (Barreto, 1998, p. 21). A lembranca da dor, que
quando relembrada é revivida encarnando-se no presente, ndo como
representacao do passado, mas como vida sentida na carne, gerou em
Freire um compromisso biografico com as pessoas miserdveis do mundo.
Esse compromisso é sua resposta ética e indignada, manifesta no que
ele denominou de otimismo critico, em contraponto com o pessimismo
de uma certa intelectualidade justificadora do status quo, pois para
Freire “a esperanca é exigéncia ontolégica dos seres humanos” (Freire,
2006, p. 30).

Em 1937 conseguiu, com muito esforco de sua mae, uma bolsa de
estudos no Colégio Oswaldo Cruz. O Brasil da primeira metade do século
XX era um pais marcado pela existéncia de duas realidades opostas,
mas entendidas como complementares, a exceléncia das escolas para
elites, que ofereciam qualidade europeia aos seus alunos ricos, os futuros
governantes do pais, e a precariedade ou inexisténcia de escolas para
a maioria da populacdo, aqueles que formariam a massa trabalhadora.
Uma escola para protagonistas e outra para servos emudecidos. Essa
realidade era naturalizada e defendida com o argumento de que nao
seria possivel, tampouco desejavel, estender aos miseraveis o acesso
a palavra escrita. Dessa forma, o modelo de seguranca educacional,
mantido até os anos 30, previa um ensino primario gratuito com vagas
demasiado escassas, um ensino secundario pago acessivel a poucos, e
um ensino superior gratuito, porém precario, que ja no periodo cedia
a complementacao desse ensino pela rede privada ou confessional
(catdlica ou protestante). Diante desse sistema segregado, uma bolsa
de estudos foi a Unica saida para o menino Freire.

No Colégio Oswaldo Cruz, Freire permaneceu até sair para estudar
direito™ e para essa mesma instituicdo retornou como professor de
lingua portuguesa' ainda durante o tempo de formacgao universitaria,
substituindo o professor Moacir Albuquerque, que na época era
considerado o melhor professor de lingua portuguesa de Recife. Esse
foi um periodo de muito estudo e empenho, em que o educador viveu
“um tempo intensamente dedicado a leituras tao criticas quanto [lhe] era
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possivel fazer, de gramaticos brasileiros e portugueses” (Freire, 2005, p. 77)
Apesar da experiéncia docente, Freire ainda sonhava com a magistratura.
Sonho que foi sendo paulatinamente alterado pela influéncia de Elza
Maia Costa Oliveira, uma professora de pré-escola com quem Freire
casou-se aos 23 anos e com quem partilhou a vida por 42 anos. Apds
seu primeiro trabalho como advogado, a cobranca a um jovem dentista
endividado, Freire decidiu abandonar a recém iniciada carreira como
advogado. Quando notificou sua esposa da decisao, em resposta Elza
afirmou: “Eu ja esperava por isto, vocé é um educador” (Freire, 1992, p.
17). E foi como educador que Freire entrou para a histéria de seu pais.

3 O SESI e a sintese existencial freiriana

Sua segunda experiéncia no campo da educacao foi no Servico
Social da Industria (SESI) de Recife, onde, a partir de 1947, trabalhou por
dez anos na direcao da Divisao de Educacao e Cultura, periodo definido
por ele como um “tempo fundante” para a sua formacao pedagdgica,
de tal forma que declarou em sua Pedagogia da Esperanca que “a
pedagogia do oprimido nao poderia ter sido gestada em mim sé6 por
causa de minha passagem pelo SESI, mas minha passagem pelo SESI
foi fundamental”(Freire, 1992, p. 18).

O SESI foi criado a partir dos interesses da classe dominante, com
o claro intuito de ser uma instituicao assistencial e assistencialista, nada
mais contrdrio as ideias e objetivos de Paulo Freire, tanto que definiu
esse trabalho assistencialista como “capaz de ‘opacizar’ a realidade e
obstaculizar a assuncao da classe trabalhadora” (Freire, 1985, p. 8), por
isso, seu trabalho no SESI rompeu com a vocagao original da prépria
instituicao, permitindo que aqueles que estavam sendo assistidos
por ela pudessem langar sobre a mesma um olhar critico e capaz de
problematizar essa pratica assistencial. Mais tarde, em sua Pedagogia
do Oprimido, Freire comentou acerca dessa acao social de carater
paternalista, em que o oprimido é nomeado como “assistido”, sendo
“mero ‘marginalizado’, que discrepa da fisionomia geral da sociedade”
(Freire, 1983, p. 69).

Tratado como caso individual, os oprimidos “sao patologia da
sociedade sa, que precisa, por isto mesmo, ajusta-los a ela, mudando-
Ihes a mentalidade de homens ineptos e preguicosos”(Freire, 1983, p.
69). Nesse contexto, de oposicao a tentativa de integracao antidialégica



daqueles que estao “a margem”, o tempo do SESI Ihe permitiu
compreender o pensamento e a linguagem dos grupos populares, bem
como perceber a forca do autoritarismo presente na cultura brasileira,
doentiamente instalado nos modelos de educacao da época.

Podemos dizer que o carater fundante dos “tempos de SESI”
pode ser encontrado na possibilidade de sintese existencial, pois
deu a Freire a possibilidade de reencontro com a classe trabalhadora.
Reencontro de um encontro primeiro que se deu na infancia, em seu
convivio com meninos camponeses e urbanos, filhos de trabalhadores
rurais e citadinos (Freire, 2005, p. 97). Acerca do aprendizado proveniente
dessa convivéncia, sediada em corregos e morros, Freire relatou a Ricardo
Kotscho: “A experiéncia com eles foi me fazendo habituar com uma
forma diferente de pensar e de se expressar, que era exatamente a
sintaxe popular, a linguagem popular, a cuja compreensao mais rigorosa
me dedico hoje como educador popular” (Freire; Beto, 1985, p. 7).

Essas vivéncias, inseridas que estao num intenso periodo de
sua formacdao como educador, foram constitutivas de sua maneira de
converter experiéncia de sofrimento, essa incontornavel consequéncia
do fruir, em condicao de humanizacao. E foi na leitura de mundo que
tal ocorreu. Uma leitura que nao se pode definir como a apropriacao
de saberes estaticos ou exdgenos, mas como experienciar de si. Como
vimos na metafora do “menino conectivo”, o mundo a ser lido nao é
uma representacao, algo externo a Freire, mas um pathos, tum tocar
intimo da vida, totalmente imanente e entranhado que permite que
Freire vida a modalizacao dos afetos de sofrimento em alegria (Henry,
2004, p. 20).

Por isso, entendemos que pensar na fome, na exclusao social,
nas restricoes de toda ordem, provenientes da pobreza a que se foi
submetido, ndo era teorizar acerca de conceitos, mas rememorar a dor
do “estdbmago comendo a si mesmo”, a incerteza a respeito do futuro, a
incapacidade de, sem comunidade e sem ajuda, tragar algo para o futuro,
enfim, de ser pouco diante desse mesmo mundo. As inten¢des filoséficas
de Freire nao sao, e isso voltamos a salientar, provenientes do processo
académico em si (como num hipotético sair da vida para dela falar),
mas do afeto, em sentido daquilo que nos afeta incondicionalmente,
precedendo a toda teorizacao, afinal, ndo pensamos para depois viver.

A atuacao de Freire como educador o tornou conhecido
em Recife, de forma que requereu a Universidade do Recife o



reconhecimento de “saber notério” no campo da Educacao, o que lhe
permitiu, em 1958, entrar na carreira universitaria, como professor de
Historia e Filosofia da Educacédo no curso de Professorado de Desenho da
Escola de Belas Artes, nessa mesma universidade. Enquanto atuava como
professor interino, escreveu sua tese Educacdo e Atualidade Brasileira?°,
que Ihe rendeu o doutorado em educacao, lhe permitindo a nomeacao,
em 1960, para o cargo de professor efetivo de filosofia e histéria da
educacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
do Recife. Nessa primeira obra, profundamente marcada pelo espirito
do Nacionalismo Desenvolvimentismo do ISEB, num Brasil “em transito
para a modernizacao”, e pela teoria sociologica de Karl Mannheim,
Georges Gurvitch e Pe. Lebret, Freire, em didlogo com os brasileiros
Gilberto Freire, Caio Prado Jr., Oliveira Vianna, Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira, e expoentes do pensamento cristao como Gabriel Marcel,
Jacques Maritain, Emmanuel Mounier, analisou a sociedade brasileira e
questionou a razao de, até entdo, nao ter vingado na mentalidade do
povo brasileiro o espirito democratico.

E importante destacar que nesse periodo ganhava espaco na
intelectualidade brasileira, em especial naqueles ligados ao ISEB, a
crenca de que a industrializacdo era uma forca de transformacao e
modernizacao do pais, até entdo marcado pela centralizacao de poder
nas maos dos grandes proprietarios de terras. Logicamente, essa
perspectiva nao foi de todo equivocada, mas, sem duvida, foi ingénua
por nao compreender as forcas opressoras presentes nesse processo,
capazes de migrar de um modelo econdmico /social para o outro.

A implantacao de estruturas industriais modernas, em resposta
as novas exigéncias do mercado internacional, ampliou a centralizacao
do poder econémico em algumas cidades, nomeadamente na metade
sul do pais, ampliando as migracdes internas e agravando o problema
da descaracterizacdao de homem e mulheres brasileiras, que vinha do
ambiente rural para o urbano, perdendo com isso suas raizes culturais e
nao encontrando no novo ambiente as infraestruturas necessdrias para a
plena integragao. Freire, mesmo mantendo certa critica ante ao otimismo
da proposta desenvolvimentista, nao deixou de ser influenciado por
ela, o que fica claro na “ideologia da consciéncia nacional” presente
na frase da sua tese de doutoramento: “é preciso aumentar o grau de
consciéncia do povo dos problemas de seu tempo e de seu espaco. E
preciso dar-lhe uma ideologia do desenvolvimento” (Freire, 1959, p. 28).



O préprio educador apresentou uma autocritica acerca dessa
primeira fase de seu desenvolvimento tedrico: “Em meus primeiros
trabalhos, ndo fiz quase nenhuma referéncia ao carater politico da
educacao. Mais ainda, ndo me referi, tampouco, ao problema das classes
sociais, nem a luta de classes [.. .]. Esta divida refere-se ao fato de néo ter
dito essas coisas e reconhecer, também, que s6 nao o fiz porque estava
ideologizado, era ingénuo como um pequeno-burgués intelectual”
(Freire, 1979, p. 43).

E importante situar a tese de Paulo Freire no contexto revolu-
cionario e reformista vivido na América Latina da primeira metade do
século XX. O Brasil, que nem sempre esteve em plena consonancia
com esse espirito de reforma, na época contava com 50% de adultos
analfabetos, de modo que o presidente Café Filho, ao assumir a Presidéncia
apos o suicidio do presidente Getulio Vargas, criou, em 1955, o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). Esse instituto, que ganhou forca
no governo do presidente Juscelino Kubitschek, congregava intelectuais
como Alvaro Vieira Pinto (1909-1987), Roland Corbisier (1914-2005), Alberto
Guerreira Ramos (1915-1982), Hélio Jaguaribe (1923-) e Nelson Werneck
Sodré (1911-1999), dentre outros, com a pretensao de formular a ideologia
do desenvolvimento, a fim de iluminar os caminhos da emergente
classe burguesa industrial brasileira na passagem da sociedade arcaica/
colonialista para a sociedade moderna/industrial.

A partir desse contexto, o educador parte da interpretacao a
respeito das forcas politicas em tensdo no Brasil do inicio da segunda
metade do século XX, para, entdao, demonstrar que a inexperiéncia
democratica da sociedade brasileira, com baixa participacao popular,
foi responsavel pelo carater conservador e “antidialégico” dessa mesma
sociedade. Foi a partir de uma abordagem histérica, que o educador
buscou explicar o problema da nao-participacao politica do brasileiro
comum. Freire analisou as condicionantes culturais da sociedade brasileira
para entdo propor a ruptura com o modelo de educacao tradicional,
autoritario e produtor de nudismo politico. Nessa obra, Freire apresentou
sua ideia de uma escola onde a democracia fosse o centro e o fundamento,
sendo assim, capaz de romper com o centralismo da educacao (critica
ja apresenta nas obras de Anisio Teixeira) e com o peso das relacdes
hierarquizadas e autoritarias que marcam a sociedade brasileira até
hoje. Para ele, ndo basta a massificacao do saber, é fundamental uma
educacao democratica, que permita o protagonismo do povo, quebrando



o “mutismo brasileiro”, ou seja, a sua posicao “meramente espectante”
da histdria.

Um ano antes da sua defesa de doutoramento, Freire participou
do Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos, realizado no Rio de
Janeiro, onde apresentou as bases tedricas de seu sistema de alfabetizacao
por meio de um relatério de grupo de trabalho denominado A educacao
de adultos e as populagdes marginais: o problema dos mocambos. Esse
relatério foi definido por Ana Maria Araujo Freire, segunda esposa do
pedagogo, como “o0 germe de toda a literatura ético-politico-critica de
Paulo da educacao para a transformacao” (Freire, 2006, p. 126).

Como fruto da teorizacao inicial de Paulo Freire e no bojo dos
muitos movimentos de cultura e educacao popular da década de 1960,
foilancado em 1961 o programa De pé no chdao também se aprende a ler,
um projeto que pretendeu participar da libertacao dos povos oprimidos
por meio da cultura e da educagao. Em 1962, na cidade de Angicos, Rio
Grande do Norte, ocorreu o evento-chave da histéria do “método de
alfabetizacdo” de adultos proposto por Paulo Freire, quando, no prazo
de 45 dias, 300 trabalhadores e trabalhadoras rurais aprenderam a ler e
escrever de forma contextualizada, utilizando palavras do seu cotidiano
que lhes servissem de ferramentas para ler esse mesmo mundo.

O sucesso do episodio de Angicos, somado aos bons resultados
dos demais projetos e ao caldo cultural promovido pelo movimento
progressista no periodo, encheu de esperanga o coracao de muitos que
imaginavam transformar o Brasil por meio da educacao critica. Tanto que
estava previsto para 1964 a instalagcao de 20.000 circulos de cultura que
beneficiariam cerca de dois milhdes de pessoas nao alfabetizadas. No
entanto, nesse mesmo ano, o Golpe Militar?’ p6s fim ao projeto freiriano.
Em 16 de Junho deste ano, Freire passou 72 dias preso devido a acusacao
de ser “subversivo e ignorante”. H3, na prisao de Freire, um episddio
emblematico, que demonstra a arbitrariedade das acusacoes que levaram
Freire a prisao. Quando esteve preso, um jovem tenente foi ter com o
educador e lhe propos: “Professor, o senhor podia aplicar seu método
de ensino com nossos recrutas? Ha muitos analfabetos aqui e era um
servico que o senhor prestava ao Pais enquanto estivesse preso.” Em
resposta Freire o lembrou: “Tudo bem. Mas é exatamente por causa de
meu método que estou aqui.”

O golpe militar teve como grande resultado a “desestruturacao
do que foi o maior esforco de democratizacao da cultura ja realizado



no Brasil”, como salienta Francisco Weffort (1967, p. 8). O modelo de
educacao democratica foi interrompido para ser, em 1967, substituido
por um modelo altamente autoritario, denominado Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao (MOBRAL), que deformou muitos dos conceitos
elaborados por Paulo Freire ao atrelar a alfabetizacdo ao letramento
funcional e eliminar, por meio de um material didatico Unico para todo o
pais, a relacao dialdgica entre o contetudo estudado e a riqueza cultural
de um pais com mais de oito milhées de quildmetros quadrados e que,
na época, contava com cerca de setenta milhdes de habitantes. Freire foi
profundamente critico desse movimento, pois para ele a alfabetizacao
nao deve ser reduzida a experiéncias apenas um pouco criativas, que
tratam dos fundamentos das letras e das palavras como uma esfera
puramente mecanica.

Ap6s ser libertado, em setembro, Freire exilou-se na Bolivia,
pais de onde, devido aos efeitos da altitude, partiu em novembro do
mesmo ano para o Chile. O periodo chileno foi muito produtivo para
Paulo Freire. Nesse pais ele trabalhou como consultor da UNESCO junto
ao Instituto de Capacitacion y Investigacion de la Reforma Agrdria (ICIRA),
atuando em programas de educacao de adultos, e também foi assessor
de Jacques Chonchol, presidente do Instituto de Desarollo Agropecudrio.

Foi durante sua estada em terras chilenas que o pedagogo
pernambucano escreveu sua principal obra, Pedagogia do Oprimido.
Escrita em 1968, foi publicada originalmente em espanhol, recebendo
muitas outras tradugdes antes de ser traduzida para o portugués
em 1974, ano em que teve inicio o processo de liberalizagao cultural,
promovido pelo general Ernesto Geisel, entao presidente do Brasil.
E nessa obra que Freire expde, de modo pormenorizado, a forma
como a concep¢ao “bancdria” da educacao tem sido utilizada como
instrumento de opressao, convertendo a escola num espaco de
imposicao antidialogica. A proposta de educacao de Paulo Freire opde-
se a violéncia da educacao absolutizadora da ignorancia e propoe
outro modelo, onde “ninguém educa ninguém, tampouco ninguém
se educa a si mesmo, mas os humanos se educam em comunhao”
(Freire, 1983, p. 79).

Essa educacao problematizadora e dialdgica ja nao concebe
a posse do saber pelo educador, mas o conduz ao movimento de
reconhecimento da sabedoria do outro, exigindo uma atitude de
humildade e abertura. Essa caracteristica de abertura levou Freire, como



autor do livro, a considera-lo uma obra comunitaria, no sentido de que
o conteudo de sua pedagogia nasceu nao no claustro, mas nas relacdes
diretas com educandos, educadores, movimentos sociais, enfim, com
a comunidade envolvida no processo educacional.

Em 1967, a convite de 6 universidades, Freire visitou os Estados
Unidos, viagem que se repetiu em 1968, culminando em sua mudanca
para cidade de Cambridge, em 1969, onde lecionou por 10 meses cursos
sobre seu pensamento pedagdgico na Universidade de Harvard, em
ligacao como o Centro para Estudos de Desenvolvimento e Mudanca
Social e tecendo didlogos com grupos que levavam a cabo projetos
educacionais nesse pais. Em entrevista concedida a Claudius Ceccon,
nove anos depois, Freire falou dessa experiéncia em terras norte
americanas:

Em 69 eu voltei e ai eu ja era matéria do New York
Times. Nessa altura eu ja tinha o original de Pedagogia
do Oprimido terminado, que sé saiu em setembro de
70. Foi exatamente neste intervalo que fui convidado
para Harvard. Quando voltei ao Chile da primeira
viagem, comecei a receber convites para os Estados
Unidos. Foi uma coisa muito engracada. Porque recebo
a carta de Harvard e oito dias depois recebo a daqui
do CMI. Harvard me propunha estar la em Abril de 69,
e o Conselho me propunha estar aqui em Setembro.
Resolvemos fazer uma contraproposta aos dois. A
Harvard para ficar até fins de 69 e ao Conselho para ir
no comeco de 70. Os dois aceitaram e foi bom, porque
eu queria muito ter a experiéncia nos Estados Unidos
(Freire; Ceccon, 1978, p. 11).

Esse periodo, que se estende até o final de sua estada no Chile e
define o primeiro Freire, é sem duvida o periodo mais personalista da sua
producao tedrica, o que é visivel principalmente em seus primeiros escritos
do exilio. Nota-se essa influéncia em sua antropologia, nomeadamente
em sua recusa na objetivacao do humano, levando-o a compreender o
humano sempre como pessoa, como sujeito atuante, em detrimento a
qualquer reducao bioldgica ou social, capaz apenas de objetiva-lo.
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4 Genebra, o aeroporto para o mundo

A década de 1970 comecou para Freire com a mudanca para
Genebra, na Suica, onde atuou por 10 anos como consultor educacional
para o Conselho Mundial de Igrejas, trabalho que Ihe deu oportunidade
de ser um andarilho (como gostava de se auto referir) em terras africanas,
atuando em Angola, Sao Tomé e Principe, Guiné-Bissau, Mocambique,
Cabo Verde, de forma a contribuir com as ex-col6nias portuguesas em
seu processo de superacao ideoldgica e reencontro com sua identidade
africana apds sua recém-libertagao do julgo colonial. Além dos paises de
lingua portuguesa, em 1971, Freire visitou a Zambia e a Tanzania, onde
teve contato com varios grupos engajados em movimentos de libertacao.
Na Tanzania, conheceu o presidente Julius Nyerere, conhecido como
“professor”?, que o convidou a participar da Campanha de Alfabetizacdo
da Tanzania. E a esse periodo que pertence a obra Cartas a Guiné-Bissau,
na qual, dentre outros temas, Freire explicita sua relacao de afeto com
o continente africano:

Falei da Tanzania para salientar, como disse antes, o
quanto me foi importante pisar o chao africano e sentir-
me nele como quem voltava e ndo como quem chegava.
Este sentir-me em casa, no chéo africano, se repetiu,
em certos aspectos de maneira ainda mais acentuada,
quando, em setembro do ano passado, visitei, com a
equipe do Instituto de Acdo Cultural (IDAC) pela primeira
vez a Guiné-Bissau. Poderia dizer: quando “voltei” a
Guiné-Bissau (Weffort, 1967, p. 8).

Essa dialética, proveniente do transitar entre dois mundos, fez parte
de toda a sua vida, legando-lhe a capacidade de pertenca a realidades que
originalmente ndao eram suas. Em sua experiéncia no Conselho Mundial
de Igrejas, pode situar-se entre a rica Genebra e a empobrecida Africa,
dialogando existencialmente com ambas as realidades. Sua habilidade
cognitiva estava exatamente na capacidade de encontrar pontos de
comunhao entre realidades dispares.

A Africa foi decisiva na trajetéria do educador pernambucano, pois
lhe permitiu colocar em pratica, de forma dialogal e contextualizada, o seu
método de ensino pods-colonial e Ihe deu contexto para o crescimento da
sua teoria emancipadora da educacao, o que permitiu a Freire explora-
la como ato politico, ato produtivo e ato de conhecimento. Foi a partir
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dessa experiéncia em solo africano que Freire amadureceu a associacao
entre a alfabetizacao e o processo produtivo, bem como o papel da
“pos-alfabetizacao” como consolidadora das conquistas dos primeiros
passos, fazendo da alfabetizacdo um processo constante e crescente de
aprendizagem, capaz de agregar saberes e experiéncias comunitarias.
Pode-se dizer que a Africa, berco da humanidade, foi também lugar
de gestacao de outro Freire, mais radical, que promoveu “uma ruptura
significativa no seu pensamento politico-pedagdégico” (Scocuglia, 2008,
p. 29-31), acrescentando demandas que o primeiro Freire nao concebia.
Em 1976, publicou o livro A¢do Cultural para a Liberdade, uma obra
que, juntamente com Pedagogia do Oprimido e Educa¢do como prdtica
da liberdade, nos permite compreender o Principio ético freireano, uma
expressao cunhada por Enrique Dussel no capitulo V de seu livro Etica de la
liberacion en la edad de la globalizacidn y de la exclusion, que estudaremos
melhor no tépico “Da situacao limite a educagao em comunidade”.

5 O retorno ao chao

Em 1980, apds 16 anos de exilio, o educador retornou a sua terra,
desejoso de “reaprender” o Brasil. Quando de sua chegada ao seu pais
natal, em agosto de 1979, foi cercado por repérteres desejosos por saber
a opinidao do educador acerca da situacao do Brasil da época, em resposta
Freire declarou: “Vim para reaprender o Brasil e, enquanto estiver no
processo de reaprendizagem, de reconhecimento do Brasil, ndo tenho
muito a dizer. Tenho mais o que perguntar” (Freire; Gadotti; Guimaraes,
1985, p. 15). Acerca do tempo exilado, Freire confessou numa entrevista
a Frei Betto:

Para mim, o exilio foi profundamente pedagdgico.
Quando exilado, tomei distancia do Brasil, comecei
a compreender-me e a compreendé-lo melhor. Foi
exatamente ficando longe dele, preocupado com ele,
que me perguntei sobre ele. E, ao me perguntar sobre
ele, me perguntei sobre o que fizeram com outros
brasileiros, milhares de brasileiros da geracao jovem e
da minha geracao. Foi tomando distancia do que fiz,
ao assumir o contexto provisério, que pude melhor
compreender o que fiz e pude melhor me preparar para
continuar fazendo algo fora do meu contexto e também
me preparar para uma eventual volta ao Brasil (Gadotti,
1996, p. 162).



O exilio, além de transformar a visao do educador acerca de seu
pais, universalizou sua obra, como bem aponta Danilo Streck:

Poderiamos, por exemplo, perguntar, se estariamos
falando da universalidade de Paulo Freire, se ndo tivesse
havido o exilio e, dentro deste, a peregrinagao por varios
paises da América até chegar a Genebra, onde encontrou
um espaco de atuagao que o colocou em contato com
as experiéncias de libertacao em todos os continentes,
especialmente na Africa, onde a problematica da
descolonizacao amplia a visao de libertagao (2001, p. 33).

No Brasil, lecionou na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUCSP).
No campo politico, participou da fundagao do Partido dos Trabalhadores
(PT), sendo presidente da primeira diretoria executiva da Fundacgdo
Wilson Pinheiro® e responsavel pelo programa petista para alfabetizacao
de adultos de 1980 até 1986. Nesse periodo, em 1982, publicou A
importancia do ato de ler em trés artigos que se completam, livro que
rendeu o Diploma de Mérito Internacional, que lhe foi concedido pela
International Reading Assocition, na Suécia.

No mesmo periodo, escreveu os Livros falados. Nesses livros,
Freire traz para a academia o valor e a beleza da oralidade em sua
forma popular e concreta de producéo de cultura. Sao livros contendo
entrevistas, que Freire acabou por transformar em didlogo, a fim de
narrar as experiéncias e explicitar diversos conceitos de sua pedagogia.
Nos anos de 1982 e 1984, nasceram os dois volumes do livro falado com
Sérgio Guimaraes, Sobre Educacdo - Didlogos. Em 1985 falou, juntamente
com Antonio Faundez, o livro Por uma pedagogia da pergunta e com
Ricardo Kotscho o livro Escola Chamada Vida.

Em 1986 falou com Moacir Gadotti e Sérgio Guimaraes o livro
Pedagogia: Didlogo e Conflito. Em 1987 nasceram os livros Medo e ousadia,
falado com Ira Shor e Aprendendo com a Prépria Histéria, falado com
Sérgio Guimaraes, e Literacy: reading the word and the world, falado com
Donaldo Macedo. Para Freire, “falar um livro a dois, a trés, em lugar
de escrevé-lo a sés, rompe um pouco, pelo menos, com uma certa
tradicdo individualista na criacao da obra e, tirando-nos da intimidade
gostosa do nosso quarto de trabalho, nos pée abertos um ao outro,
na aventura de pensar criticamente” (Freire; Faundez, 1985, p. 10). Esses
livros falados sdo uma demonstracdao madura de seu compromisso



com o carater comunitario de sua agao intelectual. Isso porque esses
nao eram livros ditados, mas dialogados, sem a supremacia do falar
freiriano sobre seus interlocutores. Além do mais, ao narrar os livros,
optou, como é légico, pela linguagem informal das conversas, pouco
usada nos textos escritos de cunho académico, o que permitiu que
tais livros atingissem publicos que outros de seus textos, mais densos
estruturalmente, ndo atingiram.

Freire nao acreditava na neutralidade do processo educativo.
Para ele, toda educacao é um ato politico. Por isso, quando a petista Luiza
Erundina assumiu a prefeitura de Sao Paulo, no mandato de 1989 a 1992,
Freire tornou-se Secretario da Educacao, o que Ihe permitiu trabalhar
em prol da valorizacao profissional de professores e professoras, da
revisao de curriculos escolares e da implementacao de politicas sérias
de erradicacao do analfabetismo nesse municipio.

Aproximadamente seis anos depois do seu retorno ao Brasil, em
1986, recebeu o Prémio UNESCO da Educagéo para a Paz. No mesmo ano,
no dia 24 de Outubro, a alegria dessa conquista foi suprimida pela perda
de sua grande companheira, a também educadora Elza, aquela que
foi a primeira leitora do livro Pedagogia do Oprimido. Foram muitas as
narrativas do sofrimento do luto, como descritas por sua filha Madalena
Freire no documentario Paulo Freire Contempordneo. A superacao do
luto concretizou-se dois anos depois, em 1988, quando Freire casou-se
novamente com a sua conterranea Ana Maria Araujo, conhecida pelo
apelido “Nita”, uma ex-aluna do programa de mestrado da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo.

Freire, juntamente com colegas e militantes da pedagogia da
libertacdo, fundou em 1991 o Instituto Paulo Freire, em Sdo Paulo. Esse
foi um importante passo na interlocu¢cao com os movimentos sociais
e para a construcao de material pedagdgico e pesquisa universitaria
contextualizados a realidade brasileira. O trabalho de Paulo Freire
foi reconhecido internacionalmente, de forma que recebeu 41
titulos de Doutor Honoris Causa. Também, como parte desse mesmo
reconhecimento, recebeu o Prémio Mohammad Reza Pahlevi, do Ir3,
em 1975, o Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimento, na Bélgica, em
1980 e o Prémio Andres Bello da Organizacao dos Estados Americanos,
em 1992, como Educador do Continente Americano. Além disso, foi
homenageado com a criacao, em diversas universidades ao redor do
mundo, de catedras dedicadas a sua obra. Suas ideias foram e tém
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sido pensadas em diversas regides do globo, tanto que, em 1987, o
educador estadunidense Donald Macedo, efetuou o levantamento das
obras escritas sobre Paulo Freire somente em lingua inglesa, totalizando
mais de mil livros e artigos. Esse nimero certamente ja se encontra
demasiado defasado, contudo, serve como paradigma de como, ja na
década de 1980, a obra de Paulo Freire tinha peso internacional.

Seu ultimo livro, Pedagogia da Autonomia: Saberes necessdrios
d prdtica educativa, concebido como se fosse um curso de formacao
de docentes, foi lancado no dia 10 de Abril de 1997, pouco menos de
um més antes da morte do educador no dia 2 de Maio do mesmo ano,
vitima de um infarto agudo do miocardio, na cidade de Sao Paulo.

Consideracoes finais

Quando analisamos a biografia de Paulo Freire, podemos ver na
conversao da experiéncia de fome (sua e da sua comunidade circundante)
em esperanca transformadora, capaz de engajar-se ao invés de apenas
ressentir-se, uma relacao de adesao comunitaria estabelecida por meio
do pathos, essa afetividade originaria, pura e transcendental, como nos
explica o fildsofo Michel Henry. As narrativas biogréficas de Freire, em
sua intensa dinamica de afetos, séo em si mesmas narrativas de adesao
aos movimentos da Vida, onde a doacao existencial é vista como dadiva
e nao como violéncia a qual devo rechacar.

E assim, experimentando, provando-se, sentindo-se, que cada
ser humano se descobre como um Si mesmo, num processo vivo de
individuacao. A fome é sentida e a pobreza tem cheiro, cor e dor. O
compromisso freiriano ndo esta baseado numa representacao socioldgica
acerca da pobreza, mas numa ética gerada na vida, no envolvimento
estético, no sofrer e no fruir as paixdes que nos tornam humanos.
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CAPITULO VINI

EDUCACAO PARA A PAZ PELA VIA DO
PROJETO DE VIDA: UM CAMINHO PARA
O DESENVOLVIMENTO HUMANO

André Augusto Diniz Lira
Arthur Correa Silva
Julio Cézar Adam

1 Introducao

De um ponto de vista amplo, a educacao tem como base uma
série de conhecimentos [de fatos, de conceitos, de ordem técnico-
procedimental, de matriz historico-cultural e de aspectos morais], desde
aqueles que se cristalizaram ao longo dos séculos até os provenientes
das mais recentes descobertas cientificas. Esses conhecimentos podem
ser origindrios de um grande grupo social, de uma dada comunidade
[sabedoria popular], de um pequeno nimero de pessoas [especialistas]
ou, no caso do conhecimento religioso, de revelacbes divinas.

Fazem-se necessarios movimentos constantes que podem ir
da legitimacgao/defesa a contestacao dos saberes, a depender do que
se pretende forjar. Ha sempre ressignificacdes, invencdes e oposicoes
quanto aos varios tipos de conhecimentos na histdria. As hierarquias
antidemocraticas, as opressoes, os varios tipos de violéncia podem [e
devem] ser questionadas no percurso do desenvolvimento humano
(individual e social).

As grandes tradi¢oes tém muito a nos ensinar sobre os idearios na
busca de uma vida melhor, uma vida de paz e de felicidade, mas é preciso
lembrar que os sujeitos podem se conformar aos fundamentalismos
e a histéria exemplifica inimeros casos nos quais o poder e o jogo
econdmico dominam o cenario da histdria social.
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A tematica da Educacdo para a Paz é complexa e sempre lacunar
para realizar qualquer tentativa abrangente no intuito de confrontar a
realidade do mundo social com suas contraprovas e suas controvérsias,
em diferentes contextos de expressao e opressao. As guerras na
contemporaneidade, a pobreza extrema, a violéncia, a corrupgao, em suas
multiplas facetas, sdo situacdes que desmobilizam o desenvolvimento
individual e coletivo. Nao obstante, a possibilidade de refletir para poder
agir sobre essas questdes nao é ineficaz, pois se trata de uma tentativa
de estabelecer formas de ser, de viver e de construir em coletividade. O
trajeto aqui delineado considerara, em primeiro lugar, os primérdios e os
fundamentos de uma Educacdo para a Paz e, em segundo, a importancia
de se pensar o projeto de vida de um modo mais amplo no intuito de
fortalecer os lacos de uma educacao que suplante leituras individualistas
e economicistas. Nosso palco para reflexdo sera a disciplina Projeto de
Vida do Ensino Médio.

2 Primordios e fundamentos de uma Educacao para a Paz

Os grandes periodos de crise sempre levaram a redefinicées no
agir cotidiano. A discussao sobre a educacdo, em ambito internacional, foi
suscitada sobretudo depois das duas Guerras Mundiais. De acordo com
Piaget, em um primeiro periodo, entre 1929 e 1939, as atividades foram
capitaneadas pelo Instituto Internacional de Cooperacao Internacional,
organizado pelo governo francés, e o Instituto Jean Jacques Rousseau de
Genebra; destacando-se, nesse periodo, as Conferéncias Internacionais
de Educacdo Publica, que visavam efetivar trocas de experiéncia entre
os Ministérios da Educacao. Contudo, havia também, “uma corrente nao
negligenciavel que se opunha explicitamente a qualquer colaboracao
internacional em matéria de educacao, sob pretextos de soberania
nacional” (Piaget, 2017, p. 104). Depois da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), foi a Unesco que ocupou o protagonismo na discussao da
educacao internacional com os meios financeiros e politicos (Piaget, 2017).

Jean Piaget, enquanto epistemdélogo genético, como se
autodefinia, ndo se restringiu a pesquisa sobre a cognicao humana,
em seus estagios desenvolvimentais, pois refletiu também sobre
grandes questdes da humanidade, partindo da atividade educacional,
como refletido em seus livros Para onde vai a educagdo? (Piaget, 2002)
e Psicologia e Pedagogia (2017). Discutiu, entre outros temas, sobre o



lugar da educac¢ao na sociedade para o pleno desenvolvimento da
personalidade, sobre os métodos de ensino ativos, sobre a necessidade
de se considerar os direitos humanos e a Educacao para a Paz. O autor,
para fundamentar os seus posicionamentos, parte de suas proprias
pesquisas, notadamente nos conceitos de autonomia e de relagbes de
reciprocidade. Nesse sentido, o pleno desenvolvimento da pessoa, o
fortalecimento dos direitos e das liberdades fundamentais consistiria
em “formar individuos capazes de autonomia intelectual e moral,
respeitadores dessa autonomia em outrem, em decorréncia precisamente
da regra de reciprocidade que a torna legitima para eles mesmos”
(Piaget, 2002, p. 52). Em outras palavras, a autonomia aqui se adaptaria
a reciprocidade, tendo como base o respeito.

A proposito, a escola é uma instituicao fundamental para
desenvolver esse idedrio na medida em que nao apenas deveria
expor (abordagem tradicional) valores morais, mas se propor a
trabalhar pedagogicamente de um modo ativo, visando a superacao
de fundamentalismos, de imposicdes arbitrarias, como as violéncias
simbdlicas, presentes na sociedade e no sistema escolar. A aprendizagem,
na perspectiva piagetiana, se coaduna com a premissa de que
“compreender é inventar, ou reconstruir através da reinvencao” (Piaget,
2002, p. 17). O que devemos sublinhar aqui é que o autor nao se propode a
um liberalismo moral, nem a uma reconstru¢ao andrquica como poderia
ficar erroneamente entendido, mas a uma valorizacao da atividade
consciente do sujeito em sua apreensao sempre dinamica da realidade.
Na linha de continuidade: “[...] o que se pretende, para o futuro, € moldar
individuos capazes de produzir ou de criar, e nao apenas repetir”.

Em uma perspectiva também da Psicologia cognitiva, mas com
uma base mais ampla do papel da cultura na aprendizagem, Jerome
Bruner, que viveu mais de 100 anos, exercendo um dialogo proficuo
em varias areas do conhecimento (linguistica, historia, antropologia
e direito), advogou sobre a importancia dos conceitos de agéncia, da
reflexao, da colaboracao e da cultura na educacao. Nao obstante a
amplitude do didlogo, Bruner considerou a narrativa como fundante
em sua abordagem tedrica e interventiva. Nesse sentido, o trabalho com
as narrativas permite estender, ver de outro modo, criticar, reconsiderar
as tramas das historias/estorias; incluso também esta o “risco de criar a
realidade hegemonica” (Bruner, 2001, p. 99), legitimando-a, posto que
a realidade é uma construcao narrativa, ao mesmo tempo em que se



abririam possibilidades de a questionar/redefinir. Dai que o autor defenda
a necessidade de ensinar o presente, o passado e o possivel.

E evidente que Piaget tinha como foco principal de suas pesquisas
o desenvolvimento cognitivo do individuo, e Bruner enfocou a dimensao
sociocultural, pontuando o trabalho com as narrativas.

Paulo Freire ird ampliar as suas consideracdes partindo dos
contextos sociais de aprendizagem, de metas mais amplas no tocante
a transformacao da realidade social, do questionamento do que nos é
“dado” ou oferecido como proposta de sociedade e da ampliacao da
nocao de sujeito da aprendizagem para uma abordagem sdcio-historica.
Como pensador da educacao, Freire partira de sua reciprocidade, de sua
brasilidade, de sua (América) Latinidade, de sua condicao de classe, de
sua corporeidade, de sua histéria, de sua afetividade, de seus encontros e
didlogos com os oprimidos para pensar o humano em sua integralidade.
A escola, como um espaco privilegiado, porém nao unico, da Educacao,
dois direitos devem estar em didlogo: o de aprender aquilo que faz parte
das tradicdes e o de participar na descoberta de novos saberes (Freire,
2006). Ou seja, € um lugar em que o estudo, a pesquisa e a inclusao
devem caminhar lado a lado; desse modo, quaisquer estruturas que
limitem ou impegam que os sujeitos tomem parte nessa construcao
devem ser superadas.

Jares (2007) situa, apds a Primeira Guerra Mundial, o primeiro
legado da teorizacao da Educacao para a Paz, destacando-se as
contribuicées do movimento da Escola Nova. Esse periodo foi
caracterizado pelo foco de “desenvolver uma educacao para a
compreensao internacional que evite a guerra” (Jares, 2007, p. 23),
enfatizando-se a interpretacao psicolégica, a educacao moral, social e
religiosa, em um quadro de utopismo, incluindo uma visao confiante do
ser humano. Depois da Segunda Guerra, estabelece-se o segundo legado
da teorizacdo de uma Educacao para a Paz, correspondendo a énfase
na educagao para compreensao internacional, incluindo o ensino de:
“como viveram e vivem outros povos”, de “[...] como um mundo dividido
pode ser mais solidario”, do reconhecimento da “[..] contribuicdo de
cada nacgdo ao patrimonio comum da humanidade” e da vivéncia dos
“[..] principios da democracia, da liberdade e da igualdade nos centros
escolares” (Jares, 2007, p. 25).

Ainda de acordo com Jares, o terceiro legado da Educacao para
a Paz se estabeleceu, depois dos anos de 1960, com o estabelecimento



da disciplina Pesquisa para a Paz, com a reformulagdao do conceito
de paz, incluindo a ideia gandhiana de conflito e a recuperacdo da
abordagem freireana, pondo em destaque o vinculo entre a educacao
e o desenvolvimento humano. Sublinha-se ainda o processo educacional
como um processo politico, a énfase nos métodos socioafetivos, a
interdisciplinaridade, a relagdao “organica entre a pesquisa, a agao e a
educacdo para a paz” (2007, p. 27). Finalmente, o quarto marco nao estaria
vinculado a uma cronologia temporal nem espacial, correspondendo ao
legado da nao violéncia com forte influéncia de principios educativos
gandhianos, enfatizando-se: autonomia pessoal e capacidade de
autoafirmacao, aprendizagem do ser autossuficiente, a harmonia das
“quatro dimensdes do ser: corpo, intelecto, sensibilidade e espirito” (Jares,
2007, p. 28), a teoria do conflito e a aprendizagem de a¢des e estratégias
de luta nao violentas, a integracao na comunidade.

Jares (2007) advoga por um conceito de paz positiva, considerando
0 combate a estruturas sociais perversas, inclusive nas proprias estruturas
escolares. O conceito de conflito é fundante no sentido de promover a
paz, uma vez que “a postura adotada ante um conflito ndo é ignora-lo ou
oculta-lo, o que a longo prazo promove a sua cristalizacao e dificulta a
sua resolucao, mas confronta-lo de forma positiva e ndo violenta”; assim,
como decorréncia: “[...] € preciso impulsionar os pequenos programas
educacionais para a confrontacao e resolugao nao violenta de conflitos”
(Jares, 2007, p. 37). Em sintese, na perspectiva desse autor, a Educacao
para a Paz pode ser compreendida na atualidade como uma forma de
educacao de valores, a partir de e para a agao, em um processo continuo
que envolve todos os elementos e etapas do curriculo. Entre os seus
componentes, teriamos a educacao para a compreensao internacional,
os direitos humanos, a cidadania democratica, a multiculturalidade, a
convivéncia, o desarmamento, visando o desenvolvimento humano.

A partir do trabalho de Jares (2007), é possivel verificar a
recuperac¢ao da tradicao gandhiana em suas proposituras sobre a
Educacado para a Paz. As grandes tradicOes, de fato, tém muito a dizer
nesse sentido.

Nodari (2022), tomando como ponto de partida a reflexao
teologica catolica sobre a casa comum, recupera documentos dos
Papas Paulo VI, Joao Paulo Il, Bento XVI e Francisco, aprofundando-se
mais na contribuicdo deste ultimo. Na trilha da Igreja Catdlica, foi se
desenvolvendo e se afirmando um pensamento muito consolidado



sobre a educacao para a paz. Por ser inatingivel em sua concretude e
plenitude, a paz é considerada um conceito dinamico, que se encontra
em permanente estado de instauracdo. Educar para a Paz ¢ um processo
de sensibilizacao e de conscientizacdo com vistas a uma sociedade justa,
igualitaria e responsavel. Segundo o autor, para haver paz é necessaria a
transformacao das estruturas e, principalmente, das pessoas. Isso partindo
de uma continua construcao dialdgica e do respeito as diferencas. A
implementacao de uma paz positiva é urgente, na proposicao de uma
cultura de cooperacdo e responsabilidade, sem aceitar a indiferenca e
a omissao, implicando em:

[..] aprender e ensinar que a paz é fruto cultural, fruto da
dispensa de muito esforco e de muito trabalho continuos.
E a busca do estofo politico-cultural e socioambiental
nacional e internacional favoravel a eliminacdo, constante
e progressiva, tanto das causas quanto dos efeitos da
violéncia estrutural, tendo consciéncia de que ndo ha
receitas prontas, faceis e definitivas (Nodari, 2022, p. 109)

Outro aspecto bastante destacado por Nodari é o cuidado com
a “casa comum”, que nao pode ser deslocado da questdo da Educacao
para a Paz, visto que esta, enfim, abarca a condicao cidada e planetaria,
incluindo a causa dos exilados da terra.

O que podemos constatar, a partir dessas consideracoes
iniciais sobre a Educacao para a Paz: a) a convergéncia de uma série de
fundamentos, baseados em principios humanitarios, no discurso cientifico
e religioso; b) a necessidade de se pensar processualmente e continua-
mente os entraves postos em um sentido pratico e interventivo; ) o lugar
da experiéncia e da sensibilizacao para com as causas elencadas do ponto
de vista individual e coletivo; d) a importancia de nao se omitir ou ficar
indiferente; e) a consciéncia de que as lutas travadas podem envolver
diferentes posicoes de poder e de capital acumulado.

O que podemos concluir, provisoriamente, é que a Educacao
para a Paz é uma Educacdo do cuidado, da cidadania, da humanizacao
e da terra. Essa abordagem de educacao poderia se denominar de
sociopolitica (Passos, 2023). Como transformar esse ideario no processo
de escolarizacdao? O projeto de vida pode ser uma possibilidade.
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3 Projeto de vida alargado: uma via possivel

O conceito de projeto de vida vem sendo trabalhado em muitas
publicacdes da area de Educacao e Psicologia, algumas vezes em
didlogo entre ambas, seja no Brasil ou no exterior. Também nas politicas
educacionais o termo ganhou importancia ao passo que comecou a
compor o curriculo do Ensino Médio e, em algumas Redes de Ensino, dos
anos Finais do Ensino Fundamental. Sua compreensao, entretanto, ainda
é recente entre os docentes; desse modo, cabe propor uma teorizagao
e contextualizagao.

Projeto de vida esta profundamente relacionado ao conceito de
Sentido da Vida, a ponto de alguns autores os tomarem como sinGnimos.
A principio, vale a pena apontar que o conceito de projeto de vida, na
literatura em Lingua Inglesa, é expresso pela expressao purpose in life,
que poderia ser traduzida pelo seu cognato propésito; no entanto, as
caracteristicas que lhe sao atribuidas na pesquisa e na teoria apontam
muito mais para uma orientagao objetiva da vida em vista da realizagao
pessoal por meio de acdes que beneficiem o mundo e a comunidade
(Damon, 2009). Nao sendo, portanto, um mero ideario, mas um conjunto
de a¢des programadas e fundamentadas em valores éticos.

Com efeito, dentro do modelo e das reformas propostas para o
Ensino Médio no Brasil, o Projeto de vida, como uma disciplina escolar,
constitui-se como um eixo organizador das Escolas Cidadas Integrais®*
(ECI). Nela, professores e estudantes se encontram semanalmente
para discutir temas e realizar atividades cuja finalidade aponta para
o autoconhecimento, a consciéncia das necessidades sociais e das
habilidades necessarias para atender aos desafios dos tempos atuais.
Mais do que o desenvolvimento de conteudos, essa disciplina pretende
fazer uma sintese dos aprendizados e orienta-los para as finalidades a
que se propdem os estudantes.

O Modelo Pedagdgico das ECI, que foi inicialmente orientado
pela Organizacao Social Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
(ICE), esta centrado no jovem e seu projeto de vida (ICE, 2016a). De um
lado, visa-se a superar os desafios da escolarizacao dos adolescentes,
identificados nos altos indices de violéncia e evasao e baixa qualidade
na aprendizagem de habilidades essenciais. Avalia a organizacao, por
outro lado, sem, porém, mostrar a fonte, que a juventude brasileira



esta imersa em uma profunda crise em relagao a sua autoestima e
perspectiva de futuro e tem pouca capacidade de planejar seu futuro.

O Projeto de Vida seria a razao de toda atividade escolar; por
meio dele, os estudantes se questionam que pessoas querem ser € 0
que querem realizar, além de identificar os valores desejam construir e
conhecimentos esperam alcancar (ICE, 2006a). Oferecendo um espaco
sistematico de construcao de um planejamento inicial da propria vida,
espera-se formar sujeitos com um perfil adaptado as demandas do
mundo contemporaneo. Orienta o ICE:

Apenas um jovem que desenvolve uma visdo do seu
préprio futuro e é capaz de transforma-la em realidade
reunira as condicoes para atuar nas trés dimensodes da
vida humana - pessoal, social e produtiva — dotado
da capacidade de iniciativa (a¢do), liberdade (op¢ao)
e compromisso (responsabilidade) para fazer escolhas,
atuando de maneira autdbnoma, soliddria e competente
sobre os contextos e desafios, limites e possibilidades
advindos deste século (2006b, p. 10).

Com efeito, o Projeto de Vida ndo deve ser confundido como um
plano de carreira, mas ele se define como uma narrativa sofisticada sobre
si mesmo. Partindo da realidade presente, bem como das experiéncias
do passado, os estudantes sao estimulados, por meio das atividades
programadas, a representar seu futuro de modo positivo e a tracar um
plano inicial para conseguir alcancar alguns dos seus objetivos, com
vistas a autorrealizacao (ICE, 2016c).

Essa orientacao esta em consonancia com a BNCC e a Lei n° 13.415
de 2017, da Reforma do Ensino Médio, que entendem o Projeto de vida
como elemento orientador da pratica escolar e preconizam a formacao
integral dos sujeitos em detrimento de uma formacao fragmentada e
orientada apenas para o aprendizado de conteudos. Busca-se, com isso,
que a Educacao colabore com o desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes, tornando-os capazes de tomar decisdes livres e conscientes
ao longo da vida e com elas alcancem os objetivos pretendidos (Brasil,
2018).

Contudo, enquanto disciplina, ha uma série de problemas a serem
solucionados, entre eles a auséncia de formacao académica focada nesta
tematica nos cursos de licenciatura e a incerteza quanto ao conteudo.
Além do mais, ndo se sabe ao certo o que significa o conceito de Projeto



de vida, que frequentemente é associado a orientacao profissional e
nas escolas publicas, a partir do frequente uso da metéfora dos sonhos
(Silva, 2022), tem servido para fomentar o desejo de ascensdo social e
da busca individual pelo sucesso econémico.

No entanto, o conceito refere-se nao a uma espécie de planeja-
mento estratégico de um futuro préspero, mas a uma projecao para
o futuro a partir de uma vontade que se realiza dentro da conjuntura
pessoal e social (Araujo, Arantes, Pinheiro, 2020). Isto &, pensar o Projeto
de vida nao envolve apenas organizar um plano de agao, reconhecer
os obstaculos e as metas pretendidas; envolve o autoconhecimento,
reconhecimento dos valores pessoais e dos desejos, bem como da
multiplicidade de possibilidades de meios para a realizagao dos objetivos
e, principalmente, o reconhecimento dos problemas do mundo e o
sincero empenho em engajar-se nas solugoes.

Desse modo, o Projeto de vida nao é um plano para o futuro,
mas a mobilizacdo de forcas do passado em acdes no presente com a
consciéncia das possiveis consequéncias futuras. Assim como um projétil
ja tem sua trajetoria definida, em boa medida, pelas condicdes materiais
de sua fabricacao e langcamento, uma vida se constréi na complexa rede
de relagOes e experiéncias a que um sujeito se permite participar.

Ter um Projeto de vida pode mobilizar e orientar a vida presente
de tal modo que se torna possivel superar desafios muito graves. Foi o
que experimentou Viktor Frankl, fundador da logoterapia; em sua obra
Em Busca de Sentido (Frankl, 2021), narra como o desejo de escrever suas
memdarias no campo de concentracao nazista lhe deu forcas para superar
a opressao e a extrema violéncia a que ele e tantas outras pessoas foram
submetidas.

Para ele, o trabalho, o amor e a superacao das tragédias pessoais
sao fontes inesgotdaveis de sentido e projeto para a vida. Tomando sua
propria experiéncia como exemplar, define o que ele chama de otimismo
tragico: “1. Transformar o sofrimento numa conquista e numa realizacao
humana; 2. extrair da culpa a oportunidade de mudar a si mesmo para
melhor; 3. fazer a transitoriedade da vida um incentivo para realizar
agoes responsaveis” (Frankl, 2021, p. 168).

Embora racionalmente o ser humano busque o maximo
contentamento e evitar qualquer tipo de desventura, a realidade se
impoe nem sempre como algo que favorece essa tendéncia (Frankl, 2011).
Pois 0 eu é constantemente desafiado em sua existéncia pelo ambiente e



pelos outros, e percebe que sua trajetéria pessoal de realizacao depende
também de sua capacidade de se recuperar e superar a dor.

Em uma pesquisa empirica realizada com um grupo de estudantes
universitarios e um grupo de jovens presidiarios, Frankl (2011) percebeu
que o segundo grupo demonstrou maior capacidade de representar
um sentido para a prépria vida. O que esse grupo tinha de particular
era o contato que tiveram com a obra e uma conferéncia de Frankl,
e o sentimento de se sentirem responsaveis pela prépria existéncia,
mesmo em uma situacao altamente desfavoravel. Eles relatam que dar
um sentido e uma direcdo a prépria vida permitiu-lhes sentir-se humanos
e sujeitos da propria historia.

Frankl (2021) leva em consideracao a profunda tensdo entre
a falta de sentido e a busca pelo sentido e projeto para a vida. Essa
caracteristica corresponderia ao que ele chamou de dimensdo noética
ou espiritual, na qual os sujeitos organizam suas disposicbes morais e
crencas, cuja importancia é tao grande que seria capaz de orientar as
demais dimensodes do sujeito, ou seja, a somatica e a psiquica.

Dessa forma, Frankl da importancia a fé, aos valores, a busca
pessoal pelo aperfeicoamento e pelas grandes realizacdes éticas como
elementos fundamentais em sua clinica. Prefere esses elementos em
vez da consideracao da libido ou o desejo de poder e reconhecimento,
pois reconhece que as disposicoes éticas e a crenga sao forcas suficientes
para conferir sentido a vida e projetar os sujeitos para um positivo
reconhecimento de si e realizacao (Damon, Menon, Bronk, 2013).

Na obra de Frankl, porém, sentido e projeto vital sao conceitos
tratados quase como sindnimos. Sera William Damon a dar uma defini¢ao
para o conceito de projeto vital ou projeto de vida: “uma intencao estavel
e generalizada para alcancgar algo que é ao mesmo tempo significativo
para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (Damon, 2009,
p. 53). Neste texto, o conceito é subdividido em quatro elementos:
constancia, sentido, realizacao de metas e o altruismo.

Os trés primeiros elementos ja haviam sido amplamente teorizados
(Bronk, 2014); sera o quarto elemento, o altruismo, a inovacao proposta
pelo autor. Desse modo, superou-se a ideia de mera autodeterminagao
para ampliar-se em uma dimensao social e comunitaria. A partir dai,
a preocupagao com o bem-estar do outro passa a ser um elemento
constitutivo daquilo que se chama projeto de vida, ou seja, os problemas
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do mundo e da humanidade e a consequente busca de solu¢ao entram
na conta da autorrealizacao.

As pesquisas a partir dai corroboram com a ideia de que a
solidariedade, o altruismo e o servico ao proximo sao importantes para
o desenvolvimento dos adolescentes, uma consciéncia positiva de
pertencimento e sua projecao para o futuro (Dellazzana-Zanon, Zanon,
Tudge, Freitas, 2021; Burrow, Hill, 2011; Damon, 2009). Mesmo para aqueles
que se veem em situacdes de precariedade social e financeira, estar
engajados no servico da familia ou mesmo de associacdes potencializa sua
capacidade de construir condi¢des para um futuro mais realizado e feliz.

Conviver com os demais tem um forte impacto, portanto, na
elaboracao do Projeto de vida, mas também na constituicao da identidade
(Silva, Danza, 2022). Se, por um lado, as politicas de identidade visam a
conservar os sujeitos a papéis sociais determinados pelas estruturas de
poder até mesmo de modo indireto, como pelo contingenciamento dos
recursos da escola publica, a participagao social e o contato com a vida
e os seus desafios sdo componentes fundamentais para a emancipacao
dos sujeitos e, consequentemente, das suas projecdes para o futuro
(Ciampa, 2009).

Desse modo, mesmo no contexto controverso das escolas
em tempo integral e suas limitacoes politicas e pedagdgicas, e como
resisténcias a um programa politicamente orientado para conformar
as classes populares a um papel subalterno, as aulas de Projeto de vida
podem ser um espaco de tomada de consciéncia e um estimulo para
a participacao social. Desse modo, uma possibilidade seria privilegiar
no programa da disciplina momentos de reflexdo e acdo a respeito da
solidariedade e da colaboracao nas causas que movem a comunidade
na qual a escola esta inserida, bem como o contato com aqueles sujeitos
ja envolvidos em movimentos relevantes.

Consideracoes Finais

Ao longo deste capitulo, destacamos que a educacgao se relaciona
com a autonomia, com a invencao (Piaget) e com os valores que se quer
forjar, manter. A Educacdo para a Paz é um empreendimento amplo em
que se pode resgatar as tradicoes religiosas e, nesse sentido, ha muitas
convergéncias com as discussdes académicas. De acordo com Passos
(2013), a ciéncia da religiao pode contribuir nesse intento maior de uma



educacao sociopolitica: “ha lugar para a invengao e para a solidariedade,
pois o futuro pertence a quem tem motivos de esperanca” (p. 637).

O trabalho com o Projeto de vida compreendido de uma forma
alargada, ou seja, para além de um planejamento estratégico, adquire um
papel central na formacao integral dos sujeitos. Ao incorporar a busca
pelo sentido da vida, a superacao das adversidades e o compromisso
ético com a coletividade, este conceito transcende a mera organizacao
de metas pessoais para se tornar um eixo estruturador da educagao
voltada para a cidadania, a paz e o desenvolvimento humano.

Ao reconhecer a importancia do altruismo e da responsabilidade
social, o Projeto de Vida alargado promove uma educagao que tem a
potencialidade de engajar os individuos na construcao coletiva de uma
sociedade mais justa e igualitaria e de prepara-los a fazer frente aos
desafios do mundo contemporaneo. Assim, essa abordagem constitui-se
em uma supera¢ao de uma educacgao fragmentada, descontextualizada
e egoista, e auxilia os estudantes a pensarem seu futuro de modo
livre e responsavel, conscientes do seu compromisso com o bem das
comunidades nas quais estao inseridos.

Em uma perspectiva sociopolitica, a integracao dos principios da
Educacao para a Paz ao conceito de Projeto de vida cria uma proposta
educacional que promove a formacdo de cidadaos conscientes e criticos,
motivados a trabalhar pela transformacao das estruturas sociais em vista
de uma convivéncia pacifica e solidaria. E a partir da disciplina de Projeto
de vida que o curriculo escolar pode se abrir concretamente para essas
discussoes e reflexdes, integrando conhecimento técnico-cientifico
as emocgoes e percepgdes subjetivas, favorecendo o engajamento e
a formacao do estudante em sua integralidade e em suas multiplas
relacdes além da escola.

Qualquer discussao sobre uma Educacao para a Paz sera necessa-
riamente lacunar, mas isso nao quer dizer que nao seja valida. A questao
do Projeto de Vida em um sentido mais alargado, que procura superar o
individualismo, os ditames economicistas, 0s narcisismos, os nacionalismos
e os fundamentalismos, pode ser um contributo para pensar o mundo
e a existéncia de outro modo. Tem seus inumeros desafios e limites.
Contudo, é uma entrega valida.
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CAPITULO IX

APRENDIZAGEM SOCIOEMOCIONAL:
CONCEPCOES IMPORTANTES
PARA O FAZER ESCOLAR

Juliana Aparecida Bohn
Melina Wasem Passos
Jéssica Mais Antunes
Clairton Puntel

1 Introducao

Nos ultimos anos, a Aprendizagem Socioemocional (ASE) tem
sido incorporada como uma novidade no campo da educacao. Como
ocorre com tudo que é novo, diversas duvidas surgem em torno dessa
tematica. Este capitulo tem como objetivo esclarecer alguns aspectos,
apresentando conceitos e discussdes que podem servir como material
tedrico para outros escritos e também como ferramenta para o espaco
onde essa aprendizagem encontra seu lugar privilegiado: a sala de aula.

A Aprendizagem Socioemocional, voltada a humanizacao,
constitui um convite para refletirmos sobre o que sentimos e como
nos relacionamos com as pessoas, buscando, nos aportes tedricos,
possibilidades para transformar aquilo que, anteriormente, era realizado de
forma fragmentada por alguns professores em conhecimento vivenciado
e produzido no contexto escolar.

No Brasil, desde 2017, é lei a obrigatoriedade do trabalho com o
desenvolvimento socioemocional. Além disso, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelece, entre suas dez competéncias gerais, de
forma explicita e implicita, perspectivas relacionadas a autoconsciéncia,
autogestao, autocuidado, habilidades para tomada de decisao e
competéncias para o relacionamento interpessoal saudavel no contexto
coletivo.
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Praticas pedagdgicas voltadas a aprendizagem socioemocional
tém sido realizadas em todo o Brasil por professores inspiradores que,
sensibilizados pela possibilidade de tornar a sociedade mais humanizada,
compreenderam a necessidade de pensar em propostas para o
desenvolvimento de habilidades, como a atencao plena, por meio de
abordagens como o mindfulness.

2 Aprendizagem socioemocional para humanizacao

A sociedade atual apresenta um desenvolvimento tecnolégico
assombroso e, na mesma medida, nos alarmamos com as noticias que
revelam o estado do desenvolvimento humano. Ataques em escolas,
brigas no transito que resultam em mortes, pessoas cada vez menos
capazes de dialogar sobre suas necessidades e ouvir as dos demais
compdem uma “[...] violéncia que surpreende, que parece vir de toda
parte, pode atingir os mais diferenciados segmentos sociais e acontecer
praticamente em qualquer contexto; ganha, assim, um ar um tanto
assustador” (Pereira, 2000, p. 121).

Tudo isso nos convoca a refletir sobre o que podemos fazer
para evoluir em nossa humanidade. A raiva, o medo, a tristeza e outras
emocgoes sdo tracos especificos de nds, seres humanos, e, muitas vezes,
a falta de capacidade para regula-las é o gatilho para as tragédias que
vemos estampadas nos jornais. Como observa Abramovay (2003, p.
95), “[...] a escola nao seria mais representada como um lugar seguro de
integracao social, de socializacdao; nao é mais um espaco resguardado.
Ao contrario, tornou-se cenario de ocorréncias violentas”.

Refletindo sobre isso, emergem alguns questionamentos,
como: em que contextos as aprendizagens relacionadas as emocdes
deveriam ocorrer? Muitos apontam que esta é uma funcao da familia.
No entanto, sabemos que s6é podemos ensinar aquilo que aprendemos
um dia. Assim, quando a familia ndo possui conhecimento sobre as suas
préprias emog¢des, como poderd ensinar sobre elas aos seus filhos? Nesse
sentido, a escola tem sido indicada como um possivel espaco para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, que incluem nao
apenas a capacidade de lidar com as proprias emocdes, mas também
a forma como atuamos em nossas relagdes sociais.

Por muito tempo, a escola foi considerada o lugar onde se
aprendiam habilidades chamadas cognitivas, entre elas ler, escrever e



calcular. Contudo, sera que nosso mundo, atualmente, ainda funciona
de forma a priorizar somente essas capacidades? Tough traz uma
provocacao interessante sobre esse ponto, ao afirmar que

[...] o senso comum a respeito do desenvolvimento
infantil nas Ultimas décadas tomou um caminho
equivocado. Temos prestado atencdo nas capacitagoes
e habilidades erradas em nossos filhos e recorrido a
estratégias equivocadas para alimentar e transmitir essas
capacitagoes (2012, p. 18).

Estudos de Barbosa et al. (2011), Campbell et al. (2002), O’Connor
e McCartney (2006) e Silver et al. (2005) apontam que, quando familia
e escola trabalham juntas, diversos beneficios podem ser alcancados
para o desenvolvimento socioemocional e a formacao do carater dos
sujeitos. Essa colaboracao pode contribuir diretamente para a promocgao
do desenvolvimento socioemocional e para a reducao de problemas
de comportamento.

Buscando encontrar um caminho, vislumbra-se a aprendizagem
socioemocional como “o processo de aquisicao e reforco de habilidades
socioemocionais (HSEs) que auxiliam a pessoa a lidar consigo mesma, a
relacionar-se com os outros e a executar tarefas (estudar, trabalhar, etc.) de
maneira competente e ética” (Ricarte, 2022). Essas habilidades precisam
ter espaco no fazer pedagdgico do professor, ainda que, possivelmente,
durante muitos anos, ja estivessem presentes, mas de forma oculta,
informal ou sem registro sistematico. Elas eram frequentemente traba-
Ihadas por profissionais mais sensiveis e atentos as necessidades dos
estudantes. Atualmente, torna-se necessario que essas praticas sejam
intensificadas e ocorram com regularidade no ambiente escolar.

As necessidades observadas em criancas e adolescentes estao,
cada vez mais, relacionadas a saude mental. Segundo dados epidemio-
l6gicos, 10% a 20% das criangas e adolescentes apresentam algum tipo de
transtorno mental (Estanislau et al., 2014). Qual é o papel da escola frente
a essas demandas? Considerando as mudancas e evolu¢des no conceito
de saude nas ultimas décadas, que ultrapassaram a simples oposicao
a doenca, cabe a escola um papel significativo no que diz respeito a
prevencao em saude mental.

Projetos institucionais relacionados a aprendizagem socio-
emocional podem oferecer suporte para o adequado desenvolvimento



da saude mental, atuando como prevencao primaria (Estanislau et al.,
2014). Um exemplo sao campanhas de conscientizagao sobre o bullying,
um processo de intimidagao que traz consequéncias emocionais e sociais
para as vitimas. Além disso, esses projetos podem beneficiar também
quem pratica atos de violéncia, uma vez que, geralmente, ha um contexto
emocional que motiva tais comportamentos.

Que conhecimentos em aprendizagem socioemocional precisam
ser trabalhados para combater o bullying? Ao longo das ultimas décadas,
muitas iniciativas buscaram analisar e organizar os conhecimentos
desenvolvidos na area da aprendizagem socioemocional. O CASEL
(Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning), instituto
norte-americano criado em 1994 com o objetivo de buscar evidéncias
cientificas sobre a aprendizagem socioemocional, identifica cinco
competéncias essenciais: Autoconsciéncia - a capacidade de conhecer
e identificar nossas emocoes e valores e como vivenciamos esses
aspectos no cotidiano; autogestdo - a habilidade de gerenciar nossas
emocoes e comportamentos; Consciéncia social - o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao respeito pelo outro, incluindo as diversidades
humanas; habilidades relacionais - a capacidade de estabelecer e manter
relacionamentos saudaveis; tomada de decisdo responsdvel - a capacidade
de tomar decisdes de forma ética e cuidadosa, considerando tanto o
bem-estar individual quanto o coletivo (CASEL, 2023).

Outra abordagem relevante, utilizada em diversos paises, é o
Método Ruler, que propde possibilidades mais amplas de pensar e
interpretar o que sentimos, indo além do habitual “tudo bem” como
resposta sobre o estado emocional. O método apresenta etapas que
incluem reconhecer a emocao, compreendé-la, nomea-la, expressa-la e,
finalmente, regula-la, formando o acronimo Ruler (Recognize, Understand,
Label, Express, Regulate) (Bracket, 2021).

Cada instituicao pode analisar diferentes formas de organizar
esses conhecimentos. No entanto, é de extrema importancia que essas
aprendizagens sejam desenvolvidas no contexto escolar. Tacla et al.
(2018) aponta alguns principios basicos para o sucesso da aprendizagem
socioemocional nas escolas, entre os quais destacam-se o inicio precoce,
ainda na educacao infantil; o envolvimento de todos os segmentos
escolares (criancas, estudantes, professores, funcionarios, familias e
equipe diretiva); e a convergéncia entre o projeto pedagdgico e os
valores e principios seguidos pela instituicao.
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Desde 2017, com a promulgacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as escolas devem incluir em seus planejamentos
propostas que incorporem a aprendizagem socioemocional, tema que
serd abordado na préxima secao.

3 Relacionando competéncias - BNCC e CASEL

As competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) trazem, em sua esséncia, os fundamentos da aprendizagem
socioemocional. Diferentemente do que alguns textos sugerem, a ASE
nao estd restrita a algumas competéncias especificas, mas permeia
todas elas. Para explorar essa reflexao, algumas competéncias foram
selecionadas e articuladas com as habilidades socioemocionais
elencadas pelo CASEL, como discutido na secao anterior.

A primeira competéncia da BNCC é o Conhecimento, que pode ser
articulada com todas as competéncias socioemocionais mencionadas,
mas destacaremos sua relagcao com a autoconsciéncia. A maxima
“Conhece-te a ti mesmo”, inscrita no poértico do templo do deus Apolo na
Grécia e associada ao pensamento de Sécrates, reflete a necessidade do
autoconhecimento, essencial para a autoconsciéncia. Muitos individuos,
ao revisitar sua trajetéria académica ou profissional, identificam situacoes
que poderiam ter sido diferentes caso tivessem maior clareza sobre si
mesmos. Decisdes tomadas de forma mais consciente poderiam ter
gerado resultados mais satisfatorios.

Nesse sentido, a autoconsciéncia deve ser trabalhada desde
0s primeiros anos escolares, especialmente na Educacao Infantil,
comecando pelo conhecimento do préprio corpo, suas transformagdes
e como ele responde as emocgoes. Esse aprendizado inicial conduz ao
desenvolvimento da autogestdo, também presente nas competéncias
gerais da BNCC. A autogestao refere-se a capacidade de gerenciar
pensamentos, emog¢des e comportamentos, incluindo a habilidade de
adiar recompensas imediatas em prol de objetivos maiores (CASEL, 2023).

Além de valorizar conhecimentos historicamente construidos, a
escola tem a funcao de auxiliar criancas e adolescentes a se conhecerem
melhor, promovendo uma vivéncia mais harmonica consigo mesmos e
nas relagdes interpessoais. Embora a BNCC explicite o autoconhecimento
e o autocuidado em suas competéncias gerais, optamos por abordar
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essas relacdes sob perspectivas que promovam novas reflexdes e
possibilidades.

A competéncia do pensamento cientifico, critico e criativo
esta intimamente ligada a tomada de decisGo responsdvel. Durante a
adolescéncia, um periodo marcado por intensas transformacoes, os
jovens enfrentam decisdes importantes, como a escolha de um curso
universitario. Nesse contexto, desenvolver a habilidade de tomar decisdes
responsdveis, em conjunto com o pensamento critico, é crucial para criar
estratégias e identificar as melhores escolhas possiveis.

A competéncia da comunica¢édo, abrangendo todas as
manifestacdes de linguagem, relaciona-se diretamente as habilidades de
relacionamento. Em tempos de redes sociais, observa-se uma crescente
dificuldade de comunicacao interpessoal, que frequentemente resulta
em conflitos nos relacionamentos. A abordagem da Comunicagéao
Ndo Violenta (CNV), proposta por Rosenberg (2006), oferece passos
fundamentais para promover interagdes pacificas e empaticas. A CNV
orienta o individuo a observar e nomear suas emocdes, identificar
as necessidades subjacentes e comunicar esses aspectos ao outro,
promovendo um didlogo que favorece a resolucao de conflitos e fortalece
relacdes mais genuinas e dialdgicas. Nesse sentido, as competéncias
de empatia e cooperacgao, previstas na BNCC, sao potencializadas por
meio de interacdes mais humanas e significativas.

Ao analisar as competéncias gerais da BNCC sob a 6tica
da aprendizagem socioemocional, percebe-se uma proposta de
desenvolvimento integral do individuo, que promove uma vivéncia
coletiva mais consciente e plena. Essa perspectiva se concretiza ainda
mais nas praticas pedagogicas que serao abordadas na proxima secao,
as quais ilustram importantes iniciativas realizadas nas escolas.

4 A realidade das escolas - praticas possiveis em ASE

Entendendo a importancia do desenvolvimento socioemocional
desde cedo na vida do ser humano e considerando a possibilidade e
responsabilidade da escola em participar desse processo, apresentamos
aqui algumas possibilidades de praticas nesse ambiente.

Um dos exercicios que vem ganhando reconhecimento é o
Mindfulness (do inglés, atencao plena), que, segundo Kabat-Zinn (2020),
€ uma pratica de origem budista, embora ndo esteja vinculada a religiao,



mas sim ao despertar para as préprias emocoes, promovendo a harmonia
consigo mesmo. Nesse sentido, € possivel aplicar a técnica de varias
formas, considerando que seu poder reside em prestar atencao de forma
consciente em algo, com o objetivo de viver o momento presente sem
julgamentos, deixando de lado, tanto quanto possivel, os problemas e
os acontecimentos do passado e do futuro.

Kabat-Zinn (2020) explica também que a vida se desdobra
em momentos e, caso nao estejamos presentes em cada um deles,
podemos perder o que ha de mais valioso: a percepc¢ao do crescimento
e da transformacao. Ao desenvolver a técnica Mindfulness, o praticante
pode aumentar sua atencao, disciplina e foco, observar detalhes com
mais clareza e expandir seus sentidos (Marodin et al., 2020). Além disso,
através de técnicas de respiracao e meditacado, é possivel alcancar a
autorregulacao das emocgdes, o que contribui para uma vida mais tranquila
e um melhor convivio social. Outros beneficios estdo relacionados a
diminuicao da ansiedade, ao aumento dos sentimentos positivos e da
autoestima e, quando praticada desde a infancia, ao desenvolvimento
de um adulto mais equilibrado (Marodin, et al, 2020).

Tendo em vista todas essas vantagens, listamos algumas praticas
de Mindfulness que podem ser realizadas na escola. A primeira delas,
e talvez a mais comum, é a conscientiza¢do da respira¢do. Para isso, é
necessario orientar a crianca a sentar-se ou deitar-se em um local
confortavel, fechar os olhos e respirar profundamente, percebendo o ar
frio entrando pelas narinas, enchendo os pulmaoes e saindo quente. Pode-
se sugerir que o aluno coloque a mao sobre os pulmdes para acompanhar
o movimento de subida e descida. Qualquer outro pensamento deve ser
deixado de lado, concentrando-se apenas no presente e no proprio corpo.

Entretanto, nem sempre uma turma de criancas pequenas
ou adolescentes conseguird focar apenas na respiragao. Por isso, é
necessario utilizar outras estratégias, uma vez que o Mindfulness nao
exige necessariamente imobilidade. Outra pratica possivel é realizar uma
caminhada silenciosa pelo patio da escola. Durante o trajeto, os alunos
devem concentrar-se nos objetos, sons, cheiros e texturas ao redor. Ao
retornarem para a sala, podem discutir suas percepgoes.

Outra abordagem para trabalhar as emocgoes na escola é a cultura
maker. O termo deriva da palavra inglesa make (fazer), que pode ser
traduzido como “colocar a mao na massa”, e refere-se a atividades praticas
de criagao e construcao. A cultura maker baseia-se em quatro pilares:



criatividade (elaboracao com as maos), colaboratividade (resolucao de
problemas por meio do pensamento coletivo), sustentabilidade (uso
inteligente e consciente de materiais) e escalabilidade (possibilidade de
reproducao entre os pares) (Saraiva, 2021).

A pratica maker promove uma aprendizagem mais dinamica e
significativa, colocando o aluno como protagonista. A partir de propostas
do professor, as criancas criam e solucionam problemas, engajando-se em
uma atividade que exige concentragao plena, o que se alinha diretamente
ao conceito de Mindfulness.

Uma das atividades classicas dessa abordagem é a construgdo de
maquetes, em que o estudante organiza, em um espaco fisico delimitado,
conceitos previamente estudados na teoria. E importante ressaltar
que toda pratica deve ter intencionalidade pedagdgica, ou seja, estar
relacionada as habilidades e competéncias previstas.

Outra ideia relevante é a transformacdo de espagos escolares. Propor
gue os alunos reorganizem, repaginem ou customizem ambientes, como
0 patio, salas ou corredores, traz novas perspectivas ao ambiente escolar.
Isso pode ser feito com pinturas, grafites, desenhos, escrita de poemas,
reorganizacao de moveis, criacao de jardins ou hortas. Essas atividades
estimulam a criatividade e promovem o trabalho colaborativo, onde os
participantes exercitam tolerancia, respeito, argumentacao e justificacao
de pontos de vista. Essa pratica incentiva o desenvolvimento individual
em contexto coletivo.

Por fim, destacamos praticas que incentivam as criancas a refletirem
sobre seus sentimentos e, assim, desenvolverem o autoconhecimento.
A literatura é uma ferramenta poderosa nesse processo, pois apresenta
situacoes vividas pelos leitores e novas possibilidades, propondo reflexdes
e solugdes. Segundo Saraiva (2000, p. 30), “embora seja ficticio, o texto
literario estabelece correspondéncia com a realidade factual”.

Na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, o livro Ernesto
(Franco, 2016) pode ser utilizado para discutir temas como bullying,
julgamento, solidao, tristeza e superacao, abordando a histéria de um
personagem que é ora considerado simpatico, ora esquisito, levando-o ao
isolamento. Ja a obra Pedro vira porco-espinho (Tokitaka, 2017) apresenta,
de forma divertida, as irritagdes vividas por um menino e as estratégias
que ele utiliza para regular sua raiva. Apo6s a leitura, os alunos podem
refletir sobre o que os irrita e como podem lidar melhor com essas
emocoes. E fundamental enfatizar que todos os sentimentos s&o validos
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e importantes; no entanto, as reacoes a eles devem ser cuidadosas para
evitar consequéncias negativas.

Em sintese, o Mindfulness, a cultura maker e a literatura sdo
ferramentas valiosas para promover o autoconhecimento, ajudando os
individuos a compreenderem e lidarem com suas emocdes, contribuindo
para uma convivéncia mais harmoniosa em sociedade.

Consideracoes Finais

A partir do que foi construido, é possivel perceber a aprendizagem
socioemocional como uma possibilidade de humanizacao dentro de
uma perspectiva ética, pautada na busca e no cuidado consigo e com
os outros, alicercada em uma posicao politica ativa de quem busca viver
melhor em coletividade (Foucault, 2006 apud Gomes, et al., 2018).

Essa posicao contrapde a légica contemporanea da busca
incessante pela produtividade. Pelo contrario, direciona o olhar para a
ampliacao e o aprofundamento da consciéncia, promovido, por exemplo,
pela atencdo plena desenvolvida através do Mindfulness.

Conhecer os conceitos e as abordagens relacionados a tematica
permite dar maior profundidade as discussdes em curso, oferecendo
suporte tedrico para romper preconceitos e superar ideias baseadas
Nno senso comum.

Nesse mesmo viés, de desabrochar um novo momento na
educacao, recorremos ao que ha de concreto e que pode e deve ser
utilizado em prol do desenvolvimento da aprendizagem socioemocional:
a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular, que estabelece, em
seu texto, a obrigatoriedade do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nas escolas.

Apresentar praticas pedagodgicas possiveis constitui um compro-
misso que permite transitar do campo tedrico para a acao pratica,
evidenciando a viabilidade de implementar propostas voltadas ao
desenvolvimento da autoconsciéncia, da autogestao e das habilidades
de relacionamento interpessoal.

Acreditamos na aprendizagem socioemocional como um
caminho para a humanizacao, promovendo uma sociedade que, ao se
conhecer mais profundamente, seja capaz de respeitar-se mutuamente,
prevenindo, assim, conflitos violentos ou banais.
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CAPITULO X

A VIOLENCIA E SEUS EFEITOS NA ESCRITA
DE SI: A PESQUISA EM PSICANALISE E A
CULTURA DEPAZ NO AMBIENTE ESCOLAR

Lisiane Machado de Oliveira-Menegotto
Camila Backes dos Santos
Amanda Thayna Zimmermann

1 Introducao

A nossa preocupacao com a escola e com a educacao nao é
recente. Desde os primérdios de nossa formacao, pensar formas de
aproximar a psicanalise da escola sempre representou uma interrogacao,
uma espécie de enigma a ser elucidado. A partir do campo da psicanalise,
sustentamos a posicao de que o sujeito é portador de um inconsciente
que pulsa e cujo desejo constitui o seu lugar no mundo e vetoriza as
suas relagoes. Considerando tal posicao, a educacao pode ser pensada
na perspectiva de humanizacao. O processo de humanizagao envolve a
desbiologizacao do corpo e, portanto, o ingresso da crianga na cultura
(Mariotto, 2009). Dessa forma, Mariotto sustenta que cuidar e educar,
bindmio tao discutido no campo da educacao infantil, precisam estar
entrelacados.

Desde Freud, passando por autores contemporaneos, como
Kupfer, educar é da ordem do impossivel, “educar, ao lado de governar
e psicanalisar é uma profissao impossivel” (Freud, 2001, p. 361). A
afirmacao sobre a impossibilidade da educacao, mais que indicar um
desapontamento e um niilismo, aponta os limites da acao educativa,
fazendo lembrar ao educador que seu instrumento da acdo educativa
nao é assim tao poderoso como supunha. Considerar os limites do educar
é se colocar a pensar sobre o que possibilita a transmissdao. Aprendemos



com Freud que heranca vai muito além de receber algo passivamente,
mas nos lanca em um caminho de apropriacao e transformacao daquilo
que recebemos ativamente. Freud, ao citar Goethe, afirma que “Aquilo
que herdaste de teus pais, conquista-o para fazé-lo teu” (Goethe, 1808
apud Freud, 1996, p. 160). A apropriacao de uma heranca simbdlica,
nesse caso, vai depender das condicdes estruturantes do herdeiro, capaz
ou nao de querer-se herdeiro de determinada transmissao. Dessa forma,
quando falamos de transmissao, no campo da psicanalise, lembramos
que a educagao é um exercicio que excede o escolar. Para Lajonquiere
(1999), educar é possibilitar uma filiagao simbdlica humanizante, ou seja,
é na transmissao de um traco simbdlico de filiacdo que um sujeito em
humanizacao se diferencia de um Outro/outro, abrindo espaco para
a socializacdo. A educacao promove, assim, um laco social capaz de
sustentar um ethos comum.

Esse comum, porém, na medida em que se firma como
simbolico, ndo retira sua consisténcia da fixacao na
positividade de um sentido univoco, mas, ao contrario,
ganha sua forca na abertura polissémica que a linguagem
carrega em si (Moschen; Branco; Chrain, 2023, p. 2).

E nessa perspectiva que a articulacdo com a literatura estara
sempre a servico de uma abertura para amplas possibilidades de sentido,
o que justifica, neste estudo, a escolha pelo trabalho com os didrios,
um género literdrio de autoficgao.

Pedroza (2010) destaca que, apesar de Freud nado escrever nada
especifico sobre educacao, seus escritos revelam uma preocupacao com
esse campo do conhecimento. Considerando os principios freudianos, é
por meio da educagao que o sujeito passa a habitar o universo simbolico.
No entanto, cabe fazer uma breve digressao sobre o que seria esse
educar que atravessa a obra de Freud. O conceito esta longe da ideia
de pedagogizar corpos. E justamente essa questdo que nos lancou a
busca de argumentos, que estao fora do campo da psicanélise, mas que
podem dialogar com ela. Tais discussdes foram suscitadas por autores
como Foucault, Paulo Freire e Rubem Alves. Foucault (1987), em Vigiar e
Punir, tragcou um comparativo entre as escolas e as prisdes, sustentando
a tese de que as escolas estao organizadas estruturalmente como um
pandptico, para exercer o vigiar e o punir. Desta maneira, a funcao da
educacao seria docilizar os corpos, como forma de disciplinamento. Na



mesma esteira, Paulo Freire e Rubem Alves sao incansaveis na critica
aos métodos tradicionais adotados pela pedagogia, que sao baseados
naquilo que Freire (1996) nomeou de ensino bancario, que consiste
na mera transferéncia de conteudos, estando o aluno na posicao de
receptor e, portanto, passivo no processo. Para ele, ensinar é algo muito
mais amplo e complexo, envolvendo, sobretudo, criar possibilidades
para a sua prépria producao. Alves (2010) também fez uma feroz critica
aos métodos tradicionais, ainda tao arraigados nas praticas de ensino.
Para ele, a escola, por meio do disciplinamento, pode reprimir aquilo
que seria o vetor da aprendizagem, que é a curiosidade.

Embora tais autores possam apresentar divergéncias entre si,
ha algo em suas teses que converge, no sentido de retirar o aluno da
posicdo de assujeitado, e é justamente neste eixo que a psicanalise
propde um didlogo. A nocao de sujeito para a psicanalise é central
e articula-se com o desejo e com o lago social. A maxima lacaniana
preconiza o sujeito como constituido pela falta, uma vez que sujeito
é sempre sujeito do desejo (Lacan, 1953, 1957, 1960/1998), conceito
que pode dialogar com a ideia de sujeito que se funda a partir de um
horizonte emancipatério.

Sao esses pontos de convergéncia que nos colocam diante
da inevitavel relacao entre psicanalise e educacao. Considerando,
portanto, a importancia dessa articulagao, que é algo que esta sempre
em constante construcao, propomo-nos a lancar algumas questoes
acerca de um trabalho de pesquisa que estamos realizando desde
2022, em uma escola de ensino fundamental, situada numa regiao de
periferia, de uma cidade da regido metropolitana de Porto Alegre. O
projeto de pesquisa em questao esta vinculado a Universidade Feevale,
especialmente, ao Programa de P6s-Graduacao em Diversidade Cultural
e Inclusao Social e ao Mestrado de Psicologia.

O recorte da pesquisa, que é objeto de discussao nesse escrito,
descortinou os efeitos da violéncia, quando, em meados de abril de
2023, houve uma série de atentados em escolas do pais, fazendo uma
alusao, inclusive, ao Massacre de Columbine. Outros atentados viraram
noticia no pais, como o de Realengo (RJ), em 2011, e o de Suzano (SP),
em 2019. Entretanto, em 2023, os atentados e ameacas propagaram-se
pelo pais por meio eletrénico, gerando um clima de angustia e medo.
Diante disso, discutir a cultura de paz e sua relacao com a formacao de
professores é de fundamental importancia.
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2 O trabalho de pesquisa e sua articulacao entre
Psicanalise, Educacao e a escrita de si

Primeiramente, consideramos importante ponderar a ideia de
trabalho de pesquisa. Quando introduzimos o termo trabalho, queremos
dar destaque a algo que tem relagao com uma construcao. Em especial,
para nds, que pesquisamos orientadas pela bussola da psicanalise,
construir, nesse caso, nao é algo que se pode ter como pré-estabelecido.
O que gostariamos de salientar é que a nossa forma de pesquisar poderia
ser pensada como uma partida de futebol. Assim sendo, ela envolve
um time, um coletivo de pessoas que em conjunto constréi a jogada.
Queremos fazer gol, mas sabemos que ha multiplas formas de furar a
goleira. Podemos fazer algumas jogadas ensaiadas, mas no ato do jogo,
sempre ha outras variaveis que farao interferéncia e que poderao mudar
a trajetodria da bola. Embora tenhamos um esquema tatico, o jogo e as
jogadas vao se construindo ao longo da partida. Importante também
mencionar que gol esta intimamente relacionado com a palavra goal, de
origem inglesa, e que também pode significar objetivo. Nesse sentido,
partimos de um objetivo, criamos esquemas taticos e buscamos, como
efeito, a bola na rede. No entanto, ao soar o apito do juiz, que sinaliza
o inicio da partida, poderao surgir outros caminhos para a bola, outros
objetivos secundarios e outras formas de se relacionar com o objetivo
primario. Por isso, damos énfase ao termo trabalho, porque nunca temos
garantias do que encontraremos com a pesquisa em progresso, assim
como nao sabemos como serd o placar do jogo antes que ele termine.
A proposta desta metéfora remete a pensarmos que a pesquisa em
psicanalise segue um rigor, mas nao pode perder de vista a coeréncia com
os principios da teoria psicanalitica e, portanto, trata-se de uma pesquisa
que requer um constante arejamento e que pode se relancar a qualquer
momento, dependendo dos efeitos que ela mesma vai produzindo no
pesquisador e no pesquisando.

Dito isso, voltemos para a nossa pesquisa... Iniciamos o trabalho,
que é objeto de debate neste capitulo, em 2022, momento em que o
auge da pandemia de COVID-19 havia passado e estdvamos em vias
de pensar num desfecho, pelo menos daquilo que entendemos como
pandemia, embora o virus ainda estivesse circulando. Entramos na escola,
que é campo empirico de nosso estudo, com o propésito de introduzir o
didrio como uma forma de escrita de si, com alunos e alunas do terceiro



e do quarto ano do ensino fundamental. Pensamos nessa faixa etaria,
porque entendemos que a alfabetizacdo é um processo e que pode
levar, sobretudo, os trés primeiros anos para ocorrer. A proposta foi
prontamente acolhida pela escola e tao logo iniciamos a pensar em
formas de colocar o estudo em pratica. A ideia fundamental era a de
convidar os alunos e alunas a produzir uma escrita que estivesse para
além do que é proposto pedagogicamente em sala de aula. Tratava-se
de ocupar uma folha em branco com aquilo que livremente pudesse
emergir do encontro da crianga com o papel.

Nesse sentido, ndo nos interessava fazer uma leitura baseada na
gramatica da lingua portuguesa e sim na gramatica do inconsciente,
tomando a escrita como linguagem, como algo a ser lido. Ou seja, no
préprio ato de escrever ha um sujeito que se revela, colocando sempre
algo de si, para além daquilo que ele poderia prever anteriormente ao
ato de escrever.

Estdvamos ancoradas na proposta de dialogar com aquilo que
habitava as mentes daquelas criancas. Partimos, ademais, da ideia de
que a pandemia também representou um evento traumatico para todos
nds. Algo que nos langcou ao desafio de produzir novos mapas de viver
e estar no mundo. A pandemia foi geradora de inimeras privacdes e
tais privacoes precipitaram novas formas de se relacionar com o estudo,
com o trabalho e com as relagées sociais.

Durante a pandemia, nos aproximamos, enquanto grupo de
pesquisa, de estudos que adotaram o didrio como um dispositivo de
escrita de si. Inclusive, durante o isolamento, langcamos a proposta de
escrita de um didrio para as pessoas que estavam vivendo em isolamento
social. Naquele momento, a pesquisa foi com adultos e consistia em
responder algumas perguntas sobre como cada um estava fazendo
sua travessia na pandemia. A ferramenta utilizada foi o Didrio Telegrdfico
para Dias Dificeis (disponibilizada pelo Project SHARE) que, através
da plataforma Google Forms, foi amplamente divulgada. A cada dia,
pelo periodo de sete dias, o participante preenchia o didrio com seus
sentimentos do dia e esperancas para o dia seguinte. Foi uma pesquisa-
intervencao, de carater qualitativo, e que também visou contribuir e
auxiliar no campo da promocgao da saude mental. A analise de dados
foi inspirada na metodologia de pesquisa em psicanalise, com destaque
para elementos que tiveram maior relevo na leitura flutuante das



pesquisadoras. O formulario ficou disponivel por 3 meses e obteve 412
respostas.

Essa experiéncia foi fundamental para pensar no quanto o diario
pode ser potente em expressao e elaboracdo. Nessa perspectiva, o
diario pode ser considerado analogo ao brincar, sob o ponto de vista
psicanalitico. Para Freud (1920), o brincar é um importante recurso de
elaboracao de conflitos, tendo também uma importante fun¢do na
producao simbdlica (Rodulfo, 1990). Nao é a toa que o brincar esta
presente na psicanalise de criancas.

Ademais, pautamo-nos na ideia de que escrever tem uma funcao
libertadora, justamente, por sua condicao elaborativa. Assim, o diario
foi pensado, considerando a importancia de uma escrita livre, anadloga
ao conceito de associacao livre, cunhado por Freud (1912), autoral e
testemunhal, que se produz numa condicao de falar com, ou seja, de
uma demanda que é produzida e, por sua vez, se desliza em direcdo a
um desejo de interlocucao.

Buscando mais aproximagdes com o brincar, propusemos
aos alunos e alunas de terceiro e quarto ano do ensino fundamental
confeccionar o seu proéprio diario. Afinal, o trabalho artesanal é uma
caracteristica importante do trabalho psiquico e de escrita. O ato de
confeccionar, impregnado de investimento libidinal, nos pareceu uma
ideia de criar uma moldura para a expressao subjetiva. Assim, o didrio
se configuraria em algo que vai além do puro material, podendo ser
reconhecido como um espaco transicional, como diria Winnicott (1975),
ou seja, um espaco potencial e que se traduz como intermediario entre o
dentro e o fora. E nesse espaco que germina a linguagem e a criatividade.

Portanto, confeccionar o diario, nos pareceu uma forma de
montar, costurar e inaugurar um lugar.

O grupo de pesquisa, primeiramente, buscou tutoriais de
confeccdo de cadernos. Assim, inspirado em varios modelos, o grupo
foi criando o nosso caderno. Para isso, utilizamos uma folha de papel
Kraft para a capa e folhas de oficio A4 para as paginas, sendo todas elas
utilizadas na horizontal e dobradas ao meio. Para unir as folhas, usamos
uma técnica de costura com a ajuda de uma agulha e de uma corda
encerada. O caderno era fechado com um elastico, que carregava uma
chave de EV.A., simbolizando o carater intimo e privado daquele caderno.
Para demarcar os dias, utilizamos um carimbo com um formato de dia,
més e ano, para que as criangas preenchessem nos dias que registrassem



algo no diario. Essa ideia de customizagao nos parecia uma forma de
eles confeccionarem um caderno, considerando os aspectos singulares.
Assim, a capa poderia ser feita da forma como cada um desejasse.

Para ter maior aproveitamento da nossa manha com as criangas,
encontro que fora previamente combinado com a coordenacgao
pedagodgica da escola, ja separamos os materiais, considerando o nimero
de criangas. Chegando na sala de aula, nos apresentamos, conversamos
sobre diarios, perguntamos se eles conheciam e sabiam para que servia,
trouxemos exemplos de didrios na literatura infantojuvenil, tais como O
didrio de um banana e O didrio de uma princesa desastrada e, por fim,
convidamos a turma a confeccionar os didrios. A estrutura fisica da sala
de aula nos beneficiou, pois, as criangas se sentavam em grupos, em
torno de mesas redondas e nos dividimos para acompanhar cada grupo
nas mesas. Assim, também fomos estreitando vinculos e acompanhando
as criancas nessa tarefa. As criancas nos receberam de forma carinhosa e
receptiva e, prontamente, aderiram a tarefa, cada crianga ao seu modo,
sendo que algumas precisaram ser mais auxiliadas, outras precisaram
de maior incentivo e outras ja se mostravam com maior autonomia.
As criangas que ja se mostravam mais autdbnomas ofereceram ajuda
a seus colegas, colaborando para uma manha de trabalho ainda mais
acolhedora. Entendemos também que aquela pratica de coleguismo era
algo incentivada pela escola. Com relacao a tarefa em si, cada crianca
confeccionou o seu proprio didrio e finalizou fazendo a customizacao
do mesmo.

Ao final da atividade, convidamos os alunos e as alunas a
registrarem o que considerassem importante ao longo de uma semana
e combinamos que na semana seguinte voltariamos para ver com
eles como tinha sido a experiéncia. O registro, nesse sentido, era livre,
podendo ser escrita, desenho, recortes, colagens, enfim, qualquer forma
de expressao. Retornamos na data combinada e o grupo de pesquisa
foi recebido com muito entusiasmo pelas criancas. Perguntamos se eles
emprestariam os diarios para nés vermos o resultado, deixando claro
que nao era uma obrigagdo e sim uma autorizagcao que eles estariam
dando para nds. Assim, algumas criancas concederam essa permissao
e outras optaram por ndo mostrar.

Este estudo iniciou-se em 2022 com uma turma de terceiro ano.
Em 2023, o trabalho foi retomado na mesma turma, que estava, portanto,
no quarto ano. Com eles, refizemos o didrio desde a sua confeccao e



propusemos uma nova insercao, com esta mesma pratica, em uma
nova turma de terceiro ano. Em 2023, casualmente, a nossa ida a escola,
para a realizacao desses encontros, coincidiu com os atentados que
ocorreram em escolas, nos meses de marco e abril, além de ameacas a
novos atentados.

E importante evocar a lembranca destes ataques que ocorreram
nas escolas, embora o seu carater brutal e violento nos produza um
desejo de esquecé-los. O primeiro ataque registrado ocorreu em mar¢o
de 2023, em uma escola estadual de Sao Paulo. Neste episédio, um aluno
de 13 anos, do 8° ano, esfagueou quatro professores e um aluno. Uma das
professoras e a principal vitima veio a ébito. Conforme testemunhas, ela
havia separado uma briga entre este aluno e um dos seus colegas. A briga
iniciou devido a falas racistas do autor das facadas, que ja dava sinais de
comportamentos violentos na escola em que estudava anteriormente e
em suas redes sociais compartilhava conteudos suspeitos que envolviam
armas de fogo.

Em torno de uma semana apds este primeiro episédio, em
Blumenau, Santa Catarina, foi noticiado que um homem, de 25 anos, pulou
o muro de uma creche da rede particular e feriu com uma machadinha, as
criangas que estavam brincando no patio. Quatro delas, com a idade de
guatro a sete anos foram mortas neste ataque, espalhando, novamente,
uma onda de insegurancas e temores entre criancas, jovens e familiares.

Em meio a estes episédios, comecaram a surgir boatos, que foram
alimentados pela midia, que um novo ataque ocorreria a escolas, desta
vez, em carater nacional, mais precisamente, no dia 20 de abril, como
uma espécie de homenagem ao Massacre de Columbine, que ocorreu
nesta mesma data, em 1999, no Estado de Colorado/EUA. O atentado
teve repercussao internacional e provocou a morte de 12 alunos e um
professor, além de mais de 20 pessoas feridas. Infelizmente, para alguns
grupos extremistas, os autores desses ataques sao considerados herois
e, portanto, fonte de inspiracdo. Diante desses rumores, as escolas,
juntamente com os 6rgaos de seguranca municipal, tomaram medidas
para que tais ataques fossem evitados. Embora algumas escolas nao
tenham cancelado as aulas, muitas familias optaram por deixar os
filhos em casa. A escola que é campo empirico de nosso estudo decidiu
pelo ndao cancelamento das aulas e, como estratégia de intervencao,
realizaram um trabalho de sensibilizacdao em torno da paz com todas
as criangas.
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Entretanto, mesmo que a escola tenha feito um esforco para
dar outros significados as relagdes e incluir a paz como um elemento
que pode ser cultivado na relagdao com o outro e deve ser objeto de
intervencao escolar, percebemos que o clima produzido pelos atentados
e pelas ameacas tinha se instalado entre as familias e, sobretudo, entre
as criancas. Nesse sentido, ndo somente os didrios se prestaram a ser
molduras para a expressao das angustias, mas também o préprio processo
de confeccao dos didrios, momento em que as pesquisadoras estiveram
com eles, de forma préxima e atenta, constituindo um espaco propicio
para que eles falassem sobre essas e tantas outras coisas. Registros de
medo e de pedido de socorro foram evidenciados em alguns didrios,
além de conversas em torno da confeccao dos diarios. As criancas foram
apresentadas pelas pesquisadoras como assustadas com relagdao aos
atos de violéncia que estavam circulando na cena midiatica. A seguir,
vamos nos ocupar de desenvolver um pouco mais sobre os efeitos
destes atentados, além de pensarmos também sobre o atentado como
um efeito.

3 Sobre violéncia na escola: os atentados poderiam ser
considerados uma tragédia anunciada?

Antes de seguirmos com o raciocinio proposto neste item, é
importante considerar que o conceito de violéncia, como nos pontuam
Assis, Njaine e Marriel (2023), é complexo e multicausal, sendo um
fendbmeno que, numa perspectiva dialética, atinge e é produzido pelas
pessoas, grupos e instituicées. A Organizacao Mundial da Saude (WHO,
1996) define violéncia numa perspectiva de uso intencional da forca fisica
ou do poder, resultando em lesao, morte, dano psicolégico, deficiéncia
de desenvolvimento ou privagao.

Escrevendo sobre esse tema, nos ocorreu, de imediato, o massacre
numa escola, que ocorreu ha mais tempo, precisamente, no dia sete de
abril de 2011, em Realengo, no municipio do Rio de Janeiro. Este atentado
foi conduzido por um jovem, de 23 anos, que invadiu a escola Tasso da
Silveira e disparou dois revélveres contra diversos alunos. Doze alunos,
entre 13 e 15 anos, morreram e mais de 20 outros foram feridos. A histéria
teve o mesmo desfecho de suicidio que o massacre de Columbine.
Entretanto, no episédio brasileiro, o jovem agressor gravou videos,
que antecederam o ataque e insinuaram que ele estaria relacionado



a inumeros episddios de violéncia que ele sofrera quando era aluno
desta mesma escola. Interessante pensar que essa nao é uma narrativa
incomum em casos de atentados em escolas. Pessoas, nao raras vezes,
ex-alunas da escola e que Ia retornam, em uma perspectiva de acerto de
contas, em decorréncia de violéncias sofridas. Nesse sentido, poderiamos
pensar que tais tragédias podem ser, de certo modo, anunciadas?

A pratica clinica, no campo Psi, estd repleta de relatos de situagoes
de dor e sofrimento vividas dentro dos muros das escolas. Sao relatos
que produzem feridas na subjetividade, afinal, escolas sao importantes
espacos constitutivos para as criangas. Sao muitas experiéncias que
fazem parte dos anos de escolarizacao e que produzem muitas marcas
na vida psiquica. Aqui, o nosso foco é pensar nas marcas da violéncia,
na maioria das vezes, cicatrizes que nado sao vistas a olho nu, mas que
geram muitas dores para aqueles que as carregam.

A escola, com o seu carater disciplinador, desde a sua origem
praticou e banalizou uma série de violéncias. A palmatéria, os beliscoes,
os puxdes de orelha, os castigos, como o de ajoelhar no milho, as
humilhagdes, entre outras praticas, fizeram parte do universo escolar
por muitos anos, como forma de exercicio de poder. Embora, atualmente,
tais praticas sejam condendveis, ainda podemos observar uma ldgica
disciplinadora e de controle, porém com outras roupagens e, portanto,
de formas mais sutis. Aquilo que Bourdieu (1989) chamou de violéncia
simbdlica, um conceito proposto para compreender a sociedade na légica
da dominacao. Sendo assim, a violéncia simbdlica pode ser considerada
uma forma de dominacao por parte dos professores, que, por sua vez,
também estao submetidos a um exercicio de poder do sistema escolar
como um todo. Essa sutil forma de perpetuar a violéncia nao é rara de
ser percebida, por exemplo, no campo da educacao infantil, por meio
do uso das chamadas cadeirinhas de pensar, como um dispositivo, que,
muitas vezes, nem existe fisicamente, mas que serve para isolar uma
crianga que tenha praticado algo que é considerado errado.

Humilhagbes e xingamentos também sao perpetuados como
praticas disciplinares, além das adverténcias e expulsdes. Nao preten-
demos aqui discutir as praticas em si, mas entender que a légica
foucaultiana de vigiar e punir ainda é vigente e acaba por reproduzir
um ambiente em que pouco se confere um espaco para escutar o que
as criancgas e os jovens tém a dizer sobre a dinamica das relagoes. Além
disso, o furor disciplinar ofusca o principio da escola que é a educacao.



Aqui, o termo educacao é trazido no sentido de humanizacao e nao
apenas de transferir um conhecimento, que esta pautado num curriculo.

O ato de humanizar requer conduzir os alunos pelo caminho das
palavras e, para tanto, é preciso que haja permanentes espacos de fala e
de escuta. E, portanto, supor que, estando em processo de constituicdo
subjetiva, criancas e adolescentes precisam ser acolhidos. Sendo assim,
se ha um lugar que a escola nao pode ocupar é o de reproduzir as
violéncias que sao praticadas fora dela. Apesar de parecer fcil falar,
esquivar-se de responder desde o lugar da violéncia é algo complexo.
Discutir esse tema nos levaria a refletir sobre o lugar do professor, que é
0 agente que permanece a maior parte do tempo com os alunos. Como
mencionamos anteriormente, a violéncia é algo que inevitavelmente faz
parte do ambiente escolar.

A histéria da instituicao escolar nos revela que praticas de violéncia
eram, além de comuns, banalizadas, na relacao dos professores com os
alunos. Considerando o Brasil, suas desigualdades sociais e a violéncia
que atravessa todos os estratos da sociedade, devemos também incluir
suas incidéncias e repercussdes no ambiente escolar. Ademais, seria
ingénuo da nossa parte se nao considerassemos o quanto o professor
também é alvo de multiplas violéncias, seja pelo abandono, seja pela
precariza¢ao do trabalho, seja pelo fragil reconhecimento financeiro
e social, ou seja, aquilo que Ristum (2023) chamou de deterioracao da
situacao profissional do professor. O professor é um agente de cuidado
e de educacao, mas quem cuida do professor? Essa é uma questdo que
ressoa em nossos ouvidos e que vamos desenvolver melhor no préximo
item, sem antes considerar que, apesar de a violéncia insistir no espaco
escolar, o compromisso da educacao é com a paz.

Criancas e adolescentes precisam de um ambiente organizado
e, certamente, de rigor e disciplina, mas sem cair na armadilha de um
viés disciplinador calcado nos pressupostos de vigiar e punir. Disciplina
nao deveria ser sinbnimo de calar o sujeito e sim de uma construcao
didria, onde o falar e o escutar sejam praticas cotidianas. Nesse sentido,
praticas de escuta ativa, por exemplo, podem representar acolhimento
nao somente para aquele aluno que esta em sofrimento, mas também
para aquele que esta envolvido em situacdes de violéncia, como
autor. Apesar de ser corriqueiro escutar que os alunos, considerados
problema, sao aqueles que nao param quietos e que recebem o rétulo
de indisciplinados, o perigo pode estar naqueles alunos que estao
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em siléncio e isolados. A escuta ativa, nessa perspectiva, tem que ser
sensivel para captar sinais sutis de sofrimento, pois esses sinais podem
ser pequenos anuncios, na sua versao mais radical, de tragédias que
estao por vir.

4 Cultura de paz e formacao de professores: que
“armas” a escola precisa?

Em junho de 2023, foi divulgada pelo site Folha de Sao Paulo
matéria intitulada Metade da populagdo brasileira defende que professor
deve saber usar arma, diz pesquisa, que abordava uma pesquisa feita pelo
Instituto IDEA com a populacgao brasileira que defendia a ideia de que
professores, coordenadores e inspetores escolares deveriam receber
treinamento para lidar com armas em caso de ataque a escolas, o que
poderia coibir o ataque as escolas. No entanto, o que preconizamos é
justamente o oposto, que a educacao esta a favor e a servico de uma
humanizacao que desconsidere totalmente uma resposta bélica a um
ataque bélico. O que entendemos é que os professores sdo agentes de
referéncia para criancgas e jovens e precisam exercer o oficio com um
olhar que vai para além do pedagdgico - promovendo o que propomos
como humanizagao no lago social.

Quando falamos em educacao, ¢ comum lembrarmos do imenso
abismo entre os saberes e os fazeres. Sdo muitas teorias que sao produzidas
em torno das mais variadas realidades vividas pelas escolas, mas nem
sempre tais teses, embora tenham um significativo compromisso social,
penetram nos poros das escolas e pulsam nas politicas de acdo. Afinal,
para colocar as teorias em pratica, é necessario capital humano, que
esteja sensivel aos saberes que sao produzidos academicamente. Para
tanto, é preciso fazer uma verdadeira aposta nos professores, tomando-
os como educadores, como afirma Tido Rocha (2007), no Programa Roda
Viva, transmitido pela TV Cultura. Educadores nao sé ensinam, mas
também aprendem! Os docentes sao agentes de referéncia de criangas
e adolescentes e nao apenas portadores de um dado conhecimento,
conforme sua formagao académica.

O titulo deste ultimo item de nosso escrito sugere uma ressigni-
ficacdo da proposta de armar os professores para protegé-los, que circulou
nas midias, a exemplo da referida reportagem, ap6s os atentados ocorridos
no inicio do ano letivo de 2023. Essa proposta segue a mesma logica das



ideias de colocar detectores de metais nas entradas das escolas e de
policiar a escola. Entendemos que tais proposicoes sdo criadas de forma
apressada, sem levar em consideracao as pluralidades contextuais. Além
disso, nao estariam elas ferindo justamente os principios da educacao?
Nao seriam formas de darmos um testemunho de que falhamos enquanto
educacao?

A nossa discussao segue um caminho que busca solu¢des para
o problema da espiral da violéncia nas escolas. Destacamos a palavra
caminho, por nos remeter a obra Las palabras andantes, de Eduardo
Galeano, livro lancado em 1993. Galeano cita Fernando Birri e sua fala
sobre o valor da utopia, como algo que esta sempre despontando no
horizonte. A medida que nos aproximamos, ela se afasta, tornando-a
sempre inalcancgavel. Dessa forma, a utopia exerce a funcao de sempre
nos manter caminhando. Inspirados nessas palavras, entendemos que o
caminho, que aqui nos propomos a trilhar, consiste em “armar” as escolas,
principalmente, os professores. No entanto, as armas aqui propostas
dizem respeito a investir no corpo docente, como forma de protegé-
los, bem como proteger os alunos. Armar, aqui, também evidencia o
sentido de criar, de compor, de construir junto. Portanto, o que trazemos
como proposicao esta longe de se configurar em uma cartilha e sim em
algo que se constréi com a comunidade escolar, considerando as suas
particularidades.

Novamente, precisamos retornar a um ponto central de nosso
argumento, que consiste em pensar na légica da educagao e nao do
ensino. Educar faz referéncia ao processo de humanizag¢ao, como
propdem Mariotto (2009) e Lajounquiére (1999), enquanto ensinar faz
referéncia a contelidos a serem transmitidos. Assim, ao educar, assumimos
um compromisso com a formacao humana, de forma integral. Nao é a
toa que o Ministério da Educacgado tem juntado esforcos ao longo de
muitos anos de sedimentar elementos transversais ao curriculo, tais
como ética, saude, meio ambiente, orientacao sexual, trabalho, consumo,
pluralidade e cultura. Nessa perspectiva, é necessario produzir uma
guinada na formacao dos professores, que por ora ainda é norteada
pelo viés conteudista. E, portanto, necessario incluir um olhar que vai
além do pedagdgico e que dé sustentacao a uma relagao mais dialogica
com os alunos e suas familias.

E nessa logica que entendemos a importancia de a escola
criar programas de cultura de paz. Considerando a cultura de paz um



movimento, podemos situd-la como ganhando maior destaque, no final
do século passado, a partir da implicagcao da UNESCO (Organizagao das
Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) com os direitos
humanos. Nao é preciso citar a Declaragao dos Direitos Humanos (1948),
para compreender a importancia de assegurar a dignidade e o valor do
ser humano. E de acordo com este principio fundamental que a cultura
de paz se sustenta como movimento. Entendendo a escola como um
espaco atravessado pela violéncia, pensar uma torcao é indispensavel.

A cultura de paz é essencial na formacao de professores, pois
ajuda a cultivar valores de respeito, empatia e resolucao de conflitos
nas salas de aula. Segundo a UNESCO,

[...] a cultura de paz estd intrinsecamente relacionada
a prevencao e a resolucao nao violenta dos conflitos.
E uma cultura baseada em tolerancia e solidariedade,
uma cultura que respeita todos os direitos individuais
que assegura e sustenta a liberdade de opinido e que
se empenha em prevenir conflitos. A cultura de paz
procura resolver os problemas por meio do didlogo, da
negociacdo e da mediacao, de forma a tornar a guerra
e a violéncia invidveis” (UNESCO, 2010, p. 245).

Os professores sao referéncias para os alunos e costumam
imprimir importantes marcas na vida dos estudantes. Tognetta (2010)
cita que é no ambiente escolar que muitas relagbes sao construidas e
estabelecidas. A escola, nessa perspectiva, pode ser considerada um
campo de possibilidades para a promocao de relacbes éticas, pela via
das relagdes entre pares, por meio da mediagao dos educadores.

Segundo Roldao (1998), o professor tem um compromisso com a
ensinagem. Freire (1996), nesse sentido, propde que o ensino nao pode
ser reduzido ao pedagdgico, uma vez que ele deve abranger também a
formacao moral do educando. Este ponto é central, uma vez que destaca a
importancia do vinculo entre professores e alunos. E mediado pelo vinculo
que muitas situacdes de violéncia podem ser lidas pelos professores,
mesmo que elas sejam sutis, visto que nem sempre as criangas possuem
um aparato simbdlico suficiente que dé sustentacao as palavras. Sendo
assim, por vezes, um gesto, um desenho ou um comportamento pode
ser considerado um pedido de ajuda.

O diario, dispositivo metodolégico utilizado por nés, demonstrou
ser uma interessante proposta de aproximacao do universo subjetivo dos



alunos. A perspectiva de se proporcionar um espago para uma escrita livre
pode representar uma forma de convidar a crianca e o jovem a confiar
na escola como um lugar de enderecamento de angustias, medos e
sofrimentos. Isso ndo significa que o professor deve responder desde esse
lugar de enderecamento, mas sim, que ele pode ser um agente em quem
o aluno pode confiar, como alguém que pode escutar, compreender e
dar os encaminhamentos necessarios, no sentido de cuidar dos alunos.

Nesse sentido, trabalhar na perspectiva de formacao de
professores, nos parece fundamental, uma vez que partilhamos da ideia de
Pedroza (2010) de que a qualidade do professor, como principal agente da
educacao, no territério escolar, define a qualidade da educacdo. Para tanto,
é necessario retomar as contribuicées do educador portugués Anténio
Novoa (1992), que pavimentaram o caminho percorrido pelos trabalhos
sobre formacao de professores, divorciando-se de uma perspectiva técnica
da formacao. Para ele, a formacao de professores passa, necessariamente,
pela légica de se pensar a profissao docente. Nesse sentido, Névoa
(1992) resgata o humano do docente, ao destacar que o professor é
primeiramente uma pessoa, que porta uma experiéncia e que precisa
construir uma reflexividade critica acerca de sua pratica. Esse autor também
relaciona a formacao de professores com o desenvolvimento pessoal,
no sentido de produzir a vida do professor, com o desenvolvimento
profissional, na medida em que se produz a profissao docente e com o
desenvolvimento organizacional, na perspectiva de produzir a escola.

Nao é dificil de se engajar as ideias propostas por Névoa (1992),
uma vez que elas convergem com a interface entre psicandlise e educacao.
Num raciocinio semelhante, destacamos as proposicdes do psicanalista
Voltolini (2023). Para ele, sdo raros os momentos em que os professores sao
escutados em seus percursos formativos. Quando é escutado, em geral, o
professor é enderecado a cumprir uma fungao eminentemente técnica. O
trabalho docente envolve uma implicacdo subjetiva do professor. Nesse
sentido, nao haveria como ignorar a importancia de se trabalhar em torno
dos efeitos dessa implicacao. Trata-se daquilo que Voltolini chamou de
formacao significante dos professores.

Entendemos que, ao dar esse lugar aos professores, poderemos
produzir efeitos na relacao entre professor e aluno. Com os diarios,
aprendemos a importancia de criar espacos de expressividade para
o aluno e, escrevendo sobre o tema, nos damos conta de que essa
metodologia também poderia ser aplicada aos professores, como
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forma de eles também terem um espaco de encaminhamento de suas
angustias e conflitos. A pesquisa em psicanalise, justamente, possibilita
esses desdobramentos e arejamentos, de modo que uma pergunta vai
sendo respondida por tantas outras e é nessa perspectiva que seguimos
em frente.

Consideracoes Finais

Embora estejamos em um momento de concluir, cabe mencionar
que esse trabalho nos convoca a seguir nos questionando. Violéncia é um
fendbmeno que carrega muita complexidade e, portanto, ndo podemos
reduzir o seu combate a escola. Sdo muitos fatores que estao associados
a violéncia, mas certamente, a educacgao nos parece um terreno fértil
para pensarmos uma torcao nessa légica, no sentido de produzir uma
cultura de paz.

A cultura de paz também é algo complexo e que, certamente,
requer um trabalho coletivo. A partir do provérbio africano, lembramos
que é preciso toda uma aldeia para educar uma crianca. Ainda assim,
consideramos a escola como um espaco potencial para provocar
esse discurso dentro e fora de seus muros. Isso requer um esforco de
sustentacdo ao trabalho do professor, ao qual, por sua vez, entendemos
ser importante incluir outras disciplinas, tais como a psicanalise e a
antropologia, para produzir didlogos com a educacao.

O nosso exercicio de escrita de um caminho para pensar a
educacao e sua relagcdao com a psicanalise seqgue a partir dos efeitos
dessa e de outras pesquisas. Estamos instigadas a pensar em um trabalho
que esteja sustentado na ideia de prevenir a violéncia. Prevenir, aqui,
remete ao verbo “venir”, presente nas linguas espanhola e francesa.
Sendo assim, “pré venir”, seria uma espécie de “ver antes”, nao no sentido
de uma determinacao causal, mas no sentido de pensar o processo de
humanizacao, inerente a educacao, como algo que funda uma ética
da paz e que, portanto, deveria ser a bussola que orienta o trabalho na
escola.
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CAPITULO XI

EDUCACAO PARA APAZNA
FORMACAO DOCENTE

Viviane Cristina de Mattos Battistello
Lucas Souza dos Santos

1 Introducao

Episodios de violéncia e desrespeito no contexto escolar brasileiro
tém sido frequentemente divulgados nas midias, causando medo e
inseguranca em um local que tem como premissa a protecdo, a seguranga,
as aprendizagens e a formacao intelectual. As pesquisas apontam que
as violéncias nem sempre sao fisicas, “casos de violéncia psicoldgica sao
bem mais comuns e menosprezados, pois constantemente sao julgados
como brincadeiras” (Souza, 2019, s/p), mas que se configuram como
bullying no ambiente escolar.

Compreende-se ser de suma importancia que os estu-
dantes se sintam seguros e acolhidos na escola e que esse
tema seja abordado nas escolas, por meio de projetos
de prevencao e intervencdo sobre o bullying. E, para
que tenham os resultados esperados, estes projetos
necessitam do apoio das secretarias de educacao, da
gestao das escolas e de toda a comunidade escolar por
meio de legislagdo municipal e formacédo continuada
dos profissionais da educagao sobre o tema (Brand et
al.,, 2021, p. 2).

Diante desse contexto, pesquisas tém apontado que, em 2019,
81% dos estudantes e 90% dos professores souberam de casos de
violéncia em suas escolas estaduais brasileiras (Souza, 2019). Os indices de



OLHARES CONTEMPORANEOS SOBRE

medos e vulnerabilidades elevam a propensao do desenvolvimento de
doencgas fisicas e mentais, abono escolar, evasao e ensino-aprendizagem
negativos (Barbieri et al., 2021). Tais vulnerabilidades se apresentam
disseminadas em diferentes paises e com distintos niveis de gravidade,
evidenciado por pesquisadores e profissionais de vdrias areas.

Outro estudo realizado pela OCDE - Organizagao para a Coope-
racao e Desenvolvimento Econdmico (2019), denominada Pesquisa
Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (Brasil, 2018), apontou o
Brasil como tendo um dos indices mais altos do mundo em relacao as
agressoes contra professores; ademais, 28% dos diretores de escolas
brasileiras ja testemunharam a pratica de bullying entre os alunos. A
pesquisa apontou que as escolas brasileiras apresentam o ambiente
mais propicio ao bullying e a intimidacao do que a média internacional
(Rezende, 2020).

O levantamento, divulgado em 2019, consultou 250
mil professores e demais profissionais da educacao,
incluindo os que cursaram faculdade de pedagogia,
psicologia e artes cénicas, em 48 paises e regides.
No Brasil, foram entrevistados 2.447 professores da
educacao basica e 184 diretores de escolas. A média
de idade dos profissionais brasileiros é de 42 anos
para professores e de 46 para diretores. A carreira
é majoritariamente formada por mulheres, que
representam 69% do contingente de professores e 77%
do total de diretores (Brasil, 2018).

Conforme o artigo 205 da Constituicao Federal (Brasil, 1988), a
educacao é um direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo
ser promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Diante disso, considera-se que:

[...] deve-se conscientizar a comunidade escolar e ndo-
escolar sobre as formas da violéncia e suas consequéncias
na vida do individuo, bem como lhe oferecer condi¢bes
de andlise quanto a influéncia dos inimeros fatores de
violéncia externos que refletem no comportamento
das criancas na vida escolar, fornecendo subsidios para
que os educadores identifiquem e busquem minimizar
ou solucionar os mesmos, constituindo assim, outras
pretensdes (Souza, 2008, p. 2).



Salienta-se que “para um bom desenvolvimento escolar é
indispensavel o pleno desenvolvimento da pessoa. Ou seja, o individuo,
além de estar capacitado em todas as suas a¢coes, também deve estar
plenamente apto nas questdes mentais” (Soares, 2022, p. 24). Dito isso,
compreende-se que agoes violentas, tais como se configuram o bullying,
implicam nos direitos das vitimas.

Ademais, estudos apontam que o fendmeno da violéncia afeta
decisivamente o cotidiano escolar (INEP, 2021). Contudo, “o aparecimento
de leis antibullying nos ultimos anos evidencia a preocupacao de construir
politicas publicas e projetos que assegurem e protejam todo o ambiente
escolar das violéncias” (Soares, 2022, p. 26).

Em 2015, foi sancionada a Lei n° 13.185/2015, que institui o
Programa de Combate a Intimidacao Sistematica de carater nacional, com
oito artigos de carater preventivo, que incentivam as escolas brasileiras
a realizarem acoes eficientes para impedir o bullying.

Em 14 de maio de 2018, foi sancionada a Lei n° 13.663/2018, a qual
estabelece que todos os estabelecimentos de ensino devem promover,
conscientizar e prevenir o combate a violéncia dentro do ambiente escolar
e estimular a cultura da paz.

Desde entao, foram acrescentados dois incisos ao art. 12 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a saber: IX - promover medidas de conscientizacao,
de prevencao de todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacao
sistematica (bullying) no ambito das escolas; X — estabelecer agbes
destinadas a promover a cultura de paz nas escolas (Brasil, 1996). Salienta-
se que:

[..] a partir de 2018, foi estabelecida a obrigatoriedade,
em todos os estabelecimentos de ensino, da implantagao
de programas antibullying e de promocao da cultura da
paz.[..].Outro ponto importante a acrescentar é referente
a capacitacao do corpo docente, pois os professores
necessitam de formacao para conseguir diagnosticar
casos de violéncia nos ambientes educacionais, segundo
disposto em lei. Mas a solucao mais vidvel para as escolas
seria adotar a cultura da paz, por meio de programas
antibullying. Somente dessa forma seria possivel
reduzir os indices de violéncia dentro dos ambientes
educacionais e beneficiar a prépria comunidade no
entorno das escolas (Brandt et al., 2021, p. 4)
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Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo refletir
sobre a cultura de paz na perspectiva da educacao para a paz, instigando
saber como se efetiva a formacao de professores como proposta de
reducao de indices de violéncia nos ambientes escolares, a partir
de pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa e natureza
exploratoria.

2 A Cultura de Paz e Educacao para a Paz

A Cultura de Paz é um conceito que agrega elementos
relacionados a “valores, atitudes, comportamentos e formas de vida,
que rejeitam a violéncia e previnem os conflitos”, por meio do didlogo
entre pessoas, sociedades e paises (ONU, 1998). Em consonancia com
Jares (2002), o conceito de paz apresenta-se como uma estrutura em
que as relagdes sociais tém como principal caracteristica a auséncia
de todo tipo de violéncia, estando presentes a justica, a igualdade,
o respeito e a liberdade; portanto, constitui-se como um elo entre o
desenvolvimento, os direitos humanos e a democracia.

O termo cultura de paz virou um termo recorrente nas escolas e
nas midias, mas a literatura aponta que esse é um conceito global que
comecou a se difundir amplamente na Comissao Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, em 1984. O evento denominado Comissao
Brundtland produziu um relatério, no qual explorou as interconexdes
entre paz, desenvolvimento sustentavel e protecao ambiental, sendo
intitulado como Nosso Futuro Comum.

Jaem 1999, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas proclamou a
primeira década do século XXI como a Década Internacional para uma
Cultura de Paz e Ndo Violéncia para as Criang¢as do Mundo (2001-2010).
Esse marco representou um compromisso internacional para promover
a cultura de paz como um caminho para a construcao de uma sociedade
mais pacifica e harmoniosa.

Na mesma época, em 1999, também foi adotada e proclamada
a Declaracao e Programa de Acao sobre uma Cultura de Paz pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, a qual destacou a necessidade de
promover uma cultura de paz através do respeito aos direitos humanos,
da igualdade de género, da educacao, do didlogo intercultural e da nao
violéncia. Desde entao, a cultura de paz tem sido um tema recorrente
nas discussoes e a¢des realizadas em foéruns internacionais, organizagdes



nao governamentais e movimentos sociais. Seu surgimento reflete a
necessidade de mitigar conflitos, promover relagdes pacificas e trabalhar
em conjunto para alcancar um mundo onde a paz seja a base de todas
as atividades humanas.

Ressalta-se que a construcao de uma cultura de paz é um
processo continuo que requer esforcos individuais e coletivos em todos
0s niveis da sociedade. Diante disso, o conflito:

[...] ndo necessariamente é sinbnimo de auséncia
de paz. A cultura de paz busca um entendimento
de formas distintas de olhar para o conflito, para os
participantes, para as motivagdes que deram origem
ou que contribuem para que haja uma busca de solucao,
por vezes, de transformacao. Apds o conflito, o antes ndo
volta a ser como era, mas pode haver um entendimento,
novamente, entre as partes, entre os envolvidos,
entre os atingidos. O conflito é transformador. A paz
é restauradora (Damiani; Hansel; Quadros, 2017, p. 20).

Nesse sentido, considera-se que a educacdo para a paz € uma
vertente educacional da cultura de paz. Apesar de ter sido difusa de
estudos europeus e contornos metodologicos da Espanha, no que
tange o contexto brasileiro, ainda sao incipientes o aprofundamento
no ambito educacional, considerando que a insercao de discussoes
da Educacao para a Paz, na formacdo de professores, tem o principal
objetivo da melhoria da convivéncia no ambiente escolar e, com isso,
sendo importante na prevencao das multiplas formas de violéncia
escolar, de acordo com Salles e Frazon (2020).

E fundamental que a cultura de paz seja incorporada em todos os
niveis da escola, desde a gestao até os educadores e os estudantes. Os
profissionais da educacao desempenham um papel crucial na promocgao
da cultura de paz, atuando como mediadores de conflitos, facilitadores
do didlogo, modelos de comportamento pacifico e promotores de uma
pedagogia baseada na participacao e na cooperacao, principalmente
pela compreensao empatica que, conforme abordagem rogeriana,
postula aprender a partir do referencial do outro, pela acao do facilitador
que deve se colocar no lugar do outro (Rogers, 1977).

Além disso, as escolas devem criar ambientes seguros e inclusivos,
em que a diversidade seja valorizada e a violéncia seja prevenida e
enfrentada de forma efetiva. Como exemplo, praticas pedagdgicas



pautadas na educag¢ao emocional, gestao de conflitos e respeito a
diversidade sao fundamentais para criar uma atmosfera propicia a
cultura de paz. De acordo com Fante e Pedra (2008), a cultura da paz
apresenta-se como uma solucao para combater a violéncia em todas
as suas formas, reconhecendo nas escolas um papel significativo na
reducao do bullying e de seus efeitos negativos. Os profissionais de
educacao, especialmente os professores, tém a responsabilidade de
cultivar nos alunos valores como solidariedade, tolerancia, respeito as
diferencas, justica, cooperacao, amizade e amor.

A literatura estudada aponta que uma das estratégias mais
utilizadas é a implementacao de programas de educacao para a paz,
que incluem atividades e projetos que promovem a resolucao pacifica
de conflitos, a empatia, a tolerancia, a cooperacao e a nao discriminagao.
Esses programas podem abranger desde a¢cdes pontuais, como palestras
e workshops, até a incorporacao de conteudos relacionados a paz e a
nao violéncia no curriculo escolar.

Desse modo, ao disseminar essas sementes da paz desde os
primeiros anos de escolarizacao, os alunos aprendem a respeitar e valorizar
as diferencas individuais, resolver conflitos de maneira construtiva e
conviver em harmonia. A promoc¢ao da paz nao se trata apenas de evitar
a violéncia, mas também de construir um ambiente de compreensao,
empatia e cooperagao. Acredita-se que a educagao desempenha um papel
fundamental na transformacao da sociedade, preparando os individuos
para serem cidadaos ativos e promovendo a construcao de um futuro
mais pacifico.

Nesse viés, as praticas pedagdgicas focadas na cultura da
paz no ambiente escolar podem proporcionar um ambiente seguro,
inclusivo e promotor do bem-estar, onde os alunos aprendem nao
apenas conteudos académicos, mas também valores e habilidades
socioemocionais fundamentais para uma convivéncia saudavel e
pacifica, pois a promocao da cultura da paz vai além das a¢des individuais
dos profissionais de educacao, visto que envolve também politicas
educacionais inclusivas, apoio as vitimas de bullying, conscientizacao
da comunidade escolar e parceria com as familias dos alunos. Juntos,
esses esforcos podem criar um ambiente propicio para a formacao de
uma sociedade mais pacifica e harmoniosa no futuro.
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3 Form(Acao) Docente: A Busca pela Cultura de Paz

Entende-se que o amparo legal visa diminuir os casos de
violéncias dentro das escolas, entretanto, é imperativo refletir acerca
da efetividade das leis (Lima, Pereira, Francisco, 2018). Nesse contexto,
a pedagogia libertadora compreende a autonomia do estudante como
um valor fundamental, reconhecendo a sua capacidade de participar
ativamente do processo educacional e exercer sua voz.

Na concepcao freiriana, a pedagogia libertadora ndao apenas
ensina, mas também aprende. Nao impde conhecimento, mas o constroi
com os alunos, em um processo dialdgico e colaborativo. E uma educacéo
que visa a conscientizagao e a transformacao social, permitindo que
os estudantes se tornem sujeitos criticos e atuantes na busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, é pertinente a criacao e fortalecimento de espago
para que as manifestacdes dos alunos sejam escutadas, valorizando-as
e permitindo que expressem suas opinides, sentimentos e perspectivas.
O respeito, tanto entre professor e aluno quanto entre os proprios
alunos, é enfatizado como base para a construcao de um ambiente
de aprendizagem saudavel e inclusivo, destacando a importancia do
didlogo como um elemento chave para que os professores ajam de
forma adequada em situagdes de desrespeito. Pois, “os atos de bullying
devem ser tratados por toda equipe pedagodgica da instituicao de
ensino junto com os érgaos responsaveis pela protecao da crianga e
adolescente” (Soares, 2022, p. 31). A mesma autora afirma que:

[..] para saber como agir perante ao desrespeito discente,
os professores devem possuir uma formacao interligada
com uma pedagogia libertadora, onde se entende a
importancia da autonomia, da manifestacdo, do respeito,
na inclusdo e principalmente do didlogo com o aluno.
As formacdes iniciais precisam oferecer um preparo
psicoldgico e pedagdgico para o futuro educador, para
que quando estiver diante de tais situacées o mesmo
possa lidar de forma justa e dialogal com seus alunos
(Soares, 2022, p. 35).

O didlogo se apresenta como uma ferramenta poderosa para
compreender as motivagdes por tras do comportamento discente, para



buscar solug¢des conjuntas e para promover o entendimento mutuo,
visto que, na visao freiriana:

o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (Freire, 1999, p. 108).

Portanto, proporcionar momentos para a troca de ideias e
perspectivas, pois, assim, os professores podem ajudar os alunos a
refletirem sobre seus atos, a compreenderem as consequéncias de suas
acoes e a desenvolverem habilidades sociais e emocionais. Para isso,
conforme a literatura estudada, sdo necessarias as formacoes iniciais dos
docentes, visto que desempenham um papel fundamental, pois devem
oferecer um preparo psicoldgico e pedagdgico para lidar com situagdes
de desrespeito.

E essencial que os futuros professores sejam capacitados a
compreenderem o impacto do desrespeito na aprendizagem e no bem-
estar dos alunos, e a desenvolverem estratégias de intervencdo adequadas
para cada situacdo. Em suma, a formacao interligada com uma pedagogia
libertadora, que valoriza a autonomia, a manifestacao, o respeito, a inclusao
e o didlogo, juntamente com um preparo psicolégico e pedagdgico,
tornam os professores mais aptos a lidarem com o desrespeito discente
de forma justa e dialogal. Essa abordagem proporciona contribui¢des para
a construcao de ambientes educacionais mais saudaveis, cooperativos
e propicios a aprendizagem significativa e ao desenvolvimento integral
dos estudantes.

Assim, o desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos
que incluam a formacao docente para a educacao para a Paz, no qual
priorize o desenvolvimento de competéncias socioemocionais nos
professores, capacitando-os a criar ambientes seguros e acolhedores para
os alunos, tornam-se imprescindiveis. Isso inclui 0 ensino de competéncias
e habilidades de comunicacao, empatia, respeito mutuo e resolucao
de conflitos, que sao essenciais para a construcao de relacionamentos
saudaveis e pacificos no contexto escolar.
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De acordo com Battistello et al. (2021), o conceito de competéncias
e habilidades tem ganhado espaco no contexto educacional nacional,
especialmente apds a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e internacionalmente, associado a proposta de pensar o ensino
em uma perspectiva da formacao integral. Desse modo, destaca-se “a
necessidade de ensinar e aprender diferentes competéncias conceituais,
procedimentais e atitudinais de forma funcional, para poder levar o sujeito
da aprendizagem a resolucao de problemas reais do cotidiano escolar”
(Battistello et al., 2021, p. 98).

Desse modo, a educacao para a paz vai além da transmissao de
conhecimentos académicos; busca o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, valores éticos e atitudes cooperativas nos estudantes.
Ademais, a educacao para a paz nas escolas tem sido objeto de estudo e
intervengao no campo da educagao e outras areas, com o objetivo de criar
ambientes propicios a convivéncia pacifica, a resolucao de conflitos de
forma nao violenta e ao cultivo de valores fundamentais para a construcao
de uma sociedade mais justa.

Em consonancia com esses propositos, tem sido recorrente a
aderéncia de praticas de circulo restaurativo no ambiente escolar. Assim,
a ideia é estabelecer um dialogo:

a partir de constructos de inteligéncia coletiva, os quais
buscam resgatar sujeitos que sofrem com algo ou sujeitos
que erram; resgatar o sujeito e evidenciar para aquela
micro comunidade ou grupo o nivel de desagregacao
presente, a ponto de um de seus membros agir de modo
danoso (Damiani, Hansel, Quadros, 2017, p. 110).

Portanto, conforme os mesmos autores, a partir das operacoes
das inteligéncias coletivas que ocorrem em momentos de crise e de
criatividade, sao necessarias para a dissolucao de problemas substanciais,
pois tais acdes potencializam o didlogo auténtico, de modo a (r)
estabelecer a paz.

Consideracoes Finais

A partir da pesquisa bibliogréfica, foi possivel verificar que a
educacdo para a paz nas escolas leva a beneficios significativos para os
estudantes, como a reducao do bullying, maior engajamento académico,



melhoria do clima escolar e desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, sendo um caminho promissor para a construcao de uma
sociedade mais justa e harmoniosa, iniciando pela formacao das novas
geragoes.

Diante desse contexto, conclui-se que a cultura de paz nas
escolas é um esforco coletivo, com amparo legal, que visa transformar as
instituicdes educacionais em espacos de convivéncia pacifica, aprendizado
colaborativo e resolucdo de conflitos de forma nao violenta. Porém, a
educacao para a paz torna-se pertinente na formacao da equipe de
docentes, de modo a capacita-los para os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, na busca de transformar a escola em um ambiente de
sensibilizacao e convivéncia menos violenta, através da construcao de
espacos que proporcionem uma pedagogia libertadora.
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CAPITULO XII

CONTEXTO DO ENSINO RELIGIOSO EM
NATAL-RN NO PERIODO PANDEMICO:
COMO FICAMOS DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19?

Andreza Patricia de Azevedo Ferreira

1 Introducao

A pandemia de COVID-19 provocou transformacoes significativas
na educacao global, exigindo respostas emergenciais para garantir a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Em Natal-RN, assim
como em outras regides do Brasil, o impacto foi intenso, especialmente
no campo do Ensino Religioso. Este capitulo apresenta parte de uma
pesquisa realizada em 2023 no municipio, com o objetivo de analisar as
mudancas e adaptagdes nas praticas pedagdgicas, o uso das tecnologias
digitais e a atuagao dos professores diante dos desafios impostos pelo
ensino remoto emergencial.

A transicao repentina para o ensino remoto evidenciou fragilidades
estruturais e ressaltou a necessidade de um ensino mais humanizado,
mesmo mediado por tecnologias. A adocao de ferramentas digitais ocorreu
de forma acelerada, muitas vezes sem o preparo adequado dos docentes,
o que motivou reflexdes sobre a pratica pedagdgica e aimportancia de
uma comunicacao ativa entre professores, estudantes e a comunidade
escolar. Nesse cenario, o papel do professor de Ensino Religioso foi
profundamente impactado, exigindo reformulagées metodoldgicas e
sensibilidade diante das desigualdades sociais acentuadas pela pandemia.

O estudo destaca o papel estratégico do Nucleo de Tecno-
logia Educacional (NTE-Natal) como agente fundamental na formagao
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continuada dos professores e na integracao de tecnologias educa-
cionais. Através de iniciativas como o Prolnfo, o NTE contribuiu para a
informatizacdo das escolas publicas e o fortalecimento da competéncia
digital docente. Além disso, o uso do WhatsApp como ferramenta
pedagdgica ganhou centralidade no processo de ensino, especialmente
em contextos marcados pela precariedade no acesso a recursos
tecnoldégicos, tornando-se um importante meio de manter o vinculo
com os alunos e promover interagdes significativas.

Por fim, a pesquisa enfatiza a relevancia das Tecnologias da
Informacao e Comunicagao (TICs) no contexto educacional, ressaltando
que, embora indispensdveis no cendrio pandémico, elas devem estar a
servico de uma educacao critica, inclusiva e centrada no ser humano.
No Ensino Religioso, a integracao consciente das TICs pode ampliar
o didlogo com as diversidades culturais e religiosas, promovendo
aprendizagens mais significativas. O texto também analisa as orienta¢oes
da Secretaria Municipal de Educacao de Natal/RN no que tange a aplicagao
das tecnologias durante o ensino remoto, evidenciando os desafios
enfrentados pelos educadores e a necessidade de politicas publicas que
garantam condicbes equitativas para o ensino de qualidade.

2 Desafios da educacao com foco no aluno: aspectos
pedagdgicos

Minha experiéncia vinha me ensinando que o educando
precisa de se assumir como tal, mas assumir-se como
educando significa reconhecer-se como sujeito que é
capaz de conhecer e que quer conhecer em relacdo com
outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador
e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o
objeto de conhecimento (Freire, 2013, p. 47).

A partir da reflexao de Paulo Freire, entende-se que o fazer
pedagdgico deve estar fundamentado na coletividade e na escuta
sensivel as demandas do alunado. O educador, ao assumir o papel de
mediador, promove a autonomia dos estudantes e contribui para a
construcdao de um conhecimento significativo e relevante. Freire propde
uma educacgao dialdgica, em oposicao ao modelo “bancario”, no qual
o professor apenas deposita conteudos nos alunos, sem interagao ou
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reflexao (Freire, 1987). Ao invés disso, ele defende que o professor deve
problematizar a realidade, estimulando nos educandos uma consciéncia
critica a partir do contexto em que vivem.

O didlogo, para Freire, é essencial no processo educativo. Ele o
define como a capacidade de olhar e interessar-se genuinamente pelo
outro, especialmente aquele que pensa diferente. Essa perspectiva
valoriza a troca de saberes como parte fundamental do ato de educar,
reforcando a importancia da escuta e da constru¢ao conjunta do
conhecimento. Sendo patrono da educacao brasileira, Freire apresentou
em suas obras uma profunda preocupacao com a qualidade da educacao
e os desafios enfrentados no cendrio educacional do pais, destacando
a importancia da valorizacao da dignidade humana e da liberdade de
pensamento.

Durante a pandemia de COVID-19, o papel do didlogo e da
sensibilidade docente ficou ainda mais evidente. Muitos educadores
recorreram as ferramentas disponiveis para manter vinculos afetivos e
pedagdgicos com seus alunos, mostrando que o ato de educar, além de
intelectual, é também um ato de amor. A proposta de uma educagao
critica e transformadora exige, segundo Freire, praticas pautadas
no respeito, na paciéncia, na humildade e no exercicio continuo da
alteridade, fortalecendo a formacdo de sujeitos conscientes e engajados
com a transformacao da realidade.

3 Mudancas na sociedade? Vamos em frente!

Ao longo do tempo, as tecnologias transformaram significa-
tivamente diversas atividades cotidianas, como a forma de pedir
refeicbes, consumir entretenimento e realizar transacdes bancarias
(Pungens; Habowski; Conte, 2021). No entanto, ao voltarmos nosso olhar
para a escola, percebemos que essas mudancas nao acontecem com a
mesma velocidade. Questdes culturais e estruturais mantém o modelo
escolar preso a uma légica industrial, dificultando a adogao plena das
potencialidades tecnoldgicas no processo educacional. Segundo Moran
(2007), embora as tecnologias permitam transformacgdes profundas, elas
ainda sao pouco exploradas devido a resisténcia cultural, ao medo da
mudanca e aos valores tradicionais consolidados nas praticas pedagdgicas.

Embora muitas escolas possuam equipamentos como projetores
e computadores, o uso pedagdgico dessas tecnologias ainda é limitado.



A presenca das midias no cotidiano dos estudantes, que ja nasceram
inseridos na era digital, desafia as praticas escolares. Freire e Guimaraes
chamam a atencao para a importancia de integrar esses recursos ao
ambiente educativo, aproveitando os conhecimentos que os alunos
constroem por meio das tecnologias. Freire ressalta que a escola nao
deve se opor as novas presengas que a cercam, mas, ao contrario, deve
dialogar com elas e incorpora-las criticamente no processo de ensino-
aprendizagem.

O fato de a escola possuir alguns recursos tecnolégicos nao
implica, necessariamente, em afirmar que temos uma escola inovadora,
nem tampouco podemos dizer que a tecnologia ira resolver os problemas
da educacao.

Como em outras épocas, ha uma expectativa de que as
novas tecnologias nos trarao solucbes rapidas para o
ensino. Sem duvida as tecnologias nos permitem ampliar
o conceito de aula, de espaco e tempo, de comunicagao
audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o presencial
e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a
distancia. Mas se ensinar dependesse s6 de tecnologias ja
teriamos achado as melhores solu¢des ha muito tempo.
Elas sdo importantes, mas nao resolvem as questoes
de fundo. Ensinar e aprender sao os desafios maiores
que enfrentamos em todas as épocas e particularmente
agora em que estamos pressionados pela transicao do
modelo de gestao industrial para o da informacgao e do
conhecimento (Moran, 2006, p. 12).

Podemos perceber o destaque que Moran da para as relagdes
interpessoais na educagao. Apesar de considerar a tecnologia um
recurso extremamente importante para o bom desenvolvimento das
aulas, ele nos alerta para a questao de que nao sao as tecnologias
que fardo sozinhas uma revolucao na educacao. Ou seja, a concepc¢ao
de mundo e a percepcao sobre o que esta ao redor do individuo sao
perpassadas pelas diversas midias, a despeito até da condicao social
a qual ele esta inserido. Assim, se as midias e as tecnologias sao tao
presentes no cotidiano dos discentes, elas realmente precisam e podem
ser ferramentas auxiliares na construcao de conhecimentos dentro do
ambiente escolar, acompanhando, assim, as mudancas sociais que vém
acontecendo ao longo dos tempos.
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Em relacao a escola, as TICs representam, de certa forma,
uma revolucao nos processos lineares e tradicionais
de comunicacao escolar, uma cultura baseada na
oralidade, na escrita linear, na leitura linear, com pouca
apropriacao das novas linguagens manifestadas nas
tecnologias contemporaneas que invadem o espaco
educativo escolar. As TICs precisam ser concebidas
em suas especificidades, caracteristicas e linguagens,
as quais se tornam, no ambito do processo educativo,
mediadoras entre os atores do processo pedagdgico
(professores e alunos). O foco do processo passa a ser a
prépria aprendizagem nas interagées multidirecionais,
nao lineares. (Sa; Endlich, 2014, p. 65).

Percebe-se, assim, que as préticas pedagdgicas e os instrumentos,
incluindo as tecnologias, devem promover conexoes e interagdes em sala
de aula, favorecendo o aprendizado coletivo e colaborativo. O ensino deve
ser um processo participativo, no qual todos contribuem para a construgao
do conhecimento, e ndo apenas uma transmissao de informacades.

A sociedade adota rapidamente as tecnologias, mas estas demo-
ram a ser integradas as escolas, que resistem as mudancas por estarem
ancoradas em modelos tradicionais. No entanto, as TICs chegam mais
facilmente por meio dos alunos, que, nascidos na era digital, possuem
autonomia no uso das tecnologias e acabam trazendo esses recursos
para o ambiente escolar (Moran, 2012).

Freire e Guimaraes (2013) destacam que os meios de comunicagao
de massa influenciam todos os alunos, independentemente de sua classe
social, moldando suas visdées de mundo. As midias desempenham um
papel central na percepcao do individuo sobre a realidade ao seu redor.
Por serem tao presentes no cotidiano dos estudantes, essas tecnologias
podem e devem ser utilizadas como ferramentas de apoio no processo
de ensino-aprendizagem. Integra-las ao ambiente escolar permite alinhar
a educacgao as mudancas sociais e culturais em constante evolucao.

4 A importancia das tecnologias na escola,
especialmente nas aulas de Ensino Religioso

Segundo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Ensino
Religioso é uma disciplina de matricula facultativa, cabendo, assim, ao
educando - juntamente com seus familiares — decidir se quer participar



ou ndo das aulas. Atualmente, as tecnologias digitais possuem grande
potencial de interferéncia em nossa sociedade e, por isso, ndo podem
ser excluidas do processo educacional, em nenhuma das areas de
conhecimento.

Moran (2012) esclarece que o didlogo e a comunicagao sao exer-
cicios que dependem tanto de mim quanto do outro, estando ainda
atrelados ao tipo de relagao que estabelecemos entre nés. Nesse sentido,
compreendemos que o professor de Ensino Religioso pode utilizar as
variadas tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem, para
problematizacao e pesquisa sobre as diferentes culturas e tradi¢des
religiosas, com o intuito de promover uma reflexao e aumentar o leque
de conhecimentos dos educandos, assim como também combater
preconceitos e ideias equivocadas sobre as diferentes religioes.

O Ensino Religioso pode usar as tecnologias como
dispositivo de abertura para aprendizagens integradoras,
para animar sujeitos edificados mutuamente na
pluralidade de linguagens, e da mesma maneira as
religides precisam ter essa abertura, o que pode ser
realizado através do didlogo com as diferencas (deixar
ser), entendimentos e sincretismos religiosos (Pungens;
Habowski; Conte, 2021, p. 8).

Promover o didlogo, respeitando diferentes formas de pensar
e crer, é essencial para uma aprendizagem significativa. Segundo
Moran (2007), o didlogo depende de ambas as partes e da relacao
estabelecida entre elas. Assim, o professor de Ensino Religioso pode
utilizar as tecnologias digitais como ferramentas para problematizar,
pesquisar e refletir sobre culturas e tradi¢oes religiosas, ampliando o
conhecimento dos alunos e combatendo preconceitos e equivocos
sobre as diversas religioes.

A formacao escolar deve desenvolver capacidades que permitam
aos alunos compreender e interagir com fenémenos sociais e culturais,
valorizando as manifestagdes locais e universais (Junqueira, 2012). Nesse
contexto, as tecnologias digitais podem ser ferramentas importantes
para desmistificar preconceitos, fomentar debates e promover o respeito
a diversidade humana, ajudando os alunos a reconhecer e acolher tanto
as semelhancas quanto as diferencas entre si e os outros (Brasil, 2018).

As tecnologias digitais, presentes no cotidiano, devem ser
integradas ao ensino para que os alunos vejam a escola como um espaco
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de conexao entre o ser humano e seu tempo. Freire e Guimaraes (2013)
ressaltam que é lamentavel para uma pessoa nao se sentir pertencente
a sua época, comparando isso a um exilio temporal.

5 Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE-Natal): um
centro de apoio para os professores de Natal-RN

Em Natal, a Secretaria Municipal de Educacao mantém vinculado
ao Departamento de Ensino Fundamental o Nucleo de Tecnologia
Educacional, criado por meio da Lei Complementar n° 067, de 24 de
novembro de 2005, publicada no Diario Oficial do Municipio n° 824. O
nucleo foi instituido e, para seu funcionamento, os estados da federagao
forneceram profissionais do quadro de servidores para cursarem uma
especializacao sobre o uso dessas tecnologias e, em seguida, atuarem
como multiplicadores.

Art. 2° - O NTE Natal sera uma estrutura descentralizada
de apoio, subordinado a Subsecretaria para Assuntos
Pedagdgicos, com a finalidade de acompanhar e avaliar
a utilizagao da tecnologia da informacdo e comunicagao
e da tecnologia da imagem nas Escolas Publicas
Municipais.

Art. 3°- O NTE é estrutura permanente de suporte ao
uso da informatica, orientada exclusivamente para a
educacao, voltada para a incorporacao da tecnologia
da informacédo e comunicacao e da tecnologia da
imagem no processo de ensino-aprendizagem das
Escolas Publicas Municipais de Natal, auxiliando tanto
no processo de incorporacdo e planejamento, quanto no
suporte técnico, capacitacdo dos professores, equipes
administrativas e de apoio pedagdgico e avaliagdo do
processo de informatizacao das escolas”(Natal, 2005, p. 1).

Os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs) foram estabelecidos
em todo o Brasil por meio do Programa Nacional de Informatica na
Educacao (Prolnfo), um programa educacional destinado a incentivar o
uso pedagogico das Tecnologias de Informagao e Comunicacgao (TICs) na
rede publica de educacao basica. Instituido pela Portaria n° 522, de 9 de
abril de 1997, o Prolnfo tem como finalidade, conforme expresso em seu
artigo 19, “disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de informatica e
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telecomunicacdes nas escolas publicas de ensino fundamental e médio
pertencentes as redes estadual e municipal”.

A meta do governo federal era enviar computadores
para todas as escolas do Brasil para implementar os
laboratérios de informatica nas escolas e a partir desses,
os professores comecarem a utilizar os computadores
como ferramenta pedagdgica. O Prolnfo foi criado no
ano de 1997, e a parceria funcionava da seguinte forma:
o governo federal enviava comutadores, impressoras
e estabilizadores (toda parte de hardware) com o
sistema operacional Linux, que é um software aberto
e ndo necessita de pagamentos de direitos autorais e
a contrapartida dos estados e municipios, parceiros
do programa, era justamente preparar as escolas para
receberem esses equipamentos. Em relagdo ao estado do
Rio Grande do Norte e o municipio de Natal, a gente tinha
que preparar uma sala, um espaco na escola, dai eles
(governo federal) enviavam as recomendacgdes, o padrao
que a sala deveria ficar... quantos metros quadrados
deveria possuir... a sala necessitava obrigatoriamente
de ar-condicionado, de uma bancada para colocar os
computadores, teria que ter uma porta de protecéao
reforcada com grades de ferro; e tao logo eram feitas
essas adequacgdes na estrutura, a escola enviava as fotos
da sala e os equipamentos eram enviados. E os estados
forneceram profissionais do quadro de servidores
para fazerem uma especializacao sobre o uso dessas
tecnologias. Em Natal-RN, foram selecionados 10 (dez)
professores para cursarem uma especializacdo, oferecida
pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que precisou
ser feita de maneira intensiva num periodo de trés meses,
com aulas pela manha, a tarde e a noite, inclusive finais
de semana (Mailson Barros apud Ferreira, 2023, p. 37).

Os professores selecionados para atuarem no projeto foram
escolhidos por meio de um processo seletivo, sem divulgagao prévia dos
seus objetivos (Farias, 2006, p. 179). Apds o retorno desses professores, o
estado do Rio Grande do Norte (RN) criou quatro Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTEs) em trés cidades: um em Caico, um em Mossor6 e
dois em Natal. Por intermédio dos professores multiplicadores, é feito
o atendimento aos professores que atuam nas escolas contempladas
com os laboratérios, principalmente na transmissao dos conhecimentos
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basicos sobre o manuseio do computador e sua utilizacao adequada e
criativa na pratica educativa (Ferreira, 2023).
Sobre o professor multiplicador, Farias (2006) expde:

[..] sobre a atuacao dos NTEs é salientada a estrutura fisica
e pedagdgica de apoio, de formacéo e disseminagao do
processo de informatizacdo das escolas, consideradas
chave para a dinamizagéo do Proinfo. Por intermédio
dos professores multiplicadores é feito o atendimento
aos professores que atuam nas escolas contempladas
com os laboratérios, principalmente, na transmissao
dos conhecimentos basicos sobre o manuseio do
computador e a sua utilizacdo adequada e criativa na
pratica educativa. A esse processo soma-se a sensibili-
zacao para que as escolas de fato incorporem o uso
dessas tecnologias, ingressem em uma nova cultura,
integradora e estimuladora de interacdo e comunicacao
que possibilite a interligacdo com outras comunidades
virtuais ou reais (Farias, 2006, p. 179).

Dando continuidade a interlocucdo com funcionarios do Nucleo
de Tecnologia Educacional de Natal (NTE-Natal), registramos o relato
de um deles sobre a criacdo dessa instituicao em nosso municipio.

Em 2005, a entdo secretaria municipal de educacdo,
professora Justina Iva, resolveu criar o NTE do municipio
de Natal. O NTE foi criado através de uma lei municipal
onde foram estabelecidos todos os critérios, o que era,
qual sua estrutura, atribuicées, quadro funcional... Essa
lei foi muito positiva pois os NTE's do estado eram criados
através de decretos e o de Natal foi através de lei, por isso
os funciondrios que estavam cedidos ao estado foram
convocados a retornarem para o municipio e comegara a
trabalhar no NTE-Natal. O primeiro prédio do NTE ficava
localizado na rua Séo José, enquanto o Centro Municipal
de Referéncia em Educacdo (CEMURE) estava sendo
construido, importante lembrar que apesar de funcionar
dentro do CEMURE o NTE é ligado administrativamente
ao Departamento de Ensino da SME-Natal. No CEMURE
sao disponibilizadas quatro salas para o NTE, uma sala
para a coordenagdo, uma sala para a manutencao
de computadores e duas salas de laboratério de
informatica/salas de aulas (Mailson Barros apud Ferreira,
2023, p. 38).



A criacao do NTE, respaldada pela Lei Complementar n° 067,
que em seu texto define que “Cabe ao Departamento de Ensino da
Secretaria Municipal de Educacéo definir a localizacao e prover os meios
fisicos, financeiros e a infraestrutura administrativa que garantam as
condi¢bes pedagdgicas de funcionamento do NTE Natal” (DOM Natal,
2005 p. 01), foi de grande valia para o fortalecimento da instituicao. Isso
fica bastante evidente na fala do coordenador deste Nucleo.

A missdo do NTE, de modo geral, é trabalhar com os
professores maneiras de usar a tecnologia, ndo apenas os
computadores, como uma ferramenta de trabalho, por
isso o NTE tem uma programacao de cursos semestral,
onde sdo disponibilizados cursos para os professores e
os gestores, em média sdo oferecidos 500 a 600 vagas
para cursos que vao desde a questao da inclusdo digital
até a parte pedagdgica (Mailson Barros apud Ferreira,
2023, p. 38-39).

A manutencao da periodicidade dos cursos na area de Tecnologia
e Educacao é crucial, pois favorece a disseminacao de novas metodologias
de ensino mediadas por tecnologia. De acordo com funcionarios do
NTE-Natal, os professores multiplicadores desempenham um papel
fundamental nesse processo, sendo considerados os profissionais mais
adequados para transferir esses conhecimentos.

Os professores multiplicadores sdo essenciais para o sucesso dos
cursos e acdes do Prolnfo. A Lei Complementar n° 067 do municipio
de Natal, em seu artigo 7°, estabelece que todos os educadores/
multiplicadores e o coordenador do NTE devem ter curso superior com
licenciatura plena, além de especializacao em informatica educativa ou
areas correlatas. Essa exigéncia assegura a qualidade dos profissionais
no NTE-Natal e minimiza a interferéncia politica na entidade.

Apesar das dificuldades politicas e operacionais no Rio Grande
do Norte, ha avancgos na criacao de novos Nucleos de Tecnologias
Educacionais (NTEs). Mesmo com a supervisao de professores sem
formacdo adequada, hd uma preocupacao em expandir e estabelecer
NTEs em todas as Diretorias Regionais de Educacao e Cultura (DIRECs).
O objetivo é oferecer conhecimento sobre tecnologias educacionais
aos professores e alunos da rede estadual:
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Quando foram criados os primeiros NTE's do estado, era
formado por professores que possuiam vinculo o estado
€ no municipio, mas que ficaram cedidos ao estado;
em Natal ficaram trabalhando dez professores, cinco
no Colégio Estadual do Atheneu Norte-Riograndense e
outros cinco na Escola Estadual Presidente Kennedy, pois
o0 municipio ainda nao tinha o NTE-Natal, esse grupo
comecou a dar as formag¢des obdecedo as normas
do Prolnfo, que é uma politica public de formacao,
aquisicdo, acompahamento pedagdgico e técnico”
(Mailson Barros apud Ferreira, 2023, p. 39-40).

No periodo pandémico, o NTE-Natal promoveu a continuidade das
formacdes de forma on-line, atendendo a necessidade dos professores
da rede municipal que careciam de conhecimento para desenvolver
aulas remotas. Essa iniciativa resultou em uma experiéncia positiva, que
se manteve mesmo apos o retorno das atividades presenciais.

Durante a pandemia o NTE-Natal funcionou de forma
completamente remota para ajudar os professores
da rede municipal a adquirirem os conhecimentos
necessarios no desenvolvimento das aulas remotas
inclusive os cursos do NTE-Natal foram ajustados
para os que pudessem contiuar no formato online
permanecessem, assim como maior oferta de cursos semi-
presenciais (Mailson Barros apud Ferreira, 2023, p. 40).

Os servidores do NTE-Natal destacam que a experiéncia viven-
ciada durante a pandemia foi tdo produtiva que foi integrada ao sistema
de ensino da instituicao. Essa situacao propiciou uma reflexdo e uma
expansao dos modelos de ensino e media¢ao de aulas no NTE. Como
um centro de formacdo continuada para professores da rede municipal,
acredita-se que essas novas praticas educacionais também serao
incorporadas as escolas do municipio.

6 A Pandemia e o uso das tecnologias digitais:
portarias e documentos oficiais que deram respaldo
ao ensino remoto

Para o inicio deste topico, faz-se necessario reconhecer a gravidade
e o impacto que a pandemia gerou em todas as esferas da sociedade,



em nivel mundial, as quais precisaram de urgentes adequagdes para que
houvesse efetivo combate e controle do novo coronavirus (COVID-19).
Diante dessa situacao, as escolas foram significativamente impactadas
pela mudanca brusca na forma de lecionar, pois nao estavam preparadas
para tal transformacao. Os desafios foram particularmente intensos na
educacao publica, onde o acesso as tecnologias digitais é limitado. Nos
anos iniciais, muitos alunos e professores careciam de recursos e dispositivos
tecnoldgicos necessarios para facilitar a interagao durante as aulas.

Apesar das dificuldades, as escolas reconheceram a importancia de
manter o vinculo com os estudantes desde o inicio. Algumas instituicoes,
mesmo antes da regulamentacao das aulas remotas, organizaram-se para
interagir com os alunos on-line, principalmente por meio do aplicativo
WhatsApp Messenger.

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
publicou o Parecer n° 05/2020 para a “Reorganizacao do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais
para fins de cumprimento da carga hordaria minima anual, em razéo da
Pandemia da COVID-19”. O parecer do CNE confirmou a necessidade da
conservacao da relacao aluno-escola, bem como a obrigacao de ampliacao
das possibilidades e tipos de aulas que poderiam ser ofertadas durante o
periodo pandémico, considerando as divergéncias e complicagbes que
permeiam o universo da educagao:

Sob este aspecto, é importante considerar as fragilidades
e desigualdades estruturais da sociedade brasileira que
agravam o cendrio decorrente da pandemia em nosso
pais, em particular na educacgao, se observarmos as
diferencas de proficiéncia, alfabetizacao e taxa liquida
de matricula relacionados a fatores socioecondmicos e
étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade
estrutural, cabe registrar as diferencas existentes em
relagdo as condi¢des de acesso ao mundo digital por
parte dos estudantes e de suas familias. Além disso, é
relevante observar as consequéncias socioecondmicas
que resultardo dos impactos da COVID-19 na economia
como, por exemplo, aumento da taxa de desemprego
e reducao da renda familiar. Todos estes aspectos
demandam um olhar cuidadoso para as propostas de
garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste
momento a fim de minimizar os impactos da pandemia
na educacao (Brasil, 2020, p. 03).



A pandemia trouxe uma situagao sem precedentes, complicando
a busca por solugdes eficazes. Reconhecendo que a auséncia das aulas
prejudicaria os estudantes, especialmente os mais carentes, o Conselho
Nacional de Educacao (CNE) manifestou sensibilidade as particularidades
do Brasil. Assim, o ensino remoto tornou-se a op¢ao mais viavel para as
escolas publicas nesse novo contexto.

No estado do Rio Grande do Norte, o governo publicou, em
4 de maio de 2020, a Portaria n° 184, que “Dispbe sobre as Normas
para reorganizacao do planejamento curricular do ano de 2020, com a
finalidade de orientar os Planos de Atividades e a inclusao de atividades
nao presenciais na Rede Publica de Ensino do Rio Grande do Norte, em
regime excepcional e transitério, durante o periodo de isolamento social
motivado pela pandemia da COVID-19” (RIO GRANDE DO NORTE, 2020,
p. 1). Esse documento contém as orientagdes normativas da Secretaria
Estadual de Educacao e Cultura (SEEC) com uma proposta de aulas nao
presenciais na rede publica de ensino e a sugestao de como elaborar
aulas nao presenciais.

Em 18 de marco de 2020, a Prefeitura Municipal de Natal publicou
o Decreto n° 11.920, que “Decreta situagao de emergéncia no Municipio
de Natal e define outras medidas para o enfrentamento da pandemia
decorrente do COVID-19” (Natal, 2020, p. 1). Esse foi o primeiro decreto
publicado pela Prefeitura de Natal para a contencao da COVID-19, sendo
posteriormente prorrogado ao longo do ano de 2020 e parte de 2021.
O documento continha medidas para prevenir e reduzir a transmissao
do novo coronavirus, incluindo a criacao de um gabinete de crise e a
suspensao das atividades presenciais pelas secretarias municipais, exceto
para servigcos essenciais como saude, seguranca e transporte. Neste
momento inicial, ainda ndo havia orientagdes da Secretaria Municipal
de Educacao sobre a condugao das aulas remotas.

Em 10 de abril de 2020, foi publicado o primeiro decreto que
oficializava a interrupcao das aulas, em que a Prefeitura de Natal, por
meio do Decreto n° 11.931, suspendeu as aulas nas escolas publicas de
Natal, inicialmente até o dia 30 de abril de 2020. Conforme ja previsto, “O
prazo previsto no caput deste artigo podera ser revisto a qualquer tempo,
antecipado ou prorrogado” (Natal, 2020, p. 1). O que de fato aconteceu, o
prazo de suspensao das aulas foi sendo prorrogado até o final do ano de
2020, por meio dos decretos: Decreto Municipal n° 11.952, de 29 de abril
de 2020; Decreto Municipal n° 11.967, de 28 de maio de 2020; Decreto



Municipal n° 11.987, de 29 de junho de 2020; Decreto Municipal n° 12.039,
de 27 de agosto de 2020; Decreto Municipal n° 12.040, de 31 de agosto de
2020; Decreto Municipal n° 12.073, de 30 de setembro de 2020; Decreto
Municipal n° 12.091, de 29 de outubro de 2020; Decreto Municipal n°
12.111, de 26 de novembro de 2020 (Natal, 2020, p. 10).

No contexto da prorrogacao dos decretos de suspensao das aulas
em Natal, o contato entre escolas e estudantes em 2020 foi gerido pelas
préprias instituicdes de ensino, com orientacdes vindas de reunides e
conversas com assessores da Secretaria Municipal de Educacao. Nao
houve, no entanto, um documento que regulamentasse e orientasse as
aulas remotas durante esse periodo.

Em 23 de dezembro de 2020, o municipio de Natal publica
a Portaria n° 159/2020/GS/SME, que “Estabelece normas, em carater
excepcional, para cumprimento do Calendario Escolar, a avaliacao e
registro dos processos de ensino aprendizagem para o ano letivo de
2020, em funcao da suspensao das aulas e atividades presenciais em
decorréncia da pandemia do novo coronavirus - COVID-19” (Natal, 2020,
p. 10). No documento assinado pela Secretaria Municipal de Educacao,
sdao apresentados diversos motivos que justificam a suspensao das aulas
durante a pandemia, incluindo pareceres e decretos em niveis nacional
e municipal. Um dos argumentos citados sao os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre o acesso as Tecnologias
da Informacgao e Comunicacao (TIC) na Regido Nordeste, onde apenas
69,1% dos domicilios tinham acesso a internet (Natal, 2020, p. 10), e

principalmente, pelo fato de que o estabelecimento
do ensino remoto durante o periodo de Pandemia da
COVID-19 implicaria em condi¢des desiguais de acesso
a aprendizagem para os estudantes e, entendendo ser
possivel implementar agdes pedagdgicas efetivas e
consistentes coordenando atividades presenciais e nao
presenciais, quando do retorno das atividades letivas”
(Natal, 2020, p. 10).

A Secretaria Municipal de Educacao (SME) decidiu reorganizar o
calendario letivo de 2020 para o primeiro semestre de 2021, oferecendo
aulas e atividades tanto presenciais quanto nao presenciais. Essa medida
visou garantir que os estudantes cumprissem a carga horaria minima
anual obrigatdria de 800 horas. As atividades pedagdgicas nao presenciais
incluiram um conjunto de tarefas desenvolvidas pelos professores, que



puderam ser mediadas por recursos tecnolégicos ou nao (Natal, 2020,
p. 10).

No inicio de 2021, com a pandemia do coronavirus ainda presente
e sem a vacinagao de criancas e adolescentes em Natal, a Secretaria
Municipal de Educacao (SME) ofereceu aos pais e responsaveis a opcao
de manter os estudantes em atividades totalmente nao presenciais.
Essa opcao era condicionada a assinatura de um termo de compromisso
(Natal, 2020, p. 11).

Em 22 de julho de 2021, a SME publicou o Plano de Agao para o
Retorno das Aulas 2021 no Diario Oficial do Municipio. O plano incluia
acodes administrativas de biosseguranca, normas sobre a estrutura
organizacional das unidades escolares e sistematicas sobre metodologias
e praticas docentes (Natal, 2021, p. 10). Essas ac6es foram integradas para
garantir um retorno seguro as aulas presenciais, que deveriam ocorrer de
forma escalonada, com apenas 1/3 dos alunos por sala. Assim, o ensino
hibrido permaneceu em vigor, permitindo que os alunos, durante suas
semanas de aula presencial, levassem o cronograma de estudos para as
semanas seguintes.

Apos o retorno das aulas, a SME enviou o Oficio Circular n°
081/2021, datado de 9 de agosto de 2021, para as unidades de ensino,
solicitando informacdes sobre o andamento das aulas hibridas. O oficio
requisitava que os diretores informassem sobre o progresso das aulas, o
numero de alunos que retornaram e, para as unidades que nao puderam
voltar, as justificativas para a auséncia no retorno as aulas hibridas.

O ano letivo de 2020, que come¢ou em 3 de marco de 2020
de forma totalmente presencial, foi concluido apenas em junho de
2021. Devido a situacdo de emergéncia, as aulas foram ministradas em
um formato diferente, com atividades presenciais e nao presenciais
organizadas em apenas um periodo, sem a divisao em bimestres,
trimestres ou semestres, ocorrendo entre fevereiro e junho de 2021.

Reconhecendo o sucesso do modelo hibrido, a SME publicou, em
25 de junho de 2021, a Portaria n° 086/2021-GS/SME, estabelecendo o
calendario letivo de 2021. O ano letivo comecou em 7 de julho de 2021 e
estava previsto para terminar em fevereiro de 2022, com aulas ministradas
tanto de forma presencial quanto nao presencial. Nesse formato, os alunos
estudavam parte do conteudo na escola, enquanto outras tarefas eram
enviadas para serem realizadas em casa, principalmente por meio de
grupos de WhatsApp criados para cada turma e ano escolar.
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Com o avanco da vacinagao e a reducao de casos de COVID-19 em
Natal, a SME optou por retomar as aulas de forma totalmente presencial.
O calendario letivo de 2022 foi publicado em 6 de dezembro de 2021,
com inicio em 9 de margo de 2022 e término previsto para 4 de janeiro
de 2023. Nesse novo cendrio, as aulas remotas foram extintas e o ano
letivo foi organizado em bimestres, trimestres ou semestres, variando
conforme o nivel e modalidade de ensino. Apesar da volta as aulas
presenciais, 0s grupos de WhatsApp continuaram a ser utilizados, pois se
mostraram eficazes como ferramenta de comunicagao entre as unidades
de ensino e as familias dos estudantes. Discutiremos melhor essa questao
no proximo topico.

7 O WhatsApp e sua utilizacao na escola

O WhatsApp é um aplicativo bastante popular e, atualmente, esta
disponivel para smartphones que possuem o sistema Android ou iOS.
Trazemos para a nossa discussao a questao do uso do WhatsApp como
recurso pedagdgico, por compreendermos que essa foi a ferramenta mais
utilizada pelos educadores das escolas publicas do municipio de Natal
no desenvolvimento das aulas remotas durante o periodo da pandemia
da COVID-19.

Sabemos que o WhatsApp nao foi desenvolvido para fins
educacionais, pois sua principal funcionalidade é a troca de mensagens
de texto e de voz, chamadas de video e de voz. Também possibilita o
envio de imagens, videos, arquivos de documentos de texto, links da
internet, além de outras funcionalidades. No entanto, tendo em vista o
seu alcance tao popular, acabou sendo uma importante ferramenta de
comunicacao durante e apds o periodo pandémico.

Muitas questdes assentavam no fato de alguns professores
apresentarem uma certa “tecnofobia”, fruto de ndo sentirem um
verdadeiro controle sobre o que deve ser a interacdo entre tecnologia e
educacao, no sentido de criar ecossistemas de aprendizagem eficazes.
Sobretudo por causa da rapidez com que evoluem os equipamentos e
os proprios aplicativos digitais, muitos profissionais da educacao nao
conseguem acompanhar tais avancos (Moreira; Trindade, 2017). Como
um espago mais reservado e protegido, o WhatsApp tem sido usado
amplamente para aproximar pessoas em uma comunicacao rapida, barata
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e ao alcance das maos. Na escola publica, esse aplicativo também teve essa
conotagao: chegar mais rapido e ao maior nimero de pessoas possivel.

Na educacao, tem propiciado a quebra dos “muros” da escola
(Lapa; Girardello, 2017), tanto levando o mundo exterior para dentro
da sala de aula como conectando estudantes e professores fora do
tempo e espaco escolares. Quando pensamos em “condicdes espaciais
e temporais” que Lapa e Girardello (2017) mencionam, entendemos o
motivo pelo qual o WhatsApp se tornou um aliado tao importante para
a comunidade escolar durante o periodo pandémico e pds-pandémico,
pois ele propicia uma comunicacao sincrona e também assincrona - para
quem nao pode acessar imediatamente —, tendo em vista as condicoes de
estudo que os alunos da rede publica enfrentaram nesse dificil periodo.
Essa flexibilidade se fez de grande valia, pois os professores podiam
postar as atividades e os conteudos, e os alunos poderiam acessa-los
na oportunidade que tivessem. Até porque, em muitos casos, nao havia
disponibilidade de equipamentos eletrénicos para os varios membros
da familia e, em algumas oportunidades, os alunos nao podiam acessar
os materiais disponibilizados pelos professores em horarios comuns de
aula, pois o celular que tinha acesso ao WhatsApp muitas vezes pertencia
a um membro da familia que ndo estava em casa ou nao possuia acesso
a internet em todos os turnos e dias de aulas.

Consideracoes Finais

Diante dos desafios enfrentados pela educacao em Natal-RN
durante e apés a pandemia de COVID-19, fica evidente que a resiliéncia
e a capacidade de adaptacao dos professores foram fundamentais para a
continuidade do ensino, especialmente no contexto do Ensino Religioso.
O periodo pandémico nao apenas evidenciou a necessidade de incorporar
tecnologias ao ambiente escolar, mas também reforcou a importancia
de um ensino que valorize o didlogo, a interacdo e a construcao coletiva
do conhecimento, conforme defendido por Paulo Freire.

A atuacao do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE-Natal)
destacou-se como um suporte essencial para a formacao dos professores
e a implementacao das Tecnologias da Informagao e Comunicacao
(TICs) nas escolas. A experiéncia adquirida com o uso de ferramentas
digitais, como o WhatsApp, mostrou que, mesmo diante das limitacoes
tecnologicas e sociais, € possivel criar ambientes de aprendizagem
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inclusivos e significativos. No entanto, o uso das tecnologias, por si s6,
nao é suficiente para transformar a educacao. A verdadeira mudanca
ocorre quando essas ferramentas sao utilizadas de forma critica e reflexiva,
promovendo o protagonismo dos alunos e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

Por fim, é fundamental que as politicas publicas e as acdes
institucionais continuem a apoiar a formacao docente e a infraestrutura
tecnoldgica das escolas, garantindo que as experiéncias positivas do
periodo pandémico sejam incorporadas de maneira permanente ao
sistema educacional.
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NOTAS DE FIM

1  Tese de Doutorado: A Laicizacao do Ensino no Brasil (1889 — 1934).
Universidade Federal de Santa Catarina. (UFSC), Centro de Ciéncias da
Educacao. Programa de Pés-Graduacao. Curso de Doutorado em Educacgao
(2016).

2 Primeiro governo que sucedeu a queda do imperador Dom Pedro
. Indico a dissertagao de mestrado de Pedro Eurico Rodrigues (2012).

3 SILVA, Jodo. A Regéncia Trina. InfoEscola, 2024
4 Cognome de Pedro de Alcantara, (D. Pedro lI- 1840).

5 Citado por Walter Costa Porto. Autor do Livro. Rui e as Eleicbes
Presidenciais. Senatus, Brasilia, v.8, n.2, p. 46-57, outubro de 2010.

6 Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, (IPHAN). E
uma autarquia federal do Governo do Brasil, criada em 1937, vinculada
ao Ministério da Cultura, responsavel pela preservacao e divulgacao do
patrimonio nacional.

7  Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso, organizado e
fundado em 26 de setembro de 1995.

8 Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017/ 2018), vindo para
fortalecer e solidificar o Ensino Religioso no chao das escolas publicas
do Brasil.

9 Momento marcante para o ER, o FONAPER adquiriu 78 mil assinaturas
de educadores, entre os quais esta pesquisadora se inclui, favoraveis ao
Ensino Religioso nas escolas publicas sem nenhuma distingao. Portanto,
pela retirada da frase: “Sem 6nus para os cofres publicos”. Com isso,
conseguimos reverter este documento.

10 A expressdo “sem 6nus para os cofres publicos” era interpretada
COMO uma permissao para que cada governo decidisse se investiria ou
nao no ensino religioso, sem compromisso financeiro.

11 ABNCC é um documento que define as diretrizes essenciais para o
conteuido que deve ser ensinado na rede de educacao basica do Brasil,
desde a educacao infantil até o ensino médio. Seu objetivo principal é
estabelecer uma base curricular uniforme que garanta uma formacgao



integral para todos os estudantes do pais, promovendo a igualdade
educacional e a preparacao para a cidadania (Brasil, 2018).

12 Publicado inicialmente em capitulos na revista Ocidente, de Lisboa,
durante os anos de 1939 e 1940, Olhinhos de Gato constitui uma poética
narrativa autobiografica de Cecilia Meireles. As personagens principais,
pessoas que conviveram com a menina Cecilia, sao carinhosamente
evocadas por cognomes. Por exemplo, a avé Jacinta, com quem viveu
depois da morte dos pais, é Boquinha de Doce; a ama é chamada de
Dentinho de Arroz; Olhinhos de Gato, por sua vez, é a propria autora.

13 Cecilia Meireles escreveu uma quantidade significativa de obras
como poetisa, cronista, tradutora, jornalista (Silva, 2013, p. 87).

14 Renato Russo foi um cantor e compositor brasileiro, fundador e
vocalista da banda de Pop Rock, a “Legiao Urbana”, que participou da
efervescéncia do rock brasileiro dos anos 80 (Taconeli, 2009).

15 Acerca de seu nome, Freire narrou: “Reglus, foi invencao de meu pai.
Nao sei qual foi a influéncia latina que ele teve quando foi me registrar. O
fato é que Reglus deveria ser Re-gu-lus, mas o sujeito do cartério errou
e escreveu Reglus. Comecei a ser conhecido como Paulo Freire desde a
minha adolescéncia. O nome por extenso, na verdade, nunca pegou.”
(Barreto, 1998, p. 17).

16 Na década de 1930, o Brasil era demasiado dependente das expor-
tacoes de produtos agricolas como o café, o algodao, o cacau e a borracha.
Destes, o café correspondia a 70% das exportagdes brasileiras. Diante da
retracao do consumo mundial devido a crise de 1929, a cotacdo da saca
do café caiu 90%, prejudicando todos os envolvidos na cadeia produtiva
do café - cafeicultores, comerciantes, banqueiros e trabalhadores. O maior
simbolo desse periodo de crise foi a enorme fogueira acesa em junho
de 1931 e usada até o final desse mesmo ano para queimar o excedente
de café. Apesar de muitos produtores terem ido a bancarrota, devido a
politica da “socializacao dos prejuizos” promovida por Getulio Vargas,
quem mais sofreu com a desaceleracdo na atividade econémica e alta
no desemprego foi a classe trabalhadora do campo que, empurrada
pelo desemprego rural, emigrou em massa para as grandes cidades
em busca de emprego. Esse movimento migratério alterou as relacoes
sociais no Brasil, gerando ao mesmo tempo um potencial de mao de obra
e um mercado consumidor nascido do fato da desvalorizacao cambial
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que impossibilitava a importacao de parte consideravel dos produtos
consumidos no pais. Esses dois fatores, aliados a tradicao de intervencao
estatal, fomentou a industrializacao do pais.

17 Tradugdo parafraseada de: “La misére est passée, avec son cortege de
grandeurs. Voila la clé. Quiconque ne ressentira d'abord la misere comme
une présence et une brilure en soi nous fera des objections vaines et
des polémiques a faux” (Mounier, 1961, p. 132-133).

18 Durante esse periodo de estudos, Paulo Freire dedicou-se especial-
mente aos estudos de filosofia da linguagem. Fato fartamente registrado
em suas biografias e que nos ajuda a compreender a dificuldade de Freire
em adequar-se aos sistemas fechados.

19 Merece destaque na biografia de Freire a educadora Cecilia Brandao,
que foi a intercessora junto ao Colégio Osvaldo Cruz, sendo fundamental
para que o menino Freire pudesse estudar. Além do significativo apoio
na conquista da bolsa de estudos, a educadora foi lembrada por Freire
como aquela que despertou seu amor pela lingua portuguesa. Em suas
lembrancas, cheias de afeto, referia-se a ela como “mulher extraordinaria”,
“um misto de tradicao e modernidade”, “Latinista, gramatica sem ser
gramaticoéide, pianista, tdo morosa dos chorinhos brasileiros quanto da
criacao dos Beethoven e dos Mozart” (Freire, 2005, p. 67).

20 Esta tese foi apresentada no ambito do concurso para a catedra de
Historia e Filosofia da Educacdo, na Escola de Belas Artes da Universidade
do Recife. No mesmo ano do concurso, Freire publicou, com recursos
préprios, a sua tese em forma de livro. Atualmente, essa tese, segundo
a versao entregue a banca, estd disponivel em formato digital no
Acervo Paulo Freire, no endereco digital: https:/acervo.paulofreire.org/
handle/7891/1976. Sua tese ganhou, em 1967, uma nova edic¢do sob o
titulo de Educacao como pratica da liberdade, acrescida de revisdes
e importantes alteracbes que demonstram a clara atualizacao do
pensamento de Freire.

21 Em 1964 o Brasil foi vitima de um golpe de estado que derrubou o
governo constitucional de Joao Goulart e estabeleceu no pais um regime
autoritario e nacionalista que durou até 1985. Embora o golpe tenha sido
levado a cabo pelo poder militar, uma série de manifestacdes publicas
ocorridas entre 19 de Marco e 8 de Junho de 1964, denominadas “Marcha
da Familia com Deus pela Liberdade”, demonstram que a acao militar



recebeu amplo apoio das classes médias urbanas, da burguesia industrial
e dos grandes proprietarios de terra, que, ideologizados pelo discurso
anticomunista propagado pelos Estados Unidos, apoiaram a acao que
depos o presidente democraticamente eleito Jodao Goulart (Jango). Outro
elemento constituinte desse cenario foi a bipolarizacao, existente desde o
movimento antigetulista, que concebeu o pais dividido em duas correntes
ideoldgicas nao conciliaveis. Apos 8 de Janeiro de 2023, consideramos
crucial a continua investigacao e explicitagao das forcas antidemocraticas
por tras do golpe de 1964, especialmente devido as semelhancgas que
existem com as forcas em atividade na nossa sociedade hoje em dia.

22 Julius Nyerere foi o primeiro tanzaniano a estudar numa universidade
britanica. Iniciou sua vida politica em 1954, com a fundacao do partido
Tanganyika African National Union (TANU), que conduziu a Tanzénia a
independéncia da Gra-Bretanha, em 13 de Dezembro de 1962. Em 1985
foi-lhe atribuido o Prémio Internacional Stalin para o fortalecimento da Paz
entre os Povos.

23 A Fundacao Wilson Pinheiro foi instituida em 1981 pelo Diretério
Nacional do Partido dos Trabalhadores (PT) como um importante
instrumento de formacao politica da militancia do partido. Seu nome
homenageia o presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Basileia, no Acre, assassinado em frente a sede do sindicato em 1980. Em
decorréncia de divergéncias entre se¢des da Fundagao Wilson Pinheiro
e o diretdrio nacional do PT, a instituicao foi extinta em 1990, sendo
substituida pela Fundagao Perseu Abramo, ainda em atividade.

24 Nome dado as escolas de tempo integral da Rede Publica Estadual
da Paraiba.
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