Edineide Jezine
Ana Cl4udia da Silva Rodrigues
(Organizadoras )

DIALOGOS
INTERDISCIPLINARES E
TEMAS

EMERGENTES NA
PRODUCAQ DO
CONHECIMENTO EM
EDUCACAQ

Volume Il




DIALOGOS INTERDISCIPLINARES E
TEMAS EMERGENTES NA PRODU(;;\O DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO



Reitora

Vice-Reitora
Pro-Reitora PRPG

U Editora
UFPB

Diretora

Supervisao de Administracao
Supervisao de Editoracao
Supervisao de Producao

Conselho editorial

Conselho cientifico

Editora filiada a:

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
MARGARETH DE FATIMA FORMIGA MELO DINIZ
BERNARDINA MARIA JUVENAL FREIRE DE OLIVEIRA
MARIA LUIZA PEREIRA DE ALENCAR MAYER FEITOSA

EDITORA UFPB

IZABEL FRANCA DE LIMA

GEISA FABIANE FERREIRA CAVALCANTE
ALMIR CORREIA DE VASCONCELLOS JUNIOR
JOSE AUGUSTO DOS SANTOS FILHO

Adailson Pereira de Souza (Ciéncias Agrarias)

Eliana Vasconcelos da Silva Esvael (Linguistica, Letras e Artes)
Fabiana Sena da Silva (Interdisciplinar)

Gisele Rocha Cortes (Ciéncias Sociais Aplicadas)

llda Antonieta Salata Toscano (Ciéncias Exatas e da Terra)
Luana Rodrigues de Almeida (Ciéncias da Saude)

Maria de Lourdes Barreto Gomes (Engenharias)

Maria Patricia Lopes Goldfarb (Ciéncias Humanas)

Maria Regina Vasconcelos Barbosa (Ciéncias Bioldgicas)

Maria Aurora Cuevas-Cerver6 (Universidad Complutense Madrid/ES)
José Miguel de Abreu (UC/PT)

Joan Manuel Rodriguez Diaz (Universidade Técnica de Manabi/EC)
José Manuel Peixoto Caldas (USP/SP)

Leticia Palazzi Perez (Unesp/Marilia/SP)

Anete Roese (PUC Minas/MG)

Rosangela Rodrigues Borges (UNIFAL/MG)

Silvana Aparecida Borsetti Gregorio Vidotti (Unesp/Marilia/SP)
Leilah Santiago Bufrem (UFPR/PR)

Marta Maria Leone Lima (UNEB/BA)

Lia Machado Fiuza Fialho (UECE/CE)

Valdonilson Barbosa dos Santos (UFCG/PB)

NS=

Associagao Brasileira
das Editoras Universitarias



Edineide Jezine
Ana Claudia da Silva Rodrigues
(Organizadoras)

DIALOGOS INTERDISCIPLINARES E
TEMAS EMERGENTES NA PRODUC!-'\O DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO

Volume Il

Editora UFPB
Joao Pessoa
2020



Projeto Grafico

Editoracao Eletronica e
Design da Capa

EDITORA UFPB

Direitos autorais 2020 - Editora UFPB

Efetuado o Depdsito Legal na Biblioteca Nacional, conforme a
Lei n° 10.994, de 14 de dezembro de 2004.

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS A EDITORA DA UFPB

E proibida a reproducéo total ou parcial, de qualquer forma ou
por qualquer meio.

A violacdo dos direitos autorais (Lei n° 9.610/1998)

é crime estabelecido no artigo 184 do Cédigo Penal.

O conteudo desta publicacdo é de inteira responsabilidade do autor.

Editora UFPB

Emmanuel Luna

Catalogacao na fonte:
Biblioteca Central da Universidade Federal da Paraiba

D536 Diédlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgao
do conhecimento em educacgédo / Edineide Jenize Mesquita
Araujo, Ana Cldudia da Silva Rodrigues (organizadoras). - Joao
Pessoa: Editora UFPB, 2020.
242 p.:il.; v.2.

E-book
ISBN: 978-85-237-1583-0

1. Educacédo. 2. Producdo do conhecimento. 3.
Interdisciplinaridade. 4. Conhecimento cientifico. 5. Educacdo
e democracia. l. Araujo, Edineide Jenize Mesquita. Il. Rodrigues,
Ana Claudia da Silva. lll. Titulo.
UFPB/BC CDU: 37

Livro aprovado para publica¢do através do Edital N°01/2019, financiado pelo Programa
de Apoio a Produgdo Cientifica - Pré-Publicagdo de Livros da Pro-Reitoria de Pés-
Graduagdo da Universidade Federal da Paraiba.

Cidade Universitaria, Campus |, Prédio da editora Universitaria, s/n
Joao Pessoa - PB

CEP 58.051-970
http://www.editora.ufpb.br
E-mail: editora@ufpb.br
Fone: (83) 3216.7147



SUMARIO

PREFACIO 8

NOTAS DE FIM 1

EDUCAGAO E DEMOCRACIA EM TEMPO DE CRISE.
RESISTENCIA E PRODUGCAO DO CONHECIMENTO .. 12

Edineide Jezine

NOTAS DE FIM 22

EDUCAGAO E DEMOCRACIA EM RISCO: O PAPEL DA
POS-GRADUAGAO EM TEMPOS DE CRISE ................ 23

Thimoty Ireland
NOTAS DE FIM 40

A FORMAGAO DE PROFESSORES NOS GRUPOS
DE PESQUISA EM EDUCAGCAO DO NORDESTE:
APONTAMENTOS INICIAIS 1

Isabel Maria Sabino de Farias
Marilia Duarte Guimardes
Ingrid Louback de Castro Moura

NOTAS DE FIM 78

A PRATICA PEDAGOGICA DISCIPLINARE O
FENOMENO DA AUTOMUTILAGAO: O CASO DE

UMA ESCOLA DE EDUCAGAO INTEGRAL DA REDE
ESTADUAL DE PERNAMBUCO 79

Hugo Monteiro Ferreira
Vera Lucia Machado de Aratjo
Wagner Lins Lira

NOTAS DE FIM 113




0S PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO PUBLICOS A BAHIA E A PRODUGAO

DE CONHECIMENTOS NA AREA DE FORMAGAO DE
PROFESSORES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
MAPEANDO PARA CONHECER 114

Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

NOTAS DE FIM 130

TECNICA, TECNOLOGIA E EDUCACAO: AS
CONTRADICOES DE UMA AMBIVALENCIA DIRIGIDA
A FORMACAO DA CLASSE TRABALHADORA.......... 131

José Deribaldo Santos
Valdemarin Coelho Gomes

NOTAS DE FIM 158

IMPLICACOES DA JUVENILIZACAO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: UMA EJA CADA VEZ MAIS
JOVEM 160

Francisca das Chagas Silva Lima
Carolina Coimbra de Carvalho
Maria da Gloria Carvalho Moura

NOTAS DE FIM 203

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO
AMBITO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO: A
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES .......oeonesssmnesssnees 205

Rita de Cdssia Barbosa Paiva Magalhdes
Maria llma de Oliveira Aratjo

NOTAS DE FIM

SOBRE OS AUTORES 235




PREFACIO

Muito oportuna a iniciativa das professoras Edineide Jezine e
Ana Claudia da Silva Rodrigues de organizarem a coletanea Didlogos
interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento
em educagdo com uma amostra significativa dos estudos e pesquisas
apresentadas e debatidas na reuniao Regional Nordeste da ANPEd
- Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao,
realizada em Joao Pessoa, no estado da Paraiba, em 2018.

O EPEN tem contribuido, desde a década de 1970, com a formacao
de estudantes e profissionais da educacao, mediante a socializacdo da
producao cientifica educacional, propiciando encontros fecundos entre
pesquisadores e fortalecendo a constituicao e consolidagao de redes
de pesquisas, sobretudo no ambito da pds-graduacao.

Em 2018, “Democracia em Tempo de Crise” foi o tema do
evento que teve expressivo numero de participantes, congregando
pesquisadores cujos trabalhos trazem contribuicdes relevantes a
producao académico-cientifica da area.

Os textos que integram a coletanea tecem uma malha colorida,
plena de nuances, cujos fios retratam os esforcos de analises a respeito
de tematicas educacionais que necessariamente requerem ultrapassar
a abordagem exclusivamente disciplinar para que as interpretacdes
logrem maior aproximacao com as realidades exploradas.

Inaugura a coletanea o texto de Edineide Jezine Educagéo e
Democracia em tempo de crise, Resisténcia e produgdo do conhecimento
que oferece ao leitor uma visao contextualizada do XXIV Encontro de
Pesquisa do Nordeste — XXIV EPEN, como um espaco de resisténcia
académica aos ataques recentes que atingem as Universidades publicas
no pais e incentiva o mercantilismo na educacao.

Fazendo seu um dos aforismas de Boaventura de Souza Santos
ao afirmar que “Os avangos nunca sao irreversiveis e os retrocessos
nunca sao finais”", Thimoty Ireland apresenta o texto base do discurso
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proferido na abertura do XXIV EPEN Educagdo e Democracia em risco:
o papel da pés-graduagdo em tempos de crise, dirigindo o seu foco
analitico para o papel da p6s-graduacao em tempos de crise, em uma
perspectiva histérica abrangente. Considera que face a “conjuntura
neoliberal desumana recente”, a Universidade tem a responsabilidade
de buscar respostas que nao sejam “simplesmente reagdes a conjuntura
atual”. Nessa perspectiva, apresenta oito propostas como forma de
contribuicao para “pensar a pos-graduagao em tempos de crise”.

No artigo A formacdo de professores nos grupos de pesquisa em
educacgao do Nordeste: apontamentos iniciais, as autoras Isabel Maria
Sabino de Farias, Marilia Duarte Guimaraes e Ingrid Louback de Castro
Moura tracam um panorama dos grupos de pesquisa vinculados a
programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao do Nordeste
que investigam a formacdo de professores.

Hugo Monteiro Ferreira, Vera Lucia Machado de Araujo e Wagner Lins
Lira abordam temdtica pouco explorada no campo educacional com o texto
A prdtica pedagdgica disciplinar e o fenébmeno da automutilagéo: o caso de uma
escola de educagdo integral da rede estadual de Pernambuco. Chamam a atencao
para a “urgéncia na reformulagdo de fundamentos e paradigmas” que informam
a pratica pedagdgica docente “que sejam menos redutores e mecanicos”,
considerando “modelos educacionais de base libertadora e libertaria”.

O mapeamento dos grupos de pesquisa dos programas de
pos-graduacao em educagao das universidades publicas estaduais da
Bahia que tém como foco a formagao dos professores para a educagao
fundamental, verificando os objetos que investigam, é apresentado no
artigo “Os programas de pds-graduagdo em educagéo publicos na Bahia
e a producgdo de conhecimentos na drea de formagdo de professores para
o ensino fundamental: mapeando para conhecer “ da autoria de Vanja
Maria Dominices Coutinho Fernandes.

José Deribaldo Santos e Valdemarin Coelho Gomes, no artigo
Técnica, tecnologia e educacdo: as contradi¢cées de uma ambivaléncia
dirigida a formacgdo da classe trabalhadora, buscam contribuir com o
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instigante debate sobre o modelo educacional escolar que se destina
a classe trabalhadora, posicionando-se contrarios a perspectiva tedrica
da “ambivaléncia da tecnologia”.

Com o titulo Marcos regulatérios da formacao de professores no
Brasil-uma andlise sécio-histdrica, Maria Marina Dias Cavalcante e Ana
Inés Belém discutem os marcos regulatérios da formacao docente no
Brasil, focalizando alguns documentos que regulam a formacao docente
dos professores da educacao bdasica.

O artigo Implicagées da juvenilizagdo na Educagéo de Jovens e Adultos:
uma EJA cada vez mais jovem de Francisca das Chagas da Silva Lima, Carolina
Coimbra de Carvalho e Maria da Gléria Carvalho Moura traz contribuicoes
relevantes para o debate a respeito da presenca de “grupos de jovens
que ndo estavam fora da escola, mas que, mesmo estando regularmente
frequentando as salas de aula do ensino regular, néo tiveram suas necessidades
de aprendizagem atendidas e ora sGo “convidados” a ingressarem na EJA”.

Rita de Cassia Barbosa Paiva Magalhdes e Maria llma de Oliveira
Araujo apresentam resultados de uma pesquisa no artigo Atendimento
educacional especializado no admbito da politica nacional de educagéo:
a perspectiva dos professores considerando o AEE “como espaco de
construgdo de trabalhos colaborativos porque existe possibilidade de
mudancas nas concepg¢oes do que significa um servico de apoio em uma
escola que se faz inclusiva”.

Os artigos da presente coletanea debatem resultados de
pesquisas que contribuem para ampliar o conhecimento sobre varias
dimensodes da realidade educacional, bem como apresentam novas
problematiza¢des que, certamente, motivarao novas investigacdes no
campo educacional.

O convite aos leitores para apreciacao desta coletanea esta feito!

Em outubro de 2019
Marcia Angela da Silva Aguiar
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NOTAS DE FIM

1 Vide http://www.ihu.unisinos.br /159-noticias/entrevistas.
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EDUCACAO E DEMOCRACIA EM TEMPO
DE CRISE. RESISTENCIA E PRODUCAO DO
CONHECIMENTO'

Edineide Jezine?

1 INTRODUCAO

O debate acerca da tematica Educagao e Democracia se constitui
uma emergéncia, na contemporaneidade, em especial na sociedade
brasileira, em um contexto atipico que o debate politico deixa de ser
argumentativo para se constituir numa fobia latente propagadora
do &dio, gerando uma “guerra de todos contra todos” (HOBBES,
1984), em que a discriminagao, preconceito, homofobia, violéncia e
conservadorismo fazem parte da agenda em sua forma mais cruel
contra os direitos humanos e acordos entre estado e sociedade civil.
Nesse contexto, a tematica é elegida para o debate no ambito do XXIV
Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN).

O EPEN, acumula uma histéria desde os anos de 1970, como um
espaco socio, politico e educacional, congregando pesquisadores(as)
da Educacao e drea afins que socializam os avancos tedricos e praticos
da producao cientifica educacional. Ao propiciar o enriquecimento do
processo de formacao de estudantes(as) e docentes(as) da Educacgao
Basica a Pés-graduagao promove oportunidades de intercambio e
fortalecimento das redes de pesquisa cientifica nacionais, internacionais
e Programas de Pés-Graduacao em Educacgao, constituindo-se uma
extensao regional da Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educacao (ANPEd).
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O Encontro congregava as regides Norte e Nordeste e era
identificado pela sigla EPENN, até o ano de 2014, quando na edicao
XXII EPENN, Natal/RN, foi aprovado o desmembramento do evento,
de modo que cada regiao, a partir de 2016, passou a realizar seus
encontros regionais. A regiao Nordeste manteve a denominagao
histérica ja adotada, grafada com apenas um “N”, definindo-se desde
entao como Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste/EPEN -
Reuniao Cientifica Regional da ANPEd. O EPEN tem seu inicio no Férum
de Coordenadores(as) de Programas de Programas de Pés-Graduacao
em Educacdo do Nordeste (FORPRED/NE), em que os coordenadores(as)
reunidos discutem a concep¢ao do evento em seu tema proposto,
as tematicas a serem abordadas para os Trabalhos Encomendados,
Tematicas das Mesas de Debate; Sessoes Especiais, Rodas de Conversas,
Coordenacao de Grupo de Trabalho e as formas de financiamento, o que
constitui um trabalho coletivo construido a diferentes e diversificados
pensamento e maos.

O XXIV EPEN, no ano de 2018, ocorreu na Universidade Federal
da Paraiba sob a coordenacao dos Programas de Pés-Graduagdao em
Educacao (PPGE/UFPB), Programa de Pés-Graduagao em Politicas
Publicas, Gestao e Avaliacao da Educacao Superior (MPPGAV/UFPB) e
o Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGEd/UFCG) em parceria
com a Associacao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd) por meio do seu Férum de Coordenadores de Programas de
Programas de Pés-Graduagao em Educacao do Nordeste (FORPRED/
NE), tendo como tematica “Educagao e democracia em risco: o papel
da Pés-Graduacao em tempo de crise”, tema que permeou o debate ao
longo do evento que se constituiu em RESISTENCIA, o eco de mais de
800 vozes de pesquisadores(as) juntos e de maos agarradas - “Ninguém
larga a mao de Ninguém”, no Teatro denominado “Pedra do Reino”
materializou a forca da pesquisa e dos pesquisadores do Nordeste
brasileiro.
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2 POR QUE O EPEN SE CONSTITUI UM LOCUS DE
RESISTENCIA?

Resisténcia, nao somente, por que os recursos foram escassos
e negados; Mas, principalmente por que resistimos a um contexto que
ja ndo agrega valor académico para a avaliacao escrever e apresentar
textos sob a forma de comunicacgao oral; publicar em anais de evento
ou mesmo escrever textos encomendados para serem publicados em
livros.

Por que resistimos a um modelo mercantilista de ciéncia, de
Universidade e P6s-Graduagao que nao preserva a critica;

Por que resistimos a perda dos direitos humanos que garante o
direito as diferencas e ndo discrimina as pessoas em funcao da condicao
social; de classe; deficiéncia; género; étnico-racial e outras tantas marcas
que nos distingue e nos dar pertencimento.

Por que resistimos aos ataques a universidade publica, gratuita
e de qualidade, estatal constituida como um bem publico;

Por que resistimos ao movimento de privatizacao frente aos
avancos da mercadorizacao do ensino superior;

Por que resistimos todos os dias as profundas desigualdades
sociais, econOmicas e politicas entre nagdes, estados e grupos sociais
na sociedade e, que afeta, sobremaneira, a producdo do conhecimento
nas universidades brasileiras;

Na resisténcia, discutimos a tematica “Democracia em Tempo
de Crise”. E, conseguimos superar as expectativas de ser apenas mais
uma reuniao Regional da ANPED do ano de 2018, transformamos a
Reuniao Cientifica da ANPED em um grande evento da Comunidade
Cientifica em Educacao da Regiao Nordeste, com 635 trabalhos inscritos
(JEZINE, 2018), o que nos conduziu ao belissimo Teatro Pedra do Reino,
do Governo do Estado da Paraiba, que faz uma merecida homenagem
ao escritor Ariano Suassuna, onde procedemos a sessao de abertura
do evento.

Capa | Sumario | 14




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

Coincidentemente, ou nao, é possivel fazer uma analogia a
histéria que nomeia o Teatro Pedra do Reino constante do Romance
d’A Pedra do Reino (Ariano Suassuna) entre os fatos e estérias que se
cruzam entre Pernambuco e Paraiba e aos acontecimentos atuais da
sociedade brasileira, a trama que envolve é sui generis, para cruzar o
ano de 2018 para 2019, bem como os acontecimentos que se seguem
na historia da sociedade brasileira.

2.1 Breve Historia do nome do Teatro a Pedra do
Reino e a Democracia em Risco

O nome Pedra do Reino, refere-se a um lugar que localiza-se na
divisa entre Pernambuco e Paraiba, antes denominado Pedra Bonita,
e foi palco do Movimento Sebastianista entre 1835 e 1838, retratado
na obra “Os Sertdes” de Euclides da Cunha e no “Romance d’A Pedra
do Reino e o Principe do Sangue do Vai-e-Volta” de Ariano Suassuna.

A histéria comeca em Portugal, quando D. Sebastiao é declarado
Rei aos 14 anos, em 1568, apelidado de “o desejado” e “o adormecido”
e perde a vida na Batalha Alcacer-Quibir dos Mouros na Africa, em
Marrocos em 1578, todavia.

Conta-se que, ao ser aconselhado a render-se, e a
entregar a sua espada aos vencedores, o rei se tenha
recusado com altivez, dizendo: “A liberdade real sé
hd de perder-se com a vida”. Foram as suas Ultimas
palavras, e é-nos dito que ao ouvi-las, “os cavaleiros
arremeteram contra os infiéis; D. Sebastido seguiu-os
e desapareceu aos olhos de todos envolto na multidéo,
deixando ... a posteridade duvidosa acerca do seu
verdadeiro fim". Had quem defenda, por outro lado, que o
seu corpo tera sido enterrado logo em Ceuta, “com toda
a solenidade”. Mas para o povo portugués de entéo, o
rei havia apenas desaparecido (ORLANDI, 2018).
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A religiosidade do povo portugués transformou a morte de
D. Sebastiao num acontecimento simbdlico: “Um dia ele voltaria para
libertar e trazer de volta a felicidade ao seu povo”, criando assim o
movimento sebastianista, em que em nome de Dom Sebastiao, auto-
proclamados profetas formaram comunidades que aguardavam a sua
ressurreicao.

Segundo o escritor belmontense Ernando Alves de Carvalho,
0 messianismo politico-religioso de Portugal do século XVI ressurge
deturpado e violento no interior de Pernambuco, trés séculos depois?,
constituindo-se em um reinado em Pedra Bonita. O primeiro “REI” Joao
Antdnio dizia que o Rei D. Sebastiao havia aparecido para mostrar-lhe
um tesouro, assim portava um folheto de cordel (biblia Sebastiana) e
duas pedras preciosas, dizendo té-las encontrado na Lagoa Encantada,
situada na drea da Pedra Bonita. O segundo “Rei” Joao Ferreira, tornou-se
um “rei” louco, cruel e sanguinario, e dar continuidade a crenga que se
espalha, acrescentando que D. Sebastiao estaria “encantado” na Pedra
e sé retornaria, quando o lugar fosse lavado com sangue, conduzindo a
matanca ocorrida entre os dias 14 e 17 de maio de 1838 de pessoas que
se jogavam de cima da pedra e/ou eram decapitadas (FONTANA, s/d).

Ariano Suassuna em tom satirico, no Romance d’A Pedra do
Reino e o Principe do Sangue do Vai-e-Volta aborda os costumes sociais,
literarios, religiosos do pais, retrata a vida publica brasileira das décadas
de 1920 e 1930, e expde as duas grandes correntes ideoldgicas em que
dividiram os intelectuais brasileiros na década de trinta, “(...) o grande
debate brasileiro travava-se entre Direita e Esquerda, tendo no centro a
figura emblematica do bem chamado Cavaleiro da Esperanca” Luis Carlos
Prestes (CESAR, 2015). “Os movimentos messianicos se multiplicaram
no Brasil, tendo como “fulcro um individuo que se acredita possuir
atributos sobrenaturais e que vaticina catastrofes de que s6 se salvarao
seus adeptos; estes buscam ou desencantar um reino ou fundar uma
cidade santa (...), lugar onde nao se adoece (...) onde se é plenamente
feliz (...)” (CESAR, 2015 apud. QUADROS, 1982).
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Dessa historia e desse romance o que podemos apreender em
relacao aos ultimos acontecimentos, é que o espelho da sociedade
brasileira continua sendo a nobreza, a Coroa Portuguesa, que a Casa
Grande nao se mistura com a senzala. Que, como a crenca da ressurreicao
do D. Sebastiao, como os Fake News constituem ideologias messianicas e
gue novos “REIS” soberanos e cruéis se formam sob a crenca ideoldgica,
ainda, da “Salvacao da Patria”, ou melhor das promessas de justica com
as préprias maos e eliminacao da corrupcao.

Desta feita, “O Romance d'A Pedra do Reino e o Principe do
Sangue do Vai-e-Volta” pode se constituir uma realidade eminente,
pois como diz o préprio autor “[...] no meu Catolicismo, os bichos que
servem de insignia ao Divino sao todos rigorosamente brasileiros e
sertanejos. Por exemplo: na minha linguagem nunca entram ledes ou
aguias, bichos estrangeiros, mas sim Oncas e Gavides”. (SUASSUNA,
2006, p. 562.)

Nesse contexto, o tema escolhido “Democracia em Tempo de
Crise” em fev. de 2018, quando, ainda, pairava a esperanca de uma
nova eleicdo e a renovacao que pudesse dar-nos novas perspectivas
de avanco, frente ao Golpe que a Democracia sofre, constitui-se de
relevancia académica, politica e social. O debate acerca da democracia
deve ultrapassar o modelo Shumpeteriano de equilibrio que parte do
pressuposto de que a funcao politica principal cabe a elite dirigente,
em que “O cidadao define-se, pois, como consumidor, e o Estado,
como distribuidor, enquanto a democracia se confunde como um
mecanismo de mercado, cujo motor é a concorréncia dos partidos
segundo o modelo de concorréncia empresarial” (CHAUI, 1993, p, 139).

[...] democracia enquanto mecanismo institucional de
tomada de decisao politica. Tornando-a mais precisa,
e fazendo com que os sujeitos que, de fato, participam
da vida politica manifestem seus desejos, propostas e
interesses de maneira mais clara, nas instituicoes.
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O modelo de democracia de Shumpeter, como mecanismo
de tomada de decisao politica se manifesta na escolha, no processo
eleitoral, na competitividade da caca ao voto em um processo de “vale
tudo” que nao resguarda principios como igualdade; soberania popular;
constitucionalidade; direitos das minorias e liberdade. De modo que
tais principios nos conduz, a questionar: Quais as condicdes para a
Democracia? Como os individuos podem participar da Democracia?
estes podem participar a medida das informacoes, do acesso e qualidade
das informacoes, de suas possibilidades de compreender, analisar e agir?
Nesse sentido, o discurso é uma distingcao de pessoas e suas percepgoes,
que na sociedade da comunicagao de massa constitui uma magia e
recria novas barreiras de desigualdades sociais.

Portanto, falar de democracia em tempo de crise ndao pode
prescindir de alguns conceitos esquecidos, como o conceito de alienacao
e sua materialidade na sociedade capitalista, na modernidade capitalista
globalizada sua sutil forma de mascarar a realidade com cenas rapidas
e frases de efeito. O debate acerca da democracia encena a Cidade
de Maquiavel, e dois desejos opostos, “o dos Grandes, que desejam
comandar e oprimir e o do Povo, que nao deseja ser comandado e nem
oprimido” (CHAUI, 1993, p. 150). Todavia, o perigo persiste, a tirania. Ela
ocorre quando o poder perde o seu lugar publico para aderir as figuras
empiricas de seus ocupantes (CHAUI, 1993), que contraditoriamente,
se reveste de poder que reina para comandar, oprimir e se envaidecer.

Em uma leitura mais Nordestina e Freiriana a contradicao entre
opressor e oprimido se sustenta na dominagao de um sobre o outro,
nao obstante em um processo de libertagao, o oprimido nao pode
apenas ocupar o lugar do opressor e repetir acdes na constituicao de
uma “Pracga de Guerra”. Em uma sociedade democratico o didlogo é o
sustentaculo para a garantia dos direitos humanos, a liberdade de ser,
a participacao popular, a justica cognitiva em uma relagao distributiva
entre os desiguais.
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No contexto de contradi¢des e controvérsias a discussao acerca
da relacdao educacao e democracia oportuniza reflexdes criticas acerca
do modelo social e politico que temos, que queremos e podemos
construir. Que possamos refletir sobre a passagem de regimes ditatoriais
aos regimes democraticos sob a tutela de discursos e praticas frageis de
representacao, em que movimentos e/ou politicas sao cooptadas e nao
permitem alterar profundamente, a forma de producao, acumulagao
dos bens e conhecimento, consequentemente as desigualdades sociais.

Que possamos refletir tedrica e criticamente sobre o papel dos
movimentos na constituicao de um novo projeto politico de sociedade,
de nacao, de modo a perceber quem sao nossos opositores, para uma
atuacdo no sentido de imprimir diferentes configuracdes no pensar e
fazer social.

O discurso da competéncia que nos diferencia e nos distingue,
do lugar que falamos, deve constituir-se um instrumento de luta
hegemonica, com a possibilidade de transformar as bases materiais
da dominagao em pensamento critico, alargando o acesso a cultura, ao
sistema educacional como um locus ampliado as classes despossuidas
de conhecimentos, esses necessarios para a formacao além da forca
de trabalho. Nesse sentido, a escola publica, a escolarizacao minima e
de qualidade constitui um unico projeto politico, social e educacional
para a formacao de um contingente de reserva de trabalho qualificado,
a ponto de gerar o colapso do capitalismo diante do desemprego
estrutural. E desta forma o trabalho e os sujeitos ganharem dignidade.

O tema é instigante, complexo e desafiador, de modo que nao
me cabe aqui dissertar sobre o mesmo, mas indicar elementos para o
debate em sua dialética. Assim, o EPEN, no contexto de crise, gerada pelo
medo, inseguranca e incertezas que assolam a ideia de universidade
como um espaco do debate, de contradicdes, diferencas, producao
da ciéncia e do conhecimento é chamado a ser proativo, no sentido
do posicionamento critico e prospectivo na elaboracao da Resisténcia,
escrita a muitas maos.
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Em um félego de esperanga em um cenario nebuloso de perdas
de direitos, peco licenca para concluir esse breve discurso, com o poema
“Maos Dadas” de Carlos Drummond de Andrade.

Nao serei o poeta de um mundo caduco.

Também ndo cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.

Estdo taciturnos mas nutrem grandes esperancas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, nao nos afastemos.

Nao nos afastemos muito, vamos de maos dadas.

Nao serei o cantor de uma mulher, de uma histéria,
nao direi os suspiros ao anoitecer, a paisagem vista da
janela,

nao distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida, ndo
fugirei para as ilhas nem serei raptado por serafins.

O tempo é a minha matéria, do tempo presente, os
homens presentes, a vida presente.

Assim, ndo percamos as esperancas jamais, sejamos forte e
vamos de maos dadas, nao fujamos de nossa luta, juntos vamos construir
outra Histéria....
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EDUCACAO E DEMOCRACIA EM RISCO: O
PAPEL DA POS-GRADUACAO EM TEMPOS
DE CRISE

Thimoty Ireland

Avida na Terra continuard sem nés. Mas nos
ndo podemos continuar sem a Terra.
Marcelo Gleiser

O planeta néo sobreviverd a menos que se
torne um planeta educador.
Paul Bélanger

1 INTRODUCAO

Comeco agradecendo a honra de poder proferir a palestra de
abertura desse vigésimo quarto EPEN, especialmente aqui em Jodo
Pessoa. Participo da ANPEd desde a sua criacao e sou professor da UFPB
desde 1979. Porém, a honra tem que ser qualificada pelo reconhecimento
da enorme responsabilidade implicita nessa tarefa. Nada mais pertinente
do que a frase atribuida ao poeta e compositor Tom Jobim para quem “O
Brasil ndo é para principiantes”. Eu me consolo com o fato de que apés
40 anos no Brasil, eu ndo me considero mais um principiante e com um
dos excelentes aforismos de Boaventura de Souza Santos, quando ele
afirma que “Os avan¢os nunca sao irreversiveis e os retrocessos nunca
sao finais” Ao falar da Educacdo e democracia em risco e o papel da pds-
graduacao em tempos de crise, nao desejo me ater somente a eventos
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e tendéncias recentes, mas também tentar analisar esse momento em
uma perspectiva histérica mais ampla.

Eu estive nesse magnifico teatro recentemente para assistir
aos shows de Chico Buarque e da familia Veloso. Foram shows com
olhares musicais que nos remetem ao passado, e também ao futuro,
especialmente com a nova geracao dos Velosos. Mas mesmo assim, nao
vou me inspirar nem em Chico nem em Caetano. Vou buscar inspiracdao
no grande ex-senador Eduardo Suplicy e citar o igualmente ilustre poeta
e prémio Nobel da Literatura, Bob Dylan: The times they are a changin’/
Os tempos estdo mudando,

Come gather ‘round people, wherever you roam

And admit that the waters around you have grown
And accept it that soon you'll be drenched to the bone
If your time to you is worth savin’

Then you better start swimmin’ or you'll sink like a stone
For the times they are a-changin’

Juntem-se, pessoas, onde quer que estejam

E admitam que as 4guas a sua volta estdo subindo

E aceitem que logo vocés estardo cobertos até os 0ssos
Se para vocés, seu tempo vale a pena ser poupado
Entdo é melhor que comecem a nadar ou afundarao
como pedras

Pois os tempos estdo mudando.

Escrito em 1964, a letra dessa musica de Bob Dylan é
assustadoramente atual e evocativa. Ao mesmo tempo, reforca a
afirmacao de Boaventura Santos de que “Os avan¢os nunca sao
irreversiveis e os retrocessos nunca sao finais”. A década de 1960 foi
marcada por uma explosao de criatividade nas artes, na musica e na
literatura. Mas foi marcada também por grandes avancos e retrocessos
no campo da democracia. A ruptura no processo democratico no
Brasil pelas forcas armadas, mas o grande avanco da democracia
particularmente no mundo universitario com o movimento de 1968.
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O convite para estar aqui hoje me foi feito em fevereiro e deste
entao, a complexidade da minha tarefa ‘honrosa’ vem crescendo
juntamente com a minha ansiedade. As vezes é mais eficaz tomar
decisdes por eliminacao. Assim, decidi que minha intervencao aqui
hoje seria uma conferéncia, sem partido, laica e sem orientacao sexual
- explicita! O tema para o nosso evento e para essa minha conferéncia
“Educacao e democracia em risco: o papel da pés-graduagao em tempos
de crise”, foi escolhido pelo FORPRED em fevereiro e, consequentemente,
nao constitui uma reacao ao resultado de qualquer eleicdo recente.
O mal-estar ou o ‘malais da civilizacao’, nas palavras de Freud, ou o
processo de desumanizagao para usar a expressao de Freire, é mais
profundo e antigo. Sem negar que a educac¢ao e democracia estejam
em crise, e sem relativizar aos perigos dessa crise, quero argumentar
que as crises bem como as suas superacdes sao/serao um resultado de
agéncia humana. Precisamos de mentes pensantes, analiticas e criticas
gue nao se intimidem. Por isso, a importancia fundamental do ato de
educar. Para usar a frase de James Dewar “Minds are like parachutes. They
only function when they are open” - “Mentes sao como paraquedas. Elas
apenas funcionam quando estao abertas™.

Assim, o meu ponto de partida é que as evidéncias cientificas
acumuladas sobre mudancas climaticas e aquecimento global
identificam diversas causas. De um lado, ha fatores naturais internos ao
sistema terra-atmosfera e forcas externas como, por exemplo, variacoes
na atividade solar, que contribuem para o aquecimento global: de outro,
existem fatores antropogénicos, tais como o aumento da emissao de
gases de tipo estufa, o desmatamento, o uso de combustiveis fésseis e o
cultivo de gado que resultam da atividade humana. A partir da Revolucao
Industrial, o modelo de desenvolvimento industrial dominante passou a
emitir quantidades significativas de gases estufa, em especial o diéxido
de carbono, exercendo uma influéncia importante sobre as chamadas
mudancas climaticas. Em resumo, nao ha duvida de que esse conjunto
de fatores - aquecimento global, desmatamento, poluicao, relacao
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predatdria com a natureza, cultura de consumismo — exerce uma
influéncia forte sobre a qualidade de vida, a salde, a biodiversidade,
sobre quem somos e a nossa propria evolucao como espécie e sobre
o futuro do planeta.

Em outras palavras, a crise de desenvolvimento foi fomentada por
agéncia humana. E as consequéncias dessas acdes vém se agravando ao
longo dos ultimos cem anos. Ao mesmo tempo, existe claramente uma
relacao dialética entre essas mudancas e a educacao e a democracia.
Constitui uma via de mao dupla em que decisdes sobre a democracia
e a educagao contribuem para esse desequilibrio entre humanidade e
meio ambiente, e vice-versa. Para citar apenas um exemplo, a ciéncia
sugere que no caso dos terriveis incéndios na Califérnia, que o anormal
se tornara o normal para pelo menos durante os préoximos dez anos. Em
outras palavras, ha uma probabilidade de incéndios parecidos ao longo
da préxima década. Consequentemente a populacao da Califérnia tera
que aprender a conviver com essa nova realidade.

Utilizando essa lente holistica e planetaria da relacao entre
natureza e humanidade, quero, em primeiro lugar, me referir a trés
aniversarios comemorados recentemente de eventos de grande
significancia para o desenvolvimento mundial, para tentar entender
até que ponto, a histéria oficial é holistica e planetéria ou apenas
antropocéntrica. Em segundo lugar, julgo necessario tentar apontar
algumas das caracteristicas mais marcantes do neoliberalismo e a sua
contribuicao para exacerbar esse desequilibrio entre os mundos natural
e humano, além do seu impacto sobre a universidade. Em terceiro
lugar, volto a lente para abordar questdes de fundo mais ético posadas
pela maneira em que entendemos essa relacao entre os mundos
natural e humano - frequentemente, concebido como processos de
desenvolvimento - e os desafios/ameacas que constituem para o futuro
do planeta. Cito brevemente a resposta elaborada pelos organismos
internacionais e batizada de a Agenda 2030 para Desenvolvimento
Sustentavel. Finalmente, pretendo perguntar qual seria a possivel
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contribuicao dos programas de pds-graduacao em educacgdo para
uma nova narrativa, que busque romper com a atual narrativa perversa,
violenta e autofagica e inicie uma nova narrativa baseada numa visao
holistica de desenvolvimento planetario.

Em 2018, lembramos trés datas emblematicas. No domingo, 11
de novembro, lembramos cem anos do final da primeira guerra mundial
e, a0 comemorarmos essa data, recordamos o enorme sacrificio de vida
humana perdida no conflito. Lembramos também que apenas 31 anos
mais tarde o mundo estaria consumido por mais uma guerra mundial
que envolveu o holocausto em que foram assassinados milhdes de
judeus além de ciganos, pessoas com deficiéncia e homossexuais. Era
também uma guerra em defesa da democracia e os valores democraticos
e contra o fascismo. Logo apés a Il Guerra Mundial, testemunhamos a
criagao da UNESCO em 1946 com a sua missao de construir a paz na
mente dos homens e das mulheres. Dois anos mais tarde a Declaragao
Universal de Direitos Humanos, que agora esta cumprindo 70 anos, foi
proclamada. Houve questionamentos recentemente sobre a necessidade
de continuar lembrando essas datas. A resposta tem que ser fortemente
afirmativa. Precisamos lembrar sempre porque a memoria humana é
fragil e seletiva, e tenta eliminar as memdrias que lhe sdo inconvenientes.
Nunca estivemos tao perto de repetir a loucura da primeira guerra
mundial como hoje. Consequentemente, organizacbes como a ONU
e dentro da ONU, a UNESCO, apesar de todas as suas fragilidades, sao
fundamentais para tentar garantir um minimo de paz e estabilidade
mundiais. A carta dos Direitos Humanos é de suprema importancia
numa época em que a etiqueta tem mais importancia que a ética. Os
direitos humanos fazem parte de uma luta e reconquista didrias.

Porém, em todos esses momentos de lembranca, o centro de
atencao tém sido exclusivamente a vida humana. Pensar em termos
planetarios e em termos de vida como a esséncia de tudo que vive - seja
humana, animal, vegetal etc. — ndo nos é aparentemente natural. A vida
€ Unica. Nao recordamos a destruicao permanente que o lancamento da
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bomba atémica teve sobre a cidade de Hiroshima, nem o impacto ambiental
dos outros acidentes nucleares que aconteceram desde entao na Russia, no
Japao e outros lugares. A Declaragao de Direitos Humanos é explicitamente
antropocéntrica na sua visao. “Todo individuo tem direito a vida (...)" [artigo
39]. Anossa visao de historia € completamente antropocéntrica. No maximo
pensamos nos 200 mil anos de histéria do homo sapiens e deixa para Darwin
a questao dos outros pelo menos 4 bilhdes de anos de histéria de vida no
planeta. Compreender esse processo da evolucao de vida é essencial para
tentar entender melhor a relagcao entre os mundos natural e humano. Bill
Bryson no seu fascinante livro A short history of nearly everything - a
journey through space and time (Uma breve histéria de quase tudo —uma
viagem pelo espaco e tempo) conta que:

Toda coisa viva é uma elaboragdo sobre um plano
Unico original. Como seres humanos somos apenas
incrementos - cada um de nés um arquivo mofado
de ajustes, adaptacdes, modificacdes e remendos
providenciais ha 3.8 bilhdes de anos. De um modo
notavel, somos relacionados de uma forma bastante
préxima as frutas e aos legumes. Acerca da metade das
fungdes quimicas numa banana sao fundamentalmente
as mesmas que as func¢des quimicas que acontecem
dentro de nos.

N&o podemos repetir suficientemente: toda vida é Unica

(BRYSON, 2016, p.501).

As agressoes e a relagao predatoria com o meio ambiente em
gue a natureza é considerada com objeto para satisfazer as necessidades
humanas apenas comecam a ser questionadas quando o mundo natural
da sinais de esgotamento, de nao suportar mais. Os termos de referéncia
dominantes sdo essencialmente antropocéntricos e frequentemente
eurocéntricos ou, no maximo, ocidentais.

Nao ha duvida sobre a importancia do papel desempenhado
pela Declaracao Universal de Direitos Humanos nesses ultimos
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70 anos, e a necessidade de continuar lutando para a sua plena
implementacao na grande maioria dos paises. A luta dos direitos
humanos é uma luta permanente e diaria. Mas, ao mesmo tempo,
essa carta de direitos humanos tende a ofuscar o perigo de se colocar
de forma exclusiva esses direitos humanos no centro de discussoes
sobre desenvolvimento. Nos ultimos anos a UNESCO, por exemplo,
tem insistido sobre a importancia do processo de desenvolvimento
ser centrado no ser humano. Embora saibamos que essa férmula
era sua maneira de criticar os conceitos de desenvolvimento
puramente econdmicos, terminou contribuindo para ocultar o
sentido essencialmente planetario do processo de desenvolvimento
em que os mundos natural e humano fazem parte de um udnico
planeta em que ha uma forma de vida.

2 IMPACTO DO NEOLIBERALISMO

Diferentemente do que muitos pensam, a histéria do conceito
de neoliberalismo nao é tao recente. Foi elaborado e apresentado
pela primeira vez em 1938 quando foi empregado para identificar a
nova filosofia do liberalismo tanto quanto dava maior énfase para a
liberdade econémica individual (SPRINGER, p.1). Porém, a expressao
pratica mais conhecida, é aquela que foi testada pela primeira vez no
Chile em 1973, em plena ditadura de Pinochet. Apds, essa experiéncia
no Chile, o neoliberalismo orientou as politicas dos governos Reagan
nos EUA e Thatcher no Reino Unido e foi tornando-se hegemonico,
globalmente, nas politicas econdmicas e sociais.

Pautado por trés fundamentos basicos — desregulacgao,
privatizacao e liberalizacao, o neoliberalismo representa um conjunto
de arranjos social, politico e econdmico na sociedade que enfatiza as
relagdes de mercado e a responsabilidade individual, que ressignificam
o papel do estado. Em esséncia representa a extensao de mercados
competitivos em todas as areas de atividade humana resultando na
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corrosao do etos de comunidade e participacao pelo crescente espirito
de individualismo. Judt (2010, p. 2) opina que,

A qualidade materialista e egoista da vida
contemporanea ndo é inerente a condicao humana.
Muito do que hoje aparece como ‘natural’ data dos
anos 1980: a obsessdo com a criacao de riqueza, o
culto da privatizacdo e do setor privado, as crescentes
disparidades entre ricos e pobres. E, acima de tudo, a
retérica que os acompanha: admiragao acritica pelos
mercados sem restricdes, desdenho pelo setor publico,
ailusdo da possibilidade de crescimento ilimitado.

Acrescentamos a essa ladainha neoliberal, propostas de
mercantilizacao de politicas que resultaram na modificacao de bens
sociais de todos os tipos, incluindo o desmonte dos servicos publicos
de salde, uma relacdao predatéria com os recursos naturais e a
mercantilizacao da educacao. No campo da educagao, Moosung e
Friedrich (2007) sugerem que o neoliberalismo entende o individuo
como o foco da educacao, que pode ser transformado em bem
para participacao no mercado dominado pelo capital. Para Santos
a Universidade representa uma ameaca ao neoliberalismo com sua
producao de conhecimento independente e critico. Por isso, a busca de
um “capitalismo universitario” com a universidade a servigo do mercado.
Finnegan (2008) afirma que as politicas neoliberais tendem a produzir
uma versao reduzida de cidadania que constitui uma parte central do
‘aprender a ser neoliberal’ - “um processo em que a sociedade aprende
a aceitar desigualdade; concepc¢des do bem publico sao substituidas
por uma nocao restrita do interesse privado; e qualquer dialogo social
sobre a questdo de possiveis alternativas é completamente rejeitado”.
Ha claramente um conflito entre o neoliberalismo e sua visao de
desenvolvimento e visdes de desenvolvimento que valorizam dimensoes
como bem-estar e sustentabilidade, no sentido da coexisténcia
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harmonica entre meio ambiente e planeta, o desenvolvimento centrado
no ser humano e o direito a aprendizagem ao longo da vida.

Em resumo, sao esses os argumentos que nos levam a considerar
que o mundo enfrenta uma crise civilizatéria pela ameaca que a
conjuntura atual apresenta para a ‘desumanizacao da humanidade’ e
para o equilibrio planetario.

3 A RELACAO ENTRE OS MUNDOS NATURAL E
HUMANO: DESENVOLVIMENTO ‘SUSTENTAVEL’

O atual modelo exploratério de desenvolvimento nega tanto a
historia de evolugao do universo, quanto a propria origem do mundo
a partir da qual a vida se diversifica e reproduz sob a forma animal e
vegetal. Como Gleiser comenta no seu livro A criagdo imperfeita,

Podemos hoje afirmar com seguranca que o Universo
emergiu de uma sopa quente e densa de particulas
elementares de matéria ha pouco menos de 14 bilhdes
de anos, mesmo que os detalhes desse parto césmico
permanecam desconhecidos. Sabemos que o cosmo-
crianga, com apenas alguns minutos de existéncia,
produziu os elementos quimicos mais leves, e que
explosdes estelares forjaram — e continuam forjando
- aqueles necessarios para a vida (GLEISER, 2010, p. 24).

Colocado em termos leigos, os mundos humano e natural fazem
parte de uma origem Unica, uma unidade em que uma parte depende
da outra. Ao explorar o mundo natural, cria-se um desequilibrio com
consequéncias desastrosas para o delicado equilibrio entre as partes.
Existe, sim, uma relacdo organica entre o planeta e os seus habitantes.
A evidéncia indica que ha uma incrivel diversidade na unidade e uma
unidade na diversidade, no sentido de ter uma origem comum e um
destino inseparavel. Além, do aquecimento global e as mudancas
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climaticas referidas acima, apontamos outros exemplos dos efeitos
nefastos desse desequilibrio para a saide do planeta.

Em primeiro lugar, assinalamos a assustadora reducao na
diversidade - biodiversidade, linguas humanas e culturas. A pesquisa
demonstra as ameacas e desequilibrios ja aparentes no plano da
diversidade. Entre 1970 e 2006, quase todos os indicadores do estado
das espécies mostram declinio: o nimero de vertebrados, por exemplo,
caiu 30% no mundo (CDB, 2010, p.9). O acimulo de fosfatos e nitratos
de fertilizantes agricolas, em rios e lagos, facilita o desenvolvimento
de algas que sufocam as populagdes de peixes (CDB, 2010, p.10). De
acordo com Achim Steiner, o diretor executivo do Programa de Meio
Ambiente das Nacdes Unidas (Unep):

A arrogancia da humanidade é que, de alguma
forma, imaginamos que podemos sobreviver sem
a biodiversidade, ou que ela é, de algum modo,
periférica: a verdade é que precisamos dela mais do que
nunca, em um planeta com seis bilhées de pessoas -
encaminhando-se para mais de nove bilhées de pessoas
até 2050. (CDB, 2010, p.6)

No campo da diversidade linguistica e cultural, as evidéncias
revelam que a metade dos idiomas existentes hoje (entre 6.000
e 8.000) é falada por menos de 10 mil pessoas, e que um idioma
desses desaparece a cada duas semanas (UNESCO, 2009, p.12). No
plano cultural, as linguas, como as espécies, se adaptam a contextos
ecolégicos especificos e, como artefatos culturais, possuem
historicidade. Assim, quando uma lingua é perdida, é muito mais
dificil recupera-la do que qualquer outro marcador de identidade. Ao
longo das geragdes, muitas linguas verndculas foram perdidas junto
com a diversidade cultural que incorporam. Além disso, de acordo com
o Relatério Mundial da Unesco (UNESCO, 2009, p. 13), essas linguas
tradicionais tém ligacdes fortes com os ecossistemas correspondentes,
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e a perda da lingua impacta ainda mais na diversidade ambiental e
ecoldgica.

Qualquer busca de um destino comum para o futuro do planeta,
englobando os mundos natural e humano, passa pela procura de
estratégias de sustentabilidade. Essa preocupacao levou a ONU a articular
0 que é conhecido como a Agenda 2030° para o Desenvolvimento
Sustentdvel. Apesar do Preambulo frisar que:

Esta Agenda é um plano de acdo para as pessoas,
para o planeta e para a prosperidade. Ela também
busca fortalecer a paz universal com mais liberdade.
Reconhecemos que a erradicacao da pobreza em todas
as suas formas e dimensoes, incluindo a pobreza extrema,
é o maior desafio global e um requisito indispensavel para
o desenvolvimento sustentdvel (...). Os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas (...) buscam
concretizar os direitos humanos de todos e alcancar a
igualdade de género e o empoderamento das mulheres
e meninas. Eles sao integrados e indivisiveis, e equilibram
as trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: a
econdmica, a social e a ambiental.

A realidade é que essa Agenda esta sendo desenvolvida num
contexto de globalizacao impulsionada por politicas neoliberais cuja
l6gica permanece a busca de lucro acima de qualquer valor superior.
Inclusive um relatério recente publicado pelo Instituto de Estudos
Econdémicos — INESC, demonstrou que apesar do Brasil ter avancado
significativamente no combate a pobreza no periodo de 2000 a 2013,
desde entao, devido a varias medidas especialmente a PEC 95/2016
que, ao estabelecer tetos constitucionais para os aumentos de despesa
para educacao e saude, efetivamente determina, desde j4, que o Brasil
nao alcancara as metas da Agenda para 2030.

Embora esse conceito de Desenvolvimento Sustentdvel tenha
terminado prevalecendo na Agenda 2030, existem outras formas
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muito mais holisticas de explicar essa relacao entre os mundos natural
e humano. Na América Latina, a nocao de ‘buen vivir’, com maior
expressao em Equador e Bolivia, mas também prevalente em outras
culturas andinas, nao expressa um desenvolvimento alternativo, mas
uma alternativa ao desenvolvimento fundada na cosmologia dos
povos indigenas*. Expressa uma profunda preocupacao com o bem-
estar humano dentro dos limites impostos pelo eco sustentabilidade
e nos faz entender que o conceito do crescimento infinito ndo cabe
num planeta finito. Morin e Hessel (2012, p. 23-24) advertem que a
nocao contemporanea de bem-estar restrita ao sentido material
que implica conforto, riqueza e propriedade, tem pouco a ver com
o verdadeiro sentido de bem-estar que se refere a crescimento e
realizacao pessoal, relagdes de amizade e de amor, e um senso de
comunidade.

Em esséncia ‘buen vivir’ representa uma “relacao indissoluvel
e interdependente entre o universo, a natureza e humanidade”
(Donald Rojas, apud Ibainez, 2011), em que a énfase na qualidade de
vida nao deve ser interpretada como capacidade de consumir ou
possuir bens. Segundo Davalos (2008, s.p) “a ideia de que o mercado
sozinho resolvera todos os problemas sociais é um tipo de epifania
do pensamento liberal” que precisa ser rejeitada e substituida por
formas alternativas de relagdes sociais. Implicita no conceito é a
passagem de uma visao antropocéntrica de desenvolvimento em
que valor é distribuido de acordo com a sua utilidade para seres
humanos para uma visao holistica. H4 igualmente uma profunda
preocupa¢ao com o bem-estar humano, porém dentro dos limites
impostos pelo eco sustentabilidade. E, por ultimo, a natureza é
incorporada no interior da histéria como parte inerente do ser social
com os seus préprios direitos. Apesar de suas diferentes formulacées,
buen vivir converte o meio ambiente em sujeito com direitos e nao
como objeto a ser explorado e utilizado exclusivamente para fins
humanos.
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4  OPAPEL DA POS-GRADUACAO EM TEMPOS DE
CRISE

A globalizacao que em 2015 era vista como uma tendéncia
quase inquestionavel e irreversivel, agora comeca a mostrar rachaduras.
De repente a onda de populismo de direita e de nacionalismo toma
como referéncia central, frente ao intenso movimento de migracao, a
identidade nacional. As pessoas que ndo se beneficiaram da globalizacao,
as que ficaram por tras vivendo em regioes abandonadas pela industria,
consideram a globalizagao como inimiga e a imigragdo como ameaga,
competindo por emprego e recursos e diluindo a cultura nacional. Esse
movimento tem crescido de uma forma determinante nos EUA, no
Reino Unido, na Franca, na Holanda, na Italia, na Hungria e na Austria
e varios outros paises essencialmente do ocidente. Até o préprio Mark
Zuckerberg tem revelado preocupagdes que a maré esta voltando
contra a globalizacao®. De acordo com ele, as pessoas excluidas do
crescimento global come¢am a demandar uma ‘retirada’ do ‘mundo
conectado’ (IRELAND, 2017).

Esse questionamento dos valores positivos da globalizagao tem
sido acompanhado por um crescimento assustador de intolerancia,
violéncia e conflito. E isso num contexto internacional em que o acimulo
global de conhecimento nunca foi tao rapido e pronunciado. Um
movimento que sugere que nao ha necessariamente uma correlagcao
entre a quantidade de conhecimento e niveis de compreensao mutua. O
gue temos visto é que nem o aumento global nos anos de escolarizagao
nem o advento da sociedade de conhecimento tem sido suficiente para
criar um mundo mais humano e fraterno, em que o reconhecimento
da diversidade e a importancia da convivéncia sao percebidos como
valores fundamentais.

Segundo o meu conterraneo Winston Churchill “Democracia é
a pior forma de governo exceto por todas as outras formas de governo
que ja foram experimentadas”. Por isso, apesar de suas fragilidades,
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a democracia constitui a premissa bdsica para a educac¢ao. Nao ha
educacao sem liberdade de expressao, sem debate publico, sem o
confronto de ideias e perspectivas diferentes. O lado oposto da educacao
é a coercao - fisica ou psicoldgica, propria de regimes autoritarias sem
liberdade de expressao. Porém o tipo de desenvolvimento, também,
influencia tanto a democracia quanto a educacao e o exercicio dos
direitos humanos. E acima de tudo a nossa relagao com o mundo natural.
Isso gera o que podemos chamar de desequilibrios, desigualdades e
assimetrias planetdrias: ‘desumanizacao da humanidade’.

Eu sou internacionalista convicto e penso que a universidade
constitui um espaco privilegiado do conhecimento sem fronteiras, o
principio da universitas. N6s nos movimentamos num mundo de ideias
em que nao existem nacionalidades nem fronteiras geograficas. A
noc¢ao da mundializagcao na universidade antecede qualquer conceito
mais recente de mundializagao ou globalizacao, cuja expressao recente
na universidade brasileira tem sido a busca pela internacionalizagao
- um movimento um tanto quanto tautoldgico, dada a natureza
inerentemente internacionalista da universidade (IRELAND, 2017).

Frente ao contexto histérico e essa conjuntura neoliberal
desumana recente, a responsabilidade da Universidade aumenta
dramaticamente. Como buscar respostas que nao sao simplesmente
reacoes a conjuntura atual? Como contribuir para a elaboracdao de uma
nova narrativa que incorpora os nossos valores latino-americanos e
constroi alternativas? A procura do novo também requer a busca de
novos interlocutores. Exigira combater a cultura individualista neoliberal
que ja esta presente nas universidades. Nessa direcao, elaborei oito
propostas como contribuicoes para pensar a pés-graduagao em tempos
de crise.

1. Elaboracao de uma agenda de pesquisa para a regiao
nordeste no campo da educacdo; projetos coletivos e
colaborativos.
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2. Prioridade para a¢des junto a governos municipais e estaduais
progressistas.

3. Maiores investimentos em acdes de extensao que busquem
trazer os conhecimentos populares para dentro da
universidade e criar novos interlocutores.

4. Fazer da pos-graduagao um espaco colaborativo e coletivo
em lugar de um espaco de individualismos e competicao.
Tomar tempo para discutir o que é um programa de poés
-Graduacao. Planejar as disciplinas que compdem o programa
em conjunto. Democracia exige tempo e debate.

5. Aprofundar discussdes sobre os principios da Educacao
popular e do ‘buen vivir' e a busca de conceitos mais
coerentes com uma postura de defesa dos direitos bdsicos
humanos e da natureza.

6. Buscar uma ‘internacionalizacao’ que prioriza intercambio
com os paises da América Latina e da Africa no espirito da
cooperacao sul-sul.

7. Reconhecer a responsabilidade da universidade em contribuir
para alternativas viaveis para o Brasil nao escolarizado:
repensar a educacao a partir dos milhdes de brasileiras e
brasileiros que nao tiveram ou tiveram acesso parcial a escola
e ao conhecimento transmitido pelo sistema escolar.

8. Reconhecer a necessidade da Universidade contribuir
para estudar e oferecer cursos sobre as estratégias de
desinformacao e Fake News - formacao de leitores criticos
preparados para verificar a autenticidade das noticias
veiculadas especialmente nas redes sociais.
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Hoje vivemos momentos tenebrosos e assustadores em
termos nacionais e globais. No entanto, como disse Gramsci, “Contra
0 pessimismo da razao, o otimismo da pratica”. Acreditar na educacao
talvez represente um ato de fé, mas o seu oposto - a violéncia, o édio
e a intolerancia - revela uma falta de humanidade e de inteligéncia.
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A FORMACAO DE PROFESSORES NOS
GRUPOS DE PESQUISA EM EDUCACAO DO
NORDESTE: APONTAMENTOS INICIAIS

Isabel Maria Sabino de Farias
Marilia Duarte Guimardes
Ingrid Louback de Castro Moura

1 INTRODUCAO

Quem pesquisa sobre a formacao de professores na pés-graduacao
stricto sensu em Educacao na regiao Nordeste? Esta interrogacao sintetiza
o objetivo deste escrito, que apresenta balango sobre grupos de pesquisa
vinculados a programas de pés-graduacao stricto sensu em Educacao do
Nordeste que investigam a formagao de professores.

A andlise foi motivada pela realizacao do XXIV Encontro de
Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN), reunido cientifica regional
da Associacao Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacao em Educacao
(ANPED) que, desde 2013, tem incentivado, por meio da modalidade
Trabalho Encomendado, a sistematizacao de estudos que oferecam
“um balanco sobre a produc¢ao de conhecimento na area de Educacao”
na regiao (GOMES e LEAL, 2014, p.9), considerando o foco temdtico
dos Grupos de Trabalho (GT) que estruturam o evento. Para a vigésima
quarta edicao desse evento definiu-se como foco de analise do
Trabalho Encomendado “a produ¢ao do conhecimento dos grupos
de pesquisa em Educacao do Nordeste ligados ao campo de estudos
do GT”. De modo mais detalhado, este escopo abrange:

Mapeamento de grupos de pesquisa vinculados aos
PPGEs do Nordeste na drea de conhecimento do GT.
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Andlise de trajetérias de grupos de pesquisa do Nordeste
relacionados a temas/questdes da area de conhecimento
do GT, com destaque para tematicas centrais (ementa),
linhas de pesquisa, parcerias e/ou articulacdes intra e
interinstitucionais/nacionais e internacionais; pesquisas
realizadas e em andamento; principais metodologias
utilizadas; e, contribuicdo para a area e a emergéncia e/
ou consolidacdo de programas de pés-graduacéo stricto
sensu. Busca evidenciar quem produz, o que se produz
e como se produz nesses contextos de producdo do
conhecimento, considerando aspectos qualitativos e
quantitativos. (FORPRED NORDESTE, 2017 - EMENTA
DO TE).

Foi movido por esta orientacdo que este escrito foi produzido,
propdsito que assume como referéncia o campo de estudo do GT 8 do
EPEN, no caso, a formacao de professores.

Para tanto, foi realizado um balanco inventariante, de carater
exploratério e descritivo, feito a partir de uma amostragem dos
programas de pos-graduacao stricto sensu em Educacdo da regiao
avaliados pela CAPES com conceito 3 e 4, o que resultou no exame de
10 dos 33 programas nordestinos existentes em meados de 2018; estudo
documental que priorizou para a producao dos dados, além das paginas
institucionais dos programas de pds-graduacao, a Plataforma Lattes
(http://lattes.cnpq.br/), em particular, o Curriculo Lattes e o Diretério

dos Grupos de Pesquisa do CNPq.

2 UM DESAFIO - MELHORAR A VISIBILIDADE E
A QUALIDADE DO REGISTRO DOS GRUPOS DE

PESQUISA

O exame das informagdes que constam no cadastro dos Grupos
de Pesquisa no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq, vinculados
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aos 10 programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao que
compuseram a amostra desse estudo, revelou um dado preocupante:
fragilidades no registro ali efetuado.

Embora o cadastro nesse Diretério predomine entre as 205
equipes identificadas nos 10 programas com conceito 3 e 4 que
compodem a amostra deste levantamento, averiguou-se que 8 grupos
nao foram identificados nesse repositorio. Isso significa que os dados
do grupo nao foram enviados pelo lider a Plataforma Lattes e, embora
constem nas paginas institucionais dos programas de pos-graduacao e
possam estar em atividade, ndo possuem institucionalizagdo junto ao
CNPQ, principal agéncia nacional de fomento a pesquisa. Nao é demais
ressaltar que somente grupos cadastrados e atualizados participam do
censo realizado pelo Diretério do CNPq, base que na atualidade assegura
visibilidade publica em ambito nacional e internacional (FARIAS, RAMOS
e SILVA, 2018).

Ao lado dessa situacao (de grupos ndo cadastrados), se sobressai
ainda aqueles grupos de pesquisa que, mesmo constando no Diretdrio,
estdo identificados com o selo de “grupo excluido”, caso de 4 grupos
dessa amostra. Este selo, vale frisar, é atribuido quando grupo “foi
excluido pelo préprio lider, ou excluido automaticamente pelo sistema
segundo as regras estabelecidas para cada situacao”, de acordo com
informacoes da pagina do CNPq. Tal situacao provoca questionamentos
sobre o tipo de visibilidade que estas informacdes, de amplo acesso
publico, ocasionam para a area da Educacao e, em particular, para cada
programa de pds-graduacao.

E importante frisar que ndo estar cadastrado no CNPq ou estar
excluido ndo significa que esses grupos de pesquisa ndo estejam
publicando ou ndo tenham uma vida cientifica ativa, como foi constatado
ao visitar o Curriculo Lattes dos lideres de vérios desses grupos e verificar
que ha pesquisas do grupo sobre a tematica publicada recentemente.
Contudo, ndo estar no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq impede
que outros pesquisadores, nacionais e internacionais, tomem proveito
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do debate que é feito pelo grupo, inclusive o que eles no passado
recente pesquisaram e no que eles avangcam e propdem para o fazer
cientifico do pais.

Também preocupa o status “em preenchimento” de 19 grupos
que compdem a amostra. De acordo com o CNPq, “um grupo fica
em preenchimento quando seus dados estao sendo ‘alterados’ pelo
lider no Formulario Grupo, e assim permanece até o lider acionar o
botao ‘Enviar ao CNPq". H4, ainda, 11 equipes que se encontram com
mais de 12 meses sem atualizacao, o que significa que o grupo e sua
producao nao foram contabilizados no ultimo censo do Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPq. De acordo com o glossario disponivel
no site no CNPq um grupo desatualizado nao participa dos censos
do Diretério, fica apenas disponivel para consulta publica no portal
e apo6s 12 meses sem atualizacao é excluido da base. Desse modo,
a identificacdo MAIS DE 12 MESES SEM ATUALIZACAO indica risco
iminente de exclusao de grupos cadastrados, mas nao atualizados
pelos seus lideres, o que, como dito anteriormente, tanto invisibiliza
pesquisadores quanto dificulta a busca de informacdes sobre o
panorama nacional da pesquisa.

Para além desses aspectos, a qualidade das informacdes
dos grupos de pesquisa cadastrados no referido Diretério é outro
aspecto fragil do preenchimento que os pesquisadores realizam nesse
repositorio. Foi recorrente encontrar linhas de pesquisa sem objetivo
ou apenas com palavras-chaves. O que podem estar a revelar esses
dados? Até que ponto eles expressam dificuldades dos pesquisadores na
interacdo com a tecnologia que da suporte a Plataforma Lattes? O que
dessa situacao manifesta auséncia de reconhecimento da importancia
dessa ferramenta para o desenvolvimento cientifico? Ou, ainda, expressa
certo descuido com a divulgacao cientifica? Problematizar esta situacao,
que como dito, estd bem marcada na amostra dos grupos de pesquisa
deste estudo, se apresenta como necessario.
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Tendo em vista que a Plataforma Lattes é na atualidade a
grande vitrine da pesquisa e da producao do conhecimento no
pais, as situacdes acima descritas, reclamam atencao urgente. Elas
fornecem pistas para o planejamento interno dos programas de pés-
graduacao, indicando a necessidade de incentivo a institucionalizacao
dos grupos de pesquisa vinculados a seus cursos de Mestrado e
Doutorado, pois o quantitativo de grupos nao cadastrados, excluidos,
em preenchimento e sem atualizagao ha mais de 12 meses chama
atencao, sem contar que o nao registro ou o registro incompleto
desses dados interfere em resultados de pesquisas como essa,
que visam subsidiar e apontar caminhos para a producao do
conhecimento na area da Educacao.

3  AFORMACAO DE PROFESSORES NO ESCOPO
DOS GRUPOS DE PESQUISA DO NORDESTE
VINCULADOS A POS-GRADUACAO STRICTO
SENSU EM EDUCACAO, CONCEITOS 3 E 4.

Para realizar a busca dos dados no cadastro do Diretério
de Grupos de Pesquisa do CNPqg consideramos como grupos de
pesquisa que investigam a formacao de professores tanto aqueles que
contemplam o tema como foco principal de seus estudos, ou seja, todas
as linhas explicitam nominalmente a formacdao de professores, quanto
aqueles que a destacam como interesse especifico de uma ou mais de
suas linhas de pesquisa. A busca contemplou, como ja destacado, 10
programas ofertados por universidades publicas e equitativamente
distribuidos entre os estratos avaliativos da CAPES 3 e 4 no Nordeste,
conforme sintetizado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao do Nordeste
que compdem a amostra por conceito, IES, Estado, modalidade, total de Grupos de
Pesquisa a eles vinculados e daqueles que investigam a formacao de professores

Estado NedeGP N°deGP

identifica- investiga

Conceito IES /
Programa

UFMA/ PPGE
UFS/PPGE
UFPB/ PPGE
IFRN/ PPGEP
UNEB/MPEJA
UFAL/PPGE
URCA/MPE
UFMA /PPGEEB
UFCG /PPGE
UFRPE/FUNDAJ-

Maranhao
Sergipe
Paraiba

Rio G. do Norte
Bahia
Alagoas
Ceara

ETETETe)
Paraiba

Pernambuco

do
06
40
45
05
09
20
20
20
20

20

aFP

PPGECI

Fonte: Elaboracao das autoras com base em dados do DGP/CNPq, consultado em
10/2018.

Do universo de grupos de pesquisa que compdem a amostra
de 10 programas de po6s-graduacao em Educacao do Nordeste (205
GP), conforme anotado no Quadro 1, um conjunto de 51 equipes foram
identificadas como grupos de pesquisa que investigam a formacao
de professores no Nordeste, considerando a definicao anteriormente
explicitada. E sobre essas equipes que concentramos as analises
apresentadas neste trabalho.
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4 GRUPOS DE PESQUISA VINCULADOS A PPGES
COM CONCEITO 3

Esta secao da visibilidade ao qué e como produzem os grupos
de pesquisa vinculados a programas de pos-graduacao em Educacao
com conceito 3 que compdem a amostra desta analise, focalizando
especificamente em seus lideres (CV Lattes) e nas informacdes
disponiveis no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq no periodo
da consulta a essas bases.

4.1 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFAL

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculados ao
Programa de Pés-Graduagao em Educacao da Universidade Federal de
Alagoas (Quadro 1), 10 declararam investigar a formacao de professores.
Dois deles encontram-se em preenchimento e todos trazem de forma
explicita o foco na formacao de professores em, pelo menos, uma linha,
somando um total de 16 linhas de pesquisa que abordam o tema.

O exame dos objetivos das 16 linhas revela que os grupos de
pesquisa vinculados a UFAL investigam a formacdo de professores
em diferentes contextos; estudos sobre a formacgao de professores na
modalidade a distancia; focalizando a drea de ciéncias, matematica e
lingua portuguesa; a docéncia na educagao infantil; a formacao inicial
e continuada de professores que ensinam matematica; processos
formativos no ambito do trabalho com juventudes e pessoas adultas;
recursos metodoldgicos na pratica docente do licenciado de geografia;
formacado de professores para a inclusao escolar; metodologias
educacionais integradoras e inovadoras para formacao docente desde
a Educacao Infantil a p6s graduacao; e a formacgao de professores para
o trabalho com a lingua escrita.

Ao todo, 75 pesquisas foram coordenadas pelos 10 lideres desses
grupos de pesquisa. Apenas uma lideranga nao possuia nenhum registro
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de pesquisas realizadas sob sua coordenacao. Dessas 75 pesquisas
realizadas, 47 informaram ter recebido financiamento de agéncias de
fomento, sendo o CNPq o principal financiador, seguido da Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas. Em um conjunto de trés
das 10 liderangas nao registram em seu CV Lattes financiamento das
pesquisas por eles coordenadas.

A lideranca do grupo TICFPPD' registra 10 pesquisas realizadas
entre os anos de 2001 a 2017. Nelas se sobressai o interesse tematico
em torno da utilizacao da internet como ambiente de aprendizagem
em educacao a distancia na formacao de professores; a utilizacao das
TIC's e a importancia da utilizagao desse recurso como um material
didatico; a producao cientifica na temética TIC na Educa¢ao do Programa
de Pés-Graduagao em Educacao da UFAL; a utilizacdao de redes sociais
em espago colaborativo de aprendizagem no processo de ensino; e
o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacao de professores para
a Educacao Basica. As primeiras pesquisas registradas nao possuem
informacgodes sobre metodologia, aporte teérico nem problema da
pesquisa. Somente a partir de 2009 o método e os instrumentos de
coleta de dados sao explicitados na descricao do projeto de pesquisa,
porém, o problema e o aporte tedrico continuam sem registro no
CV Lattes. As orientacdes concluidas por esta lideranca reforcam a
construcao do objeto de estudo ano apds anos focado na area das
tecnologias da informacao e comunicagao, com expressiva producao
bibliografica e orientagdes concluidas voltadas para esse enfoque
tematico (37 dissertacOes e 6 teses).

As 5 pesquisas coordenadas pela lideranca do grupo FPEC
tém como foco as praticas pedagdgicas a partir da inclusdao do ENEM
como exame de sele¢do; a concepcao freiriana no ensino de Ciéncias
e a formacao de professores para o ensino de Fisica. Nas descricoes
dessas iniciativas nao foram identificados o problema, tampouco o
aporte tedrico utilizado. Além disso, das 5 pesquisas, em 3 nao foram
identificadas referéncias a metodologia. O foco tematico identificado
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aparece nas orientagdes concluidas na pés-graduacao stricto sensu (1
tese e 28 dissertacgoes).

A lideranca do grupo de pesquisa EIDH possui 17 projetos de
pesquisa registrados em seu CV Lattes. Até 2008, ano de criagcao do
grupo, as pesquisas estiveram relacionadas com a Educacao Infantil,
o desenvolvimento de criancas de 0 a 6 anos e as representacdes
sociais do trabalho docente. Desse periodo em diante esta lideranca
coordenou pesquisas sobre a brincadeira em Wallon, o trabalho
do professor na Educacao Infantil, a profissionalizacdo docente e
o estagio supervisionado, tendo a Educacao Infantil como foco de
todas as investigagoes registradas. As orientacdes concluidas na pos-
graduacao (9 dissertagdes e 2 teses) confirmam esse interesse tematico.
No inicio dos anos 2000 registra pesquisa com parcerias académicas
internacionais, contando com financiamento de agéncias de fomento
de fora do pais. Das 17 pesquisas realizadas, 3 informaram parcerias com
outras universidades e pesquisadores de outros paises (Universidade de
Evora, Aix Marseille Université e a Universidade Federal da Fronteira do
Sul). Na descricdao dessas iniciativas, 10 nao apresentam metodologia,
13 ndo apresentam o aporte tedrico, 15 ndo apontam o problema
da investigacao e 10 nao descrevem os objetivos da pesquisa. Além
disso, 6 pesquisas registram apenas o titulo e o ano de realizacao,
quadro que nos remete novamente ao problema da qualidade do
preenchimento dos dados e informacgdes sobre as pesquisas no CV
Lattes do pesquisador.

No GPEM foram identificadas 11 pesquisas coordenadas pela
lideranga do grupo no CV Lattes. Esta tem o primeiro projeto de pesquisa
registrado em 2009, abordando a Resolucao de problemas Matematicos
na Educacao Infantil. Em seguida, coordenou pesquisas em Educacao
Matematica nas universidades federais, sobre o estagio supervisionado
no Ensino Fundamental, dlgebra na Educacao Basica e Superior, utilizagao
de tablets como recurso na formagao dos professores de Matematica, o
ensino da aritmética nos grupos escolares de Macei6, a formacao inicial
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e continuada de professores que ensinam Matemadtica no 5° e 6° ano
do Ensino Fundamental e os processos de ensino aprendizagem nas
licenciaturas em Matematica. Desenvolveu, ainda, uma investigacao
do tipo “Estado da Arte” sobre as pesquisas em Educagcao Matematica.

As 11 pesquisas identificadas descrevem seus objetivos e
identificam os integrantes do projeto, mas também deixam lacunas
de preenchimento quanto ao tema, metodologia, problema e aporte
tedrico; 6 pesquisas nao apresentam a metodologia utilizada, 6 nao
indicam o aporte tedrico da pesquisa e 9 nao explicitam o problema
da investigacdao. De um modo geral, as iniciativas sobre formacao
de professores coordenadas por esta lideranca estao associadas a
formacao inicial e continuada de professores em Matematica do Ensino
Fundamental e Ensino Superior. As orientacdes concluidas na pos-
graduacao stricto sensu (11 dissertacoes e 3 teses) reforcam esse foco
tematico. Ao buscar as instituicbes parceiras desse grupo no Diretério
do CNPq, nao se identificou registros de parcerias ou articulagdbes com
outras universidades ou pesquisadores. No entanto, um dos projetos de
pesquisa desenvolvidos é descrito no CV Lattes da lider do grupo como
uma pesquisa colaborativa em parceria com a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul e a Universidade Estadual da Paraiba, um proposta
que se apresenta como um projeto em rede com trés instituicdes: UFMS
(Campo Grande e Corumba); UEPB (Campina Grande) e UFAL (Maceio).

A lideranca do GPJCF possui 5 pesquisas realizadas sob sua
coordenacgdo, mas apenas uma pesquisa trata de fato da formacao
de professores. A pesquisa realizada atualmente pela lideranca do
grupo nao evidencia, pelo menos em seu titulo, abordar a formacao
de professores. Embora o GPJCF possua uma linha de pesquisa que
traga explicitamente a formacao de professores em seu nome, nao se
identificou no CV Lattes de sua lideranca uma trajetéria sistematica
de estudos sobre o tema. Ao que parece, a formacao aparece como
algo associado aos estudos sobre professores em formacao, pois, em
geral, sao pesquisas realizadas no ambito de uma licenciatura, mas
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nao sobre a formacao desses professores em si. Dessas 5 pesquisas,
4 nao apresentam o problema da investigacao e o aporte tedrico e 3
nao explicitam a metodologia utilizada. Em sua maioria, sao pesquisas
que estudam a relagao com o saber de estudantes do Ensino Médio e
do Ensino Superior. O foco tematico antes aludido é confirmado nas
orientacdes concluidas (11 dissertacoes e 2 teses), enquanto a formacao
de professores se explicita diretamente apenas em um dos trabalhos
orientados.

No CV Lattes da lideranga do grupo EPEFD, equipe que investiga
a formacao de professores em todas as suas linhas, identificou-se apenas
3 projetos de pesquisa registrados. A trajetéria de coordenacao de
pesquisas dessa lideranca é recente, tendo seu primeiro registro no Lattes
em 2011. Das 3 pesquisas realizadas pela lideranca desse grupo, apenas
2 abordam a formacao de professores. Ao examinar essas pesquisas,
constatou-se que um dos projetos se refere ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID, desenvolvido na UFAL; o outro
projeto focaliza as contribui¢cdes e os impactos dessa experiéncia para
os licenciandos em formacao. No registro desses estudos no CV Lattes
da lideranca do grupo nao se identificou, na sua descricao, informacoes
sobre o problema, o aporte tedrico, a metodologia e o financiamento. O
interesse pela formacao de professores é evidenciado na pesquisa atual
da lideranca do grupo, que trata da adesdo a docéncia. As orientagoes
concluidas, 4 trabalhos de mestrado, confirmam os temas identificados,
com o foco na formacao de professores se evidenciando em estudos
sobre as contribui¢ées do PIBID/UFAL na formacao inicial docente, a
relagao formagao continuada, atuagao do coordenador pedagdgico e
Ensino Profissionalizante.

Ao buscar os registros da lideranca do NEED na Plataforma
Lattes, ndo foi possivel encontrar seu curriculo. Desse modo, buscou-
se pela vice-lideranga, que também é responsavel pelo grupo e pode
dar indicativos sobre a relacao de suas produgcdes com as pesquisas
desenvolvidas pela equipe. Em seu curriculo identificou-se 1 projeto de
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pesquisa coordenado pela vice lideranca desse grupo, esta abordando
o ensino da leitura e da escrita, iniciativa realizada entre 2013 e 2017.
O titulo da pesquisa registrada sugere que seu foco nao é a formagao
de professores, o que nao pode ser conferido mais detalhadamente
em razao da descricao dessa iniciativa nao apresentar seu objetivo, o
problema, o aporte tedrico, a metodologia nem o financiamento. No
exame das orientacdes concluidas pela vice-lideranca o tema da inclusao
escolar se confirma, mas nao permite dizer se estes contemplam a
formacao de professores.

A lideranca do grupo GIEVLLE possui 9 pesquisas sob sua
coordenacao ja realizadas. Estas iniciativas revelam como interesse
tematico a alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos e a variacdo
linguistica, os saberes e praticas da variacao linguistica em sala de
aula, a Influéncia da midia televisiva na linguagem verbal dos alunos, a
relacao trabalho docente e subjetividade, as concepcoes e estratégias
dos livros didaticos de Portugués. E nitida a énfase na Educacio de
Jovens e Adultos. As primeiras pesquisas dessa lideranca sao dos anos
2003 e 2004, mas a preocupacao com a formacao de professores
aparece nos projetos de 2008 em diante. Nos dias atuais registra
interesse investigativo na formacgao no ambito do PIBID. As orientagdes
concluidas (22 dissertacoes e 2 teses) confirmam o interesse nos temas
do letramento, alfabetizacdo, midias, formacao e identidade docente.
As pesquisas coordenadas pela lideranca do GIEVLLE, de modo geral,
adotam uma abordagem qualitativa, sdo pesquisas tedricas (bibliografica
e documental) e empiricas, neste caso recorrendo a observa¢des de aula
e a entrevistas na producao de dados. As primeiras pesquisas registradas
pela lideranca nao informam objetivos, problema, aportes teéricos e
metodologia, somente a partir de 2007 os dados sao preenchidos com
maior riqueza de detalhes, mas ainda assim deixam lacunas sobre o
problema da investigacao. O cadastro do grupo GIEVLLE no Diretério
dos Grupos de Pesquisa do CNPq informa a participacao em uma rede de
cooperac¢ao académica no ambito do Programa Nacional de Cooperagao
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Académica (PROCAD), envolvendo pesquisadores de diversos programas
nacionais.

Nas investigacdes coordenadas pela lideranca do grupo ETC, o
enfoque nas praticas de textualizacdo e escritura esta presente nas 14
pesquisas realizadas. O primeiro registro de projeto de pesquisa no CV
Lattes data de 1996, trajetéria que se firma sobretudo nos anos 2000,
periodo em que ha maior niUmero de pesquisas registradas. Trata-se
de uma lideranca bolsista de produtividade do CNPg, com grande
numero de producdes e orientagdes de pesquisa que seguem o foco
tematico do grupo, somando um total de 35 trabalhos no ambito da
pos-graduacao stricto sensu (24 dissertagoes e 11 teses).

Ao correlacionar os dados das pesquisas realizadas pelas
liderancas dos grupos de pesquisa vinculados ao Programa de Pés
Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Alagoas constata-
se que a maioria firma seu interesse pela formacao de professores ha
um tempo bem recente. Dos grupos identificados como equipes que
investigam a formacao de professores em seu nome ou linha, apenas
3 grupos dedicam todas as suas linhas ao tema.

4.2 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFCG

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculados ao
Programa de P6s-Graduacgao da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), 5 declararam investigar a formagao de professores, os
quais somam um total de 13 linhas de linhas de pesquisas. Apenas 5
dessas linhas de pesquisas trazem a formagao em seu nome. Um grupo
estd em preenchimento e um estd desatualizado ha mais de 12 meses.

Ao todo, 18 pesquisas foram coordenadas pelos 5 lideres. Do
total de 17 pesquisas, 10 foram desenvolvidas por um mesmo grupo,
outra equipe possui 5 estudos, enquanto outros trés grupos apresentam
apenas 1 pesquisa realizada. Das 18 pesquisas identificadas, apenas
6 informaram ter recebido financiamento do CNPq, da Fundacao de
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Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba, da Universidade Federal de
Goias e Universidade Federal de Campina Grande.

A lideranca do GPPG possui 5 pesquisas realizadas sob sua
coordenacao. A primeira pesquisa registrada no CV Lattes aborda a
qualidade dos sistemas e escolas municipais do Estado de Goias, onde
atuou como docente na Universidade Federal no periodo de 1994 a 2009.
As demais pesquisas delineiam a trilha de seu foco tematico de interesse,
voltado para a andlise e avaliacao de politicas publicas destinadas a
Educacao Basica a partir das reformas educacionais implantadas no
Brasil nos anos 1990 e sua relacdo com o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica. A descricao das pesquisas no CV Lattes é detalhada
e se preocupa em explicitar o foco tematico, os objetivos, o problema,
a metodologia e o financiamento, mas o preenchimento do curriculo
deixa lacunas quanto aos aportes tedricos usados para fundamentar
as pesquisas. As orientagdes concluidas (8 dissertacdes) seguem o
foco tematico do grupo que coordena, assim como das suas pesquisas
realizadas.

No CV Lattes da lideranca do GPGTPE identificou-se apenas
1 pesquisa realizada sob sua coordenacao, desenvolvida entre 2010
e 2011. A descricao da iniciativa detalha o objetivo, mas nao informa
se haviam outros integrantes envolvidos na pesquisa nem se recebeu
auxilio financeiro. O exame dos titulos das orientacées concluidas (10
dissertacoes e 1 tese) revela temas e contextos variados de investigacoes,
cuja interface com a formacao de professores nao é explicita.

A lideranca do grupo ESLLS registra um projeto de pesquisa
sobre a educacao de surdos, desenvolvido entre 2015 e 2016. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que visou conhecer a
histéria da Educacao de Campina Grande, particularmente a Educacao
dos Surdos no periodo 1970-1990. Embora o grupo tenha vinculado
uma linha que trata da formacao inicial e continuada de profissionais
para a Educacao de Surdos, nao se identificou registro de investigacao
que aborde o tema da formacdo na aba ‘Projetos de Pesquisa’ no CV
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Lattes. Por outro lado, em 3 das 5 orientacdes de mestrado concluidas
o tema aparece contemplado.

As pesquisas assinadas pela lideranca do grupo PEL tem como
foco central a leitura no contexto escolar, a formacao docente, as praticas
de ensino e a andlise dos géneros textuais. Com formacgao inicial em
letras e 10 pesquisas realizadas sob sua coordenacao, no periodo de
2007 a 2016, todas denotam interesse pelos processos de leitura e escrita
na Educacgao, atuando nos dias atuais com temas sobre aprendizagem,
géneros textuais e formacao docente. O registro dessas investigacdes
no CV Lattes apresenta informagdes sobre o problema, os objetivos e
0 aporte tedrico, mas deixam lacunas quanto a metodologia utilizada.
Também nao ha dados sobre o financiamento dessas iniciativas. Nas
orientagdes concluidas (6 dissertagdes) o foco tematico identificado
estd presente, com énfase na formacao continuada de professores.

A lideranca da equipe GEPIECP possui apenas uma pesquisa
realizada registrada em seu CV Lattes, iniciativa que contou com
financiamento da Fundagao de Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba.
Na descricdo dessa pesquisa ndo consta informacgdes sobre o tema da
investigacao, objetivos, problema, aporte tedrico ou metodologia. A
énfase desse estudo recai sobre profissionais da Saude. Embora lidere um
grupo de pesquisa que se propde a investigar a formacao de professores,
a exemplo da linha Curriculo, Praticas Pedagdgicas e Formagao Docente,
nao se identificou o tema na Unica pesquisa registrada em seu curriculo
nem nas 11 orienta¢des concluidas. O foco sobre questdes da area da
Educacao e, de alguma maneira, relacionadas ao professor, se delineia
nas orientacdes mais recentes, as quais abordam temas como Educacao
Infantil no campo, praticas educativas, escolarizacao e identidade
étnico-racial e o lugar do professor na construcao do saber na escola
contemporanea.

Nenhuma das liderangas dos grupos de pesquisa vinculados a
pbs-graduacao stricto sensu em Educacao da UFCG informou ter parcerias
com outras universidades ou pesquisadores estrangeiros.
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4.3 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFRPE/
FUNDA)J

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculados ao
Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), apenas 2 grupos declaram investigar a
formacao de professores, os quais somam 5 linhas de linhas de pesquisas.
Dessas 5 linhas, apenas duas trazem a formacao explicitamente em seu
nome.

O exame dos objetivos das duas linhas revela que os grupos
de pesquisa vinculados a UFRPE/FUNDAJ que declaram investigar a
formacao de professores, o fazem olhando para contextos formais e
nao formais de educacdo, destacando os saberes, a identidade e as
praticas docentes a partir do pensamento freiriano. As liderancas dessas
duas equipes registram em seus CV Lattes um total de 12 pesquisas
sob suas coordenacgdes. Dessas iniciativas, em apenas 1, coordenada
pela lideranca do grupo LIDPF, foi informado o auxilio financeiro do
CNPq. As demais nao fizeram mencao ao financiamento na descricao
do projeto de pesquisa nessa base.

A lideranga do grupo LIDPF registra 5 pesquisas realizadas na
Plataforma Lattes. As pesquisas foram desenvolvidas entre os anos 1998
a 2014. Sao estudos que abordam a qualidade da formacao inicial, as
praticas educativas interdisciplinares na escola, as contribuicoes das
praticas educativas do Ensino Fundamental e a relacao formacao de
professores e interdisciplinaridade. Nestas iniciativas, no entanto, ndao
foram identificadas, na descricao, registro sobre a metodologia, o aporte
tedrico ou problema investigado. Identificou-se, porém, informacao
sobre o desenvolvimento de pesquisas em parceria com o Instituto
Superior de Educacao de Goiania, com a Faculdade Santa Helena,
com a Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Igarassu e com a
Universidade de Pernambuco (UPE). O tema da interdisciplinaridade nas
praticas pedagogicas aparece nas 4 orientacdes concluidas no ambito
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da pos-graduacao stricto sensu, as quais se alinham ao foco tematico
da linha de pesquisa do grupo.

A lideranca do GEEADQC, que aborda a formacao de professores
em todas as suas linhas, registra no CV Lattes 7 pesquisas realizadas
sob sua coordenacao, abrangendo o periodo de 2011 a 2017. Iniciativas
que abordam temas como politicas publicas de educacao ambiental,
a dimensao dialdgico-argumentativa da escrita e a constituicao do
conhecimento sobre o meio ambiente, as contribuicdes da formacao
continuada no ambito da extensao universitaria para a pratica
pedagodgica de professores. Sao pesquisas que declaram assumir
uma abordagem qualitativa, que envolvem observacao participante,
entrevista semiestruturada e o exame de documentos como técnicas
de producao de dados. Na descricao da maioria dessas iniciativas,
entretanto, nao foi identificado o problema norteador das investigacoes
nem o aporte tedrico em que se fundamentam. Graduada em Ciéncias
Bioldgicas, as 10 orientag¢des concluidas pela lideranca do GEEADQC
reafirmam o interesse tematico destacado anteriormente, uma vez que
tais estudos focalizam temas como a formacao continuada no pacto
nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio, a dimensao pessoal na
formacdo continuada de professores, atitudes sustentdveis na Educacao
Infantil, a ecologia da sala de aula e sua relacdo com a docéncia, a
educacao socioambiental e a interdisciplinaridade nos projetos didaticos.
Temas que se alinham ao escopo da linha de pesquisa que declara
investigar a formacgao de professores.

4.4 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGEEB/UFMA

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculados ao
Programa de Pés-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacgao Basica
da Universidade Federal do Maranhao (Quadro 1), 2 declaram investigar
a formacao de professores em duas de suas linhas.
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O exame dos objetivos das 2 linhas de pesquisa revela, ainda, que
os dois grupos investigam a formacao de professores na are de Ciéncias,
Quimica e Biologia, discutindo sobre a construcao da identidade e a
producdo de conhecimento sobre o ensino e praticas pedagdgicas. Na
analise dos dados das liderancas dessas equipes na Plataforma Lattes
foram identificadas 9 pesquisas.

Das 6 pesquisas coordenadas pela lideranca do GPECEA, em
apenas 1 se identificou foco tematico na formacao de professores,
explicitamente anunciado no seu titulo. Sua descricdao na Plataforma
Lattes traz o objetivo e aspectos metodoldgicos (abordagem
qualitativa, os professores em formagao como sujeitos, a escola publica
como local onde a pesquisa sera desenvolvida e o questionario e a
entrevista como procedimentos). Este estudo evidencia sintonia com
0 escopo de uma das linhas do grupo de pesquisa (Formacao de
Professores de Ciéncias). Nas demais investigagdes coordenadas por
esta lideranca a énfase recai sobre questdes especificas do campo das
Ciéncias. A Unica orientagao registrada como concluida no ambito da
pos-graduacao stricto sensu, uma dissertacao, manifesta aproximacao
com o campo de estudo da Educacao (LIMA, 2015). Ressalta-se, ainda,
que esta equipe consta com status de desatualizado no Diretério
dos Grupos de Pesquisa do CNPqg e nao manifesta participacdo em
rede de pesquisa, nem parceria, nem participacao de pesquisadores
colaboradores estrangeiros e uso de software nas suas atividades de
pesquisa.

Situacao semelhante se verificou em relacao ao grupo GPECN
quanto a esses quatro quesitos. Das 3 pesquisas realizadas pela lideranca
dessa equipe, as quais abrangem o periodo de 2005 ao momento
atual, em apenas duas se observou interface com a Educac¢ao, muito
embora ndo se evidencie em suas descricdes relacao com a formacao
de professores. A lideranca dessa equipe concluiu o doutorado
recentemente (2017), o que explica o fato de ainda nao registrar
orientagdes concluida na pés-graduagao stricto sensu.
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4.5 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/URCA

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculado ao
Mestrado Profissional em Educacao da Universidade Regional do
Cariri (URCA), apenas 1 declara investigar a formacao de professores,
precisamente, o NPEEEF. Esta equipe informa no Diretério dos Grupos
de Pesquisa do CNPq que investiga a formacao de professores em uma
de suas linhas.

A lideranca do NPEEEF, com formag¢ao em Educacao Fisica e com
dez anos de doutoramento, registra na Plataforma Lattes participacao
em 23 pesquisas, das quais 17 realizadas sob sua coordenacao. Estas
iniciativas, que abrangem o periodo de 2005 a 2018, revelam interesse
tematico que incidem sobre trés eixos: a) questdes afetas a Educacao
Fisica escolar, como o foco em memoérias de brincadeiras, jogos e do
esporte; a brincadeira como bem cultural e experiéncia educativa; b) a
relagcao entre praticas alimentares saude e atividades fisicas; ¢) o estudo
da histéria da Educacao Fisica e memdria dos espacos de socializacao
e lazer. E pertinente anotar que todas as pesquisas giram em torno das
culturas e tradi¢bes da regidao do Cariri, seja alimentacao, esporte ou
lazer. Sdo pesquisas financiadas pelo CNPg, CAPES e FUNCAP. No CV
Lattes também foi possivel identificar a realizacao de pesquisas em
parceria com o Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Petrolina
e com o Instituto Federal do Ceara - Campus Juazeiro.

Destaca-se, ainda, que em 16 das 23 pesquisas coordenadas pela
lideranca do NPEEEF nao é registrada sua descricao, ou seja, ndao houve
como verificar o objetivo, o aporte tedrico e metodolégico que orientou
tais iniciativas. Desse modo, considerando os titulos dessas pesquisas e
os dados disponibilizados no CV Lattes da lideranca do NPEEEF, nao ha
como afirmar que tais acdes focalizem a formacgao inicial e continuada
de professores, interesse tematico manifesto em uma das linhas de
pesquisa dessa equipe. Também nao se identificou nas orientacdes
concluidas no ambito da pds-graduacao stricto sensu esse foco.
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4.6 Grupos de Pesquisavinculados a PPGEs com
conceito 4

Destaca-se nesta secao o qué e como produzem os grupos de
pesquisa vinculados a programas de pés-graduacao em Educagao com
conceito 4, considerando também seus lideres.

4,7 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFMA

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculado ao
Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
do Maranhao (Quadro 1) apenas 1 declara investigar a formacao de
professores. Este é o caso do grupo ECFTD, que registra uma Unica
linha de pesquisa (Instituicdes Educativas, Curriculo, Formacao
e Trabalho docente) em seu cadastro no Diretério dos Grupos de
Pesquisa do CNPq. Esta base notifica, ainda, o status de grupo excluido.
Nele também se visualiza a auséncia de registro de participacao em
redes de pesquisa, de parcerias, de participacao de pesquisadores
colaboradores estrangeiros e de uso de software nas atividades de
pesquisa.

A lideranca dessa equipe registra no CV Lattes 5 pesquisas, das
quais em apenas uma esta explicitado sua coordenacdo, desenvolvida
no periodo de 2007-2013. Nesta investigacao, considerando sua
descricao, nao se averiguou foco na formacao de professores. Nas
outras quatro pesquisas registradas, além de nao ser indicada a
coordenacao da lideranca do grupo ECFTD, duas nao trazem descricao.
Nas 26 dissertacoes de mestrado com orientagao concluida evidenciou-
se énfase na formacao de professores a partir de temas como as
tecnologias da informacao e da comunicacao, as praticas de avaliacdao
da aprendizagem, a saude dos professores e implicacdes na pratica,
alfabetizacdo e pratica docente.
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4.8 Grupos de Pesquisa vinculados ao MPEJA/UNEB

Dos grupos de pesquisa identificados como vinculados ao
Programa Mestrado Profissional em Educacgao de Jovens e Adultos
da Universidade do Estado da Bahia (Quadro 1), apenas 3 grupos
declaram investigar a formagao de professores. O interesse pelo estudo
da formacado docente estd evidenciado no nome de um dos 3 grupos
(FPAPP) e, nos demais, esta explicitado no titulo de suas linhas.

A lideranca do grupo FPAPP, graduada em Filosofia e com menos
de dez anos de doutoramento, apresenta no CV Lattes 9 registros
de pesquisas, das quais 7 sob sua coordenacao. Desses 7 estudos,
identificou-se 2 voltados para a constituicao de “laboratério multiuso
para abrigar pesquisas aplicadas na formacao de professores e trabalhos
de investigagao sobre adultos em processo de alfabetizacdo, bem como
para o desenvolvimento de “evento permanente em nivel internacional”
relacionado a Educacao de Jovens e Adultos. As descri¢des destas duas
acoes, embora cadastradas na aba ‘Projetos de Pesquisa’ do CV Lattes,
nao as caracteriza como acao de pesquisa.

Nos outros 5 registros se sobressai o foco na formagao continuada
de professores no ambito da EJA, seja pela via da analise de politicas de
ensino e de extensao voltadas para esta modalidade, seja pela énfase na
relagao entre a insercao das tecnologias da comunicagao e da informagao
e a inclusao social de professores que atuam nessa modalidade. As
descri¢oes desses estudos oferecem uma visao panoramica do tema
abordado, dos objetivos e da metodologia, firmando a adocao de
pesquisas com abordagem qualitativa, empirica e do tipo estudo de
caso, além da recorréncia a entrevista semiestruturada, a observacao
participante, o diario de classe, fotografias, material midiatico. Destaca-
se, ainda, a realizacao de iniciativa do tipo estado da arte, a exemplo
de outras liderancas, cujo foco e descricao nao permitem afirmar que
a formacao de professores esteja ai contemplada. Nas 4 orientagdes
concluidas no mestrado é nitido o foco na formacao inicial e continuada
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de professores. O cadastro do grupo FPAPP no Diretério dos Grupos
de Pesquisa do CNPq registra parceria com a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), mas nao se identificou notificacao sobre a
participacao em redes de pesquisa, de pesquisadores colaboradores
estrangeiros e de uso de software nas atividades de pesquisa realizadas
por esta equipe.

O GESCFORMES registra a participacao na rede EDUSOBRASIL,
da Associacao Brasileira de Educacao Social/Pedagogia Social. Sua
lideranga, graduado em Pedagogia e com menos de dez anos de
doutoramento, anota participacao em 9 pesquisas, das quais 7 foram
sob sua coordenacdo. Sdo estudos em que o interesse na formacao
inicial, precisamente na formacao em Pedagogia, se evidencia a
partir do enfoque no curriculo e na pratica pedagdgica do curso. A
descricao das iniciativas firma a abordagem qualitativa como referencial,
expressam caminhos como a pesquisa bibliogréfica, o estudo de caso
e a pesquisa-formacao. Destacam-se dois estudos com suporte tedrico
e metodoldgico na Teoria das Representagdes Sociais. Suas descri¢oes
também registram os objetivos e a problematica, embora o aporte
tedrico esteja manifesto apenas nos dois estudos relacionados ao
campo da Teoria das Representacdes Sociais. O foco na formacao de
professores também estd manifesto no interesse pela formacao de
educadores sécio-comunitarios, o que se coaduna com o objetivo da
linha de pesquisa ‘Formacao de Educadores Sociais’ e presente em uma
das duas orientacdes de mestrado concluidas (SANTOS, 2018).

O cadastro do grupo PROGEI no Diretério dos Grupos de
Pesquisa do CNPq nao apresenta participacao em redes de pesquisa, de
pesquisadores colaboradores estrangeiros, parcerias e uso de software
nas atividades de pesquisa realizadas por esta equipe. Sua lideranca,
formada em Pedagogia e com menos de dez anos de doutoramento,
registra participacao em 7 pesquisa, sendo 4 realizadas sob sua
coordenacdo. Ha indicacao de financiamento publico em 4 iniciativas
(CAPES, UNEB e CNPq).
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Nessas 4 pesquisas firma-se a educacao especial como foco
tematico, seja contemplando estudantes jovens e adultos com
deficiéncia, seja a formacao de professores para atuar com deficiéncias
sensoriais e fisicas em contexto prisional. Identificou-se, também,
acao voltada para a criacao de laboratério de pesquisa para atuar
na formacao de graduandos dos cursos de Pedagogia, Psicologia
e Ciéncias Sociais e pés-graduandos do Mestrado Profissional em
Educacao de Jovens e Adultos. As descricdes dessas iniciativas
destacam o tema, do problema e os objetivos. Em apenas uma foi
identificado referéncia ao desenvolvimento de pesquisa documental
e ao aporte tedrico adotado. As 4 orientacdes de mestrado concluidas
confirmam o interesse na educacao especial (NUNES, 2016; SILVA,
2016), assim como as pesquisas coordenadas, embora nao privilegiem
a formacao de professores, foco explicito de uma de suas linhas de
investigacao.

4,9 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGEP/IFRN

No Programa de Pés-Graduacdao em Educacgao Profissional
(PPGEP), vinculado ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), foram identificados 4 grupos
que declaram investigar a formacao de professores (NEPED, GELFOPIS,
NUPED e NECTTRA). O cadastro dessas 4 equipes no Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPq revelou que trés se encontram com o
status de grupo excluido e apenas uma esta certificada pela instituicao.
Nao foi identificado nesses 4 grupos, registro de participacdao em
redes de pesquisa, de parcerias, de participacao de pesquisadores
colaboradores estrangeiros e de uso de software nas atividades de
pesquisa realizadas.

As liderancas dessas 4 equipes registram um total de participacao
em 32 pesquisas, das quais 17 foram sob suas coordenag¢des. Foram
identificadas 19 indicacdes de financiamento (CAPES, CNPq, IFRN).
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O CV Lattes da lideranca do NEPED, nas buscas realizadas, nao
estava disponivel.

O unico grupo que explicita em seu nome o objetivo de pesquisar
a formacao de professores é o GELFOPIS. A lideranca dessa equipe
coordenou 8 das 16 pesquisas registradas na Plataforma Lattes. Nessas
iniciativas a formacao de professores se define vigorosamente como
foco tematico, contemplando preocupac¢des em diferentes frentes:
a) com a iniciacao a docéncia em contexto de formacgao inicial, em
particular com a atuagao em Pedagogia; b) com politicas educacionais
destinadas formacao, com recorte sobre seu financiamento; c¢) com
a relacdo formacao e pratica; d) com a formacao para a docéncia na
universidade. Sao pesquisas que, ao mesmo tempo em que contemplam,
também ampliam o escopo das linhas de pesquisa do grupo. Este
interesse se firma, ainda, nas orienta¢des concluidas (12 dissertacoes).

O NUPED tem uma lideranca com formacao em Engenharia
Elétrica, com mais de dez anos de doutoramento, registrando no CV
Lattes a coordenacao de 5 das 7 pesquisas realizadas. Identificou-se a
indicacdo de financiamento em 6 pesquisas (CAPES, CNPq e IFRN). As
iniciativas coordenadas por esta lideranca focalizam a relagao trabalho e
educacao, sendo o tema da formacao de professores abordada a partir
dessa preocupacao. Na descricao desses estudos no Diretério do CNPq
foram identificados registros sobre o tema, os objetivos e a problematica,
com siléncio quanto sua base tedrica e metodoldgica. Evidenciou-se,
ainda, uma pesquisa do tipo estado da arte. As 14 orientacdes concluidas
(1 tese) confirmam o interesse tematico delineado.

A lideranca do NECTTRA, com formagao em Pedagogia e em
Ciéncias Sociais e menos de dez anos de doutoramento, coordenou 4
das 9 pesquisas registradas na Plataforma Lattes. Somente em duas
iniciativas foram identificadas referéncias de financiamento. As 4
pesquisas coordenadas por esta lideranca, pelo menos os seus titulos,
nao evidenciam foco na formacgao de professores. A descricao dessas
iniciativas no Diretério do CNPq também nao explicitou elementos
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que indicassem algum tipo de interface com o tema da formacao de
professores. Verifica-se, assim, dissonancia entre o objetivo declarado
na linha de pesquisa do NECTTRA e as pesquisas coordenadas por
sua lideranga, movimento com desdobramento nas 8 orientacdes de
mestrado concluidas, com apenas uma abordando o tema (SILVA, 2016).

4,10 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFPB

Foram identificados 8 grupos de pesquisa vinculado ao Programa
de Pés-Graduacdao em Educacao da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) que declaram investigar a formacdo de professores. Estas equipes
somam 9 linhas que explicitam esse foco.

Dentre os 8 grupos, apenas dois trazem o tema da formacao em
seu nome, enquanto os demais explicitam essa tematica nos nomes
de suas linhas; dois apresentam status de “grupo em preenchimento”
no Diretério do CNPq. Nenhuma das 8 equipes registram nesta
base a participacao de pesquisador colaborador estrangeiro no
desenvolvimento das atividades de pesquisa. Parcerias sao anotadas por
um grupo (GPDARS) e envolvem duas institui¢cées (UFPE e a Fundacao
Carlos).

A lideranca do GPFD, com mais de dez anos de doutoramento,
coordenou 12 das 13 pesquisas registradas na Plataforma Lattes. Apenas
em duas iniciativas se identificou financiamento associado ao CNPq. A
relacao formacao, diversidade e profissionalizacao se delineia como
énfase tematica das pesquisas coordenadas pela lideranca desse
grupo, nas quais também se evidencia interesse relacionado a crianga
circense, ciganos, pessoas com deficiéncia. A descricao das 12 pesquisas
coordenadas pela lideranca dessa equipe é bastante sucinta, detendo-
se na apresentacdo dos objetivos, sem informagdes sobre o problema
e a base tedrica e metodoldgica. Sao investigacdes que se alinham ao
escopo da linha de pesquisa do grupo, focadas no ambito das praticas
de formacao inicial e continuada de professores. As 32 orientacdes
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concluidas por esta lideranca (sendo 9 teses) confirmam o foco na
formacao de professores.

A lideranca do grupo EJAPPCB, com formacao em Pedagogia
e doutoramento ha mais de dez anos, registra 5 pesquisas? em seu CV
Lattes, todos sob sua coordenacao. Em quatro estudos se sobressai o foco
no tema educacao e visualidade e, apenas em um, a descricao explicita
o foco na formacao de professores. No geral, as descricdes nao fornecem
informagdes acerca do aporte tedrico e metodoldgico, restringindo-se ao
anuncio do tema e dos objetivos. Os temas contemplados nas pesquisas
coordenadas pela lideranga desta equipe ndo focalizam necessariamente
a formacao de professores, muito menos a formac¢ao do educador de
jovens e adultos, cerne do escopo da linha de pesquisa ‘Formacao do
educador de jovens e adultos’. Nas 19 orienta¢des concluidas (sendo 3
teses) a temdtica esta manifesta mais claramente.

O GPDARS possui lideranga graduada em Psicologia e doutorado
ha mais de dez anos. Das 12 pesquisas em que registra participacao,
coordenou 11, das quais 9 receberam financiamento publico (MEC,
CAPES, CNPq). Nestas iniciativas se sobressai o tema da Educacao,
Direitos Humanos e Inclusao Social, com énfase nos direitos de
pessoas autistas, sobretudo a Educacao Infantil. A dimensao ética dessa
efetivacao recebe atencdo, assim como a avaliacao da qualidade dos
servicos prestados. Este € um interesse construido desde a preocupagao
com a relacdo infancia, trabalho e educacao. Identificou-se também
iniciativa abrangente, ligada as atividades do pés-doutoramento,
visando a “elaboracao e formalizacao de Convénio de Intercambio,
para docentes e discentes” e a “formalizacao e organizacao de uma
Rede de Pesquisa”.

De maneira mais explicita o tema da formacao de professores é
manifesto em 2 pesquisas, cujas descricdes no Diretério do CNPq realcam
o objetivo da pesquisa, nao apresentando informacdes sobre outros
aspectos (problema, base tedrica e metodoldgica), embora em uma delas
se possa depreender o suporte da Teoria das Representagdes Sociais.
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Tais estudos se alinham ao escopo da linha de pesquisa ‘Formacao
Docente e Representacdes Sociais’ do GPDARS. Nos estudos orientados
pela lideranga do grupo (16 dissertacOes e 14 teses) observou-se maior
focalizacao no tema da formacgao de professores.

A lideranca do grupo CPE, graduada em Pedagogia e com
menos de dez anos de doutoramento, coordenou 14 das 18 pesquisas
registradas em seu CV Lattes. Apenas em uma se identificou registro
de financiamento publico (UFPB). Nessas iniciativas a formacao de
professores aparece compondo interesses investigativos em torno de
politicas publicas, com énfase nas politicas curriculares e de educacao
integral; da precarizacao do trabalho docente; da permanéncia e evasao
de estudantes dos cursos profissionalizantes; da relacao identidade
de género e curriculo no contexto da Educacao Profissional, com foco
nos discentes. A Educacao Basica, em particular o Ensino Médio, e a
modalidades Educacao Profissional, firmam-se como referéncias nos
estudos coordenados pela lideranca dessa equipe.

Mesmo na Unica iniciativa identificada com referéncia direta a
formacao de professores, sua descricado ndo firma o foco da andlise na
formacao desses profissionais. Em geral, nessa e nas demais iniciativas
coordenadas pela lideranca do grupo CPE, as descri¢cdes se detém sobre
as questdes norteadoras e os objetivos, com informacdes parcimoniosas
da base tedrica e metodoldgica. Neste ultimo quesito prevalecendo a
indicacao de pesquisa qualitativa, de producao de dados a partir do
exame de documentos, de levantamento bibliogréficos e de “narrativas
advindas das entrevistas”, bem como da analise de contetdo. A lideranca
desta equipe registra apenas uma co-orientacao concluida no mestrado,
cujo titulo ndo permite afirmar interface com o tema da formacao de
professores.

A lideranca do grupo PEFI, com graduacao em Psicologia e
doutoramento concluido em 1996, coordenou 9 das 11 pesquisas
registradas na Plataforma Lattes. Apenas 5 dessas iniciativas registrou
financiamento publico (UFPB e CNPq). Sdo pesquisas em que a énfase
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recai sobre a Psicologia Educacional e as politicas publicas de inclusao
social considerando criancas e jovens das classes populares. Analises
mais dirigidas a escola mantém esse interesse ao abordarem os efeitos
em seu cotidiano das praticas de responsabilizacao, meritocracia
e privatizacao. Nelas a formacao de professores nao se distingue
como preocupacdo. Apenas uma das 5 pesquisas dessa lideranca faz
referéncia a “formacao de educadores”, mesmo assim sinalizada na
descricao do projeto como contexto em que se estuda a articulagao
entre psicologia e os conceitos de criagcao, arte e, criatividade. As
descricdes dessas iniciativas centram-se na explicitacdao do tema,
na contextualizacao das preocupac¢des que movem os estudos e
nos objetivos. Referéncias a base tedrica nao foram identificadas.
Os aspectos metodoldgicos destacados focalizam procedimentos
(levantamento bibliografico), sujeitos e locais da investigacao. As
pesquisas coordenadas pela lideranca do PEFI evidenciam sintonia
timida com o titulo da linha desse grupo que manifesta investigar
a formacao de professores, inferéncia reforcada pelo exame das 19
orientagdes concluidas (sendo 4 teses).

A lideranca do grupo EAEC, com formacao em Ciéncias
Biolégicas e doutoramento ha mais de dez anos, coordenou as 41
pesquisas anotadas em seu CV Lattes. Sdo iniciativas que, de um lado,
focalizam temas especificos da area de conhecimento e, de outro,
abordam questodes relacionadas a educacao ambiental, ao ensino e
a pratica educativa, nas quais se sobreleva o interesse tematico no
livro didatico. Apenas uma pesquisa foi identificada com foco na
formacao de professores, tanto no titulo quanto em sua descricao.
Este registro contextualiza a importancia do tema e apresenta os
objetivos geral e especificos, silenciando-se sobre a base tedrica e
metodoldgica. A iniciativa se coaduna ao escopo da linha de pesquisa
‘Formacgao continuada de professores de Ciéncias’ do grupo EAEC. As
35 orientagdes concluida (sendo 7 teses) revela timida adesao ao tema
da formacao de professores. Identificou-se, ainda, o registro na aba
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“Projetos de Pesquisa” do Diretério do CNPq de um projeto de curso
de especializacao lato sensu.

A lideranca do GEPEM, graduada em Matematica e com
doutoramento ha mais de dez anos, registra participacao em 4 pesquisas
na Plataforma Lattes, com 3 sob sua coordenacdo. Identificou-se apenas
uma iniciativa com financiamento publico. O ensino de Matematica se
destaca nas pesquisas coordenadas por esta lideranca. Nelas o tema
da formacao de professores nao se distingue como objeto de estudo.
As descri¢Oes dessas iniciativas fornecem informacdes gerais, nao
necessariamente visibilizando o problema e os objetivos norteadores,
muito menos aspectos relacionados a base tedrica e metodoldgica.
Os dados disponibilizados na Plataforma Lattes, na descricao das 3
pesquisas ndo permite asseverar correlacao entre o escopo da linha
do GEPEM que focaliza a formacgao de professores e as investigacdes
coordenadas por sua lideranca.

A lideranca do GEPPTES, graduada em Pedagogia, registra 3
pesquisas sob sua coordenacao na Plataforma Lattes, todas iniciadas
apo6s seu doutoramento (concluido em 2015). Em apenas 1 foi
identificado referéncia a financiamento (UFPB). O foco sobre a formacao
inicial e a pratica pedagogica do pedagogo destaca-se em duas dessas
iniciativas, cuja descri¢oes trazem, além do problema e dos objetivos,
sinalizacdo da metodologia adotada: uma com apoio na metodologia
mista, combinando andlise documental, questionarios e entrevistas
semiestruturadas; outra registrando a aplicacao de questionario e a e
realizacao de grupo focal com amostra. Sdo pesquisas que demonstram
consonancia com o objetivo da linha do GEPPTES que declara investigar
a formacao de professores. Nao ha registro de orientagdes concluidas
no ambito da pés-graduacao stricto sensu, posto que se trata de uma
lideranca com trajetdria de pesquisa recente, como ja destacado.
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4,11 Grupos de Pesquisa vinculados ao PPGE/UFS

Foram identificados 15 grupos de pesquisa vinculado ao
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
do Sergipe (Quadro 1) que declaram investigar a formacao de
professores. O cadastro dessas equipes no Diretério de Grupos de
Pesquisa do CNPq revelou que elas se encontram, em grande parte,
com o status de “grupo certificado”, com apenas uma constando
como “grupo em preenchimento” e outra como “grupo nao
atualizado ha mais de 12 meses”. Evidenciou, ainda, parco registro
de participacdao em redes de pesquisa (2) e de parcerias (2), além
de nenhuma indicacdo de participacao de pesquisador colaborador
estrangeiro e de uso de softwares nas atividades de pesquisas desses
grupos. Apenas o GEPEC e o GEPEAS registraram parcerias; outros
dois grupos informaram participacao em rede de pesquisa (GESS
e SEM).

As liderangas dessas 15 equipes registram um total de 144
participacdes em pesquisas, das quais 94 foram sob suas coordenagoes,
cujos registros na Plataforma Lattes sao marcados pelas lacunas
destacadas ao longo desse texto

A lideranca do grupo INTERACAO, com formacao em Educacao
Fisica e com menos de dez anos de doutoramento, coordena 2 das 3
pesquisas em que registra participacdo. Em nenhuma foi identificado
a indicacao financiamento. Estas iniciativas focalizam a formacao
continuada e inicial de professores. O estagio curricular na Pedagogia
delineia-se em um desses estudos como tematica pela qual aborda
a formacao inicial. Os outros dois estudos abordam a pratica e a
valorizacao da docéncia pela via da formagao continuada. As descri¢oes
dessas iniciativas ddo énfase a contextualizacao do tema, bem como
aos objetivos. Informacgdes sobre o aporte tedrico e metodoldgico
nao foram localizadas. Sao iniciativas que revelam alinhamento com o
escopo da linha de pesquisa ‘Formacao Docente e Pratica Pedagogica’
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do grupo INTERACAO. Das 3 orientacdes de mestrado concluidas, uma
mostra sintonia com o tema da formacao de professores.

A lideranca do grupo EFPTRG, graduada em Servico Social e com
mais de dez anos de doutoramento, coordenou 22 das 25 pesquisas
registradas em seu CV Lattes. Foram identificadas 18 indicagbes
de financiamento dessas iniciativas (CNPq, CAPES, COPES-UFS, FAP
Sergipe). O foco sobre estudantes e docentes se sobressai nas pesquisas
coordenadas por esta lideranca, nas quais se delineia o tema da
diversidade de género como carro chefe dos estudos. A docéncia e/
ou os professores aparecem nesses estudos pela analise dessa tematica,
e nao por preocupagdes em torno da formacgao de professores, como
evidenciaram o exame dos titulos dessas iniciativas. O interesse tematico
das pesquisas coordenadas pela lideranca desse grupo se distancia
do que preconiza o objetivo de sua linha de pesquisa voltada para
a formacao de professores. As 71 orientacdes concluidas (sendo 10
teses), embora ensejem alguma interface com o tema da formacgao de
professores, nao a configura como tema principal. Ainda se verificou,
como noutras pesquisas identificadas nesta andlise, o desenvolvimento
de estudos do tipo estado da arte, bem como projeto articulando
universidades brasileiras do Nordeste e universidade estrangeira (Projeto
Integrado de Pesquisa das Universidades UFRN/UFS/PARIS VIII).

A lideranca do grupo GEPIADDE, com formagao em Pedagogia e
menos de dez anos de doutoramento, registra 11 projetos de pesquisa,
10 sob sua coordenacdo. Nao foram divulgadas informacdes sobre
ageéncias financiadoras. Nessas iniciativas se sobressai o interesse em
duas frentes tematicas: a) Educacao, diversidade e identidades; b)
Formacado docente, curriculo, didatica e metodologias em Ensino de
Matematica e de Ciéncias Naturais. Sao 3 os projetos que contemplam
a formacao de professores. Suas descricdes centram-se na explicitacao
dos objetivos, na contextualizacao do tema e na explicitacdo de aspectos
metodolbgicos mais operacionais. A base tedrica nao é mencionada. Sao
pesquisas que se alinham ao objetivo da linha de pesquisa ‘Identidades,
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Formacao Docente e Praticas no contexto escolar” do grupo GEPIADDE.
Nas 10 orientagdes concluidas no mestrado os interesses tematicos
identificados estdao manifestados.

A lideranca do grupo GEPEC, graduada em Matematica e Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas e com doutoramento ha mais de dez anos, coordenou
3 das 6 pesquisas cadastradas em seu CV Lattes. Todas as seis estao
indicadas como pesquisas “em andamento” e em apenas 2 identificou-se
indicacao de financiamento (CAPES e MEC). Nas 3 iniciativas coordenadas
pela lideranca desta equipe destaca-se o interesse tematico na relacao
saber matematico e discentes do Ensino Fundamental | e universitarios.
O tema da formacgao de professores ndo se distingue nessas iniciativas,
embora nas 40 orienta¢des concluidas (4 teses) este foco se apresente
mais marcado, com énfase na formacao continuada.

Da participacdo em 12 pesquisas cadastradas na Plataforma
Lattes, a lideranca do grupo GEPECC registra coordenagao em 4. Apenas
3 indicaram financiamento publico (CAPES e UFS). Sao iniciativas que
abordam a formacao de professores pela via do curriculo, dos processos
de subjetivacao das relagdes de Género e Ciéncia, particularmente nos
livros didaticos. Suas descricdes contextualizam o tema e explicitam os
objetivos. Referéncia ao aporte tedrico e metodolégico foi identificado
em apenas uma pesquisa, que registrou inspirar-se “em conceitos
foucaultianos da Analise do Discurso”. As iniciativas coordenadas
pela lideranga do grupo nao destoam do objetivo que norteia a linha
‘Formacdo de Professores do GEPECC. As 4 orientacdes concluidas
de mestrado evidenciam apenas um estudo abordando este tema,
delineando-o como um interesse ainda em construcao.

A lideranca do NEEPIETA, com formacdo em Pedagogia e menos
de dez anos de doutoramento, coordenou 4 das 11 participagdes em
pesquisa cadastradas na Plataforma Lattes. Nao foi identificado indicacao
de financiamento publico. As iniciativas coordenadas pela lideranca
dessa equipe sao marcadas pelo tema da inclusao. Suas descricdes nao
evidenciam a formacao de professores como tema de estudo, o que
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também se verifica nas 14 orientagdes de mestrado concluidas pela
lideranca do grupo.

A lideranca do grupo RESSALT, graduada em Letras e com
doutoramento recém concluido (2014), registra participacao em
3 pesquisas no CV Lattes, embora em apenas uma conste sua
coordenacao. Em nenhuma das pesquisas foi identificado a indicacao de
financiamento. Na iniciativa em que consta a coordenacdo da lideranca
do RESSALT o interesse recai sobre gestoras publicas brasileiras, nao se
identificando foco na formacao de professores, tema que se explicita nas
trés linhas de pesquisa que compdem este grupo de pesquisa. Nao ha
registro de orientagdes concluidas no ambito da pos-graduacao stricto
sensu, indicando tratar-se de uma lideranca em fase de construcao de
sua trajetoria de pesquisa.

O grupo GEPED, também recém criado (2014), possui uma
liderangca com menos de dez anos de doutoramento e graduada em
Pedagogia. O registro dos projetos de pesquisa na Plataforma Lattes
das liderancas é marcado pelas mesmas lacunas de preenchimento
identificados no caso da lideranca do RESSALT. Nao foi identificado
nenhuma indicagao de financiamento. Sao 3 participacdes em pesquisa,
das quais apenas em 1 esta indicada sua condicao de coordenacao. Nas
demais, além de uma sumaria descricao (apenas o objetivo), consta
apenas a situagao e a natureza da iniciativa. O estudo coordenado pela
lideranca do GEPED, nao explicita foco na formacao de professores como
tema de estudo. Trata-se, como no caso do RESSALT, de uma lideranca
em inicio de desenvolvimento de sua trajetéria na pesquisa e na pés-
graduacao, visto a auséncia de registro de orientagdes concluidas.

Todos as 9 pesquisas cadastradas pela lideranga do grupo
ECULT possuem algum tipo de auxilio financeiro (CAPES, CNPq, CNPq,
UESB, UNIT, Fundacao de Apoio a Pesquisa e a Inovagao Tecnoldgica
do Estado de Sergipe). Um conjunto de 7 das 9 iniciativas identificadas
estdo sob a coordenacao da lideranca do grupo. Nelas a formagao
inicial e continuada de professores delineia-se como tema de estudo,
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abordada associada as discussdes acerca das tecnologias da informagao
e comunicacao, redes sociais, cibercultura e construgao de novas formas
de ensinar e de aprender. Nas descricdes dessas pesquisas identificou-se
a contextualizacdao da tematica, o problema, os objetivos e referéncias
a aspectos da metodologia, sobressaindo a indicagao de pesquisa
qualitativa, o desenvolvimento de estudos de caso e de “pesquisa-
formacao multirreferencial”.

Constatou-se também iniciativa voltada para o desenvolvimento
de “uma rede de ensino e pesquisa” com vistas a impulsionar acoes
colaborativas e cooperativas, na perspectiva da qualificacao da pds-
graduacao. Nas pesquisas coordenadas pela lideranca do grupo
ECULT a formacgao de professores distingue-se como objeto de estudo,
coadunando-se com o objetivo de sua linha que declara investigar o
tema, alinhamento que também é visivel nas 8 orienta¢des concluidas
(2 teses).

A lideranca do GEPEAS, graduada em Ciéncias Bioldgicas e com
mais de dez anos de doutoramento, registra participacao em 7 pesquisas,
das quais coordenou 4. Apenas duas pesquisas declararam apoio
financeiro (Fundacao de Apoio a Pesquisa e a Inovacao Tecnolégica do
Estado de Sergipe). O tema da educagao ambiental matiza a focalizagao
da formacao de professores nas pesquisas coordenadas por esta
lideranca. Nelas o foco na formacao inicial traz a tona preocupacoes em
torno do estégio e da iniciacdo profissional de professores de Biologia e
Quimica, do curriculo dos cursos de licenciatura de Biologia Geografia
e Historia, das praticas de educacao ambiental na Educacao Basica
e Superior. As descri¢des dessas iniciativas contextualizam o tema e
explicitam seus objetivos, nao sendo identificado informacodes acerca
da base tedrica e metodoldgica adotada. Evidenciou-se correlacao dos
estudos com o objetivo da linha de pesquisa do GEPEAS que declara
investigar a formacéo de professores. As 26 orientacdes concluidas (4
teses) também firmam atencao a questdes afetas a este tema.
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A lideranca do GEES, com formacao em Pedagogia e
doutoramento recém concluido (2016), registra na Plataforma Lattes
coordenacao em 2 das 9 participacdes em pesquisas. Nelas a formacao
inicial de professores é tematizada pela via da iniciagao cientifica, com
foco nos impactos na qualidade da formagao universitaria. A descricao
dessas duas investigacoes realca o problema e seus objetivos, nao sendo
fornecida outras informacgées. Assim como no GEPED e no RESSALT,
esta é uma lideranca que se encontra no comeco da edificacdo de sua
trajetdria na pesquisa e na pos-graduacao, mas cujas pesquisam revelam
sintonia com o escopo da linha de pesquisa do GEES.

Alideranca do GPEA, graduada em Quimica e com doutoramento
ha dez anos possui, coordenou 7 das 10 participacdes em pesquisa
registradas na Plataforma Lattes. Identificou-se financiamento apenas
em 3 iniciativas (CNPq e Fundacao de Apoio a Pesquisa e a Inovacao
Tecnoldgica do Estado de Sergipe). As pesquisas coordenadas por esta
lideranca tematizam o ensino de Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia; a
alfabetizacao cientifica e a aprendizagem colaborativa. Nelas o tema
da formacao de professores assume uma feicao transversal, expressa
no foco sobre as praticas docentes considerando os temas antes
identificados. As descricdes dessas iniciativas caracterizam-se pela
énfase na contextualizacdo do tema e explicitacdo dos objetivos. Sédo
estudos que se alinham ao propdsito da linha desse grupo que declara
investigar a formacao de professores. Nas 11 orientacdes de mestrado
concluidas o foco aludido também se confirma.

A lideranca do GEPCIE, pedagoga de formagdao e com menos
de dez anos de doutoramento, registra participacao em 8 pesquisas,
nas quais chama atencao a énfase nas narrativas e histéria de vida
em seus titulos (4 pesquisas). Os saberes docentes, a subjetividade
docente e as histérias de vida de professores da Educacao infantil sao
temas em destaque nessas iniciativas, voltadas principalmente para a
formacao continuada. Destaca-se, também, o interesse pela infancia,
pela alfabetizacao de criancas se articulam a formacao no curso de
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Pedagogia. As descricbes dessas iniciativas sao bastante parcimoniosas,
enfatizando os objetivos. Aspectos tedricos e metodoldgicos nao foram
identificados. Sao pesquisas, portanto, que se coadunam ao objetivo
da linha de pesquisa do GEPCIE que declara investigar a formacao de
professores. Nao se identificou registro de orientagées concluidas no
ambito da pés-graduacao stricto sensu, insinuando tratar-se de uma
lideranca que ora comeca a desenhar sua trajetoria na pesquisa.

A lideranca do GELINS, graduada em Letras e bolsista de
produtividade (PQ) do CNPq, coordenou 12 das 16 participacdes em
pesquisas anotadas na Plataforma Lattes. Em todas as 16 ha indicacao
de financiamento (CAPES, CNPq, UFS, Ministério da Justica, Fundacao
de Apoio a Pesquisa e a Inovacao Tecnoldgica do Estado de Sergipe).
Nenhuma das investigacdes aborda a formacao de professores, detendo-
se em questdes como marcadores discursivos na fala, gramaticalizagao/
discursivizacao de formas de base verbal, procedimentos discursivos
na fala e na escrita, entre outros. As 25 orienta¢des concluidas na pos-
graduacao (7 teses) confirmam a prevaléncia dessas tematicas.

A lideranca do grupo SEM, com doutoramento ha mais de dez
anos, registra coordenacao em 7 das 11 participacdes em pesquisas
anotadas na Plataforma Lattes. Identificou-se financiamento em 9
iniciativas (CAPES, CNPq, Fundacao de Apoio a Pesquisa e a Inovacao
Tecnolégica do Estado de Sergipe, a Associacdao de Catadoras de
Mangaba de Indiaroba- ASCAMAI, Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional e o Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada — DF). O
interesse na educagao no campo da a tonica das pesquisas coordenadas
pela lideranca do SEM, manifesta na abordagem da relagao educacao
e reforma agrdria, mulher e construcao da paz, escola rural na América
Latina, papel educativo dos movimentos sociais do campo, educacao
superior e politicas para o desenvolvimento do campo. Apenas em
uma pesquisa o tema da formagao de professores se firma como objeto
de estudo, cuja descricao traz o problema, objetivos e a indicacao
da base tedrica e metodoldgica, caracterizada como pesquisa de
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“analise e acompanhamento dos processos formativos” orientada pela
“perspectiva gramsciana da contra-hegemonia no ambito cultural e
ideologico”.

Os dados sistematizados até aqui, no entendimento das autoras,
fornecem contornos gerais sobre “quem produz, o que produz e como
se produz” nos grupos de pesquisa vinculados a programas de pds-
graduagao com conceito 3 e 4 em Educacao no Nordeste e que declaram
investigar a formacao de professores. Uma primeira aproximagao, nem
extensiva, nem conclusiva, mas um retrato que muito tem a dizer.
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NOTAS DE FIM

1 Aidentificacao dos grupos de pesquisa sera realizada pelas iniciais
do nome registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq.

2 Constam 6, mas uma resulta de preenchimento repetido.
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A PRATICA PEDAGOGICA DISCIPLINAREO

FENOMENO DA AUTOMUTILACAO: O CASO
DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL
DA REDE ESTADUAL DE PERNAMBUCO

Hugo Monteiro Ferreira
Vera Lucia Machado de Aradjo
Wagner Lins Lira

“E Clarisse estd trancada no banheiro.

E faz marcas no seu corpo com seu pequeno canivete.
Deitada no canto, seus tornozelos sangram.

E a dor é menor do que parece,

quando ela se corta ela se esquece,

que é impossivel ter da vida calma e forga.

Viver em dor, o que ninguém entende.

Tentar ser forte a todo e cada amanhecer”.

(Clarisse, Legido Urbana, 1997).

1 INTRODUCAO

Partindo de premissas tedricas e empiricas acerca do sofrimento
de adolescentes e jovens em idade escolar, o presente trabalho traz
discussdes pontuais relativas ao fendmeno da automutilagdo - ou
da “auto-lesdao sem intencao suicida” — procurando relaciona-lo as
excludéncias opositivas e binarias do modelo cientifico e pedagdgico
disciplinar, ainda vigente na contemporaneidade em sua insisténcia
na abrupta reducao, categorizacao e fragmentacao de ideias, corpos,
pessoas e emogoes.
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Dessa feita, no decorrer do texto, demonstraremos o poder
negativo desta “razao mestra”, quando nulifica e estigmatiza certos
sentimentos e, por seu turno, os sujeitos que nao se enquadram aos
padrdes e modelos tidos como ideais ao mundo ocidental. Um mundo
“desencantado pela razao”, cuja imaginacao é subtraida da mecanicista
existéncia, justamente, por seu risco de contaminar a “pureza” e a
“neutralidade” das premissas racionais.

Um mundo fragmentado, separado, bipartido e dilacerado,
onde sujeitos e objetos ndao se encontram, pois se estranham diante da
formulacao de identidades dicotdmicas movidas aprioristicamente por
padrdes pré-estabelecidos nas dinamicas sociais e, concomitantemente,
na pratica pedagdgica docente. Um mundo que ainda refuta brutalmente
a sua pluralidade, dificultando a convivéncia na diversidade, haja vista
a negacao imposta pelo modelo ideal as identidades que a ele nao se
coadunam.

Assim procuramos demonstrar — ao trazer as vozes de discentes
e docentes imersos numa escola de Educacao Integral da Rede de
Ensino do Estado de Pernambuco — como as premissas disciplinares
findam por amplificar os quadros de adoecimento emocional e psiquico
de adolescentes-jovens, que passam por continuados episédios de
sofrimento e violéncia — dentro e fora da escola - tendo em vista
as hierarquias estabelecidas por assimetrias de poder, distin¢des,
comparagoes e outras formas de rejeicao, que podem engatilhar crises
e irreversiveis transtornos mentais.

Depoimentos levantados in loco, durante pesquisa qualitativa,
que se desdobrou ao longo de 09 meses nos anos de 2017 e 2018,
quando procuramos ouvir e entrevistar discentes e docentes acerca dos
atos violentos vivenciados na escola e em sala de aula, precipuamente,
aqueles praticados por adolescentes e jovens contra si mesmos.

Além das vozes dos/as discentes em sofrimento, também
aludimos para o papel dos/as docentes e suas respectivas representacoes
sociais acerca da automutilacao; um fenémeno de dificil identificacao,
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no qual a dor emocional é transferida de modo violento contra o préprio
corpo.

Assim chegamos a breves conclusdes acerca do iminente
despreparo, ndo apenas da escola e da pratica pedagdgica docente, mas
de toda a sociedade que, de modo disciplinar e reducionista, ainda nao
consegue compreender as “feridas da subjetividade” em sua totalidade.

Por conseguinte, nao pretendemos, sob nenhuma hipotese,
encerrar esta complexa discussao fenoménica, diante dos sequentes
dados e relatos aqui descritos, até porque acreditamos na pertinéncia
deste objeto de pesquisa, ainda pouco compreendido, mas que tem
muito a nos dizer sobre a vida de adolescentes e jovens, que sofrem
calados, isolados, fragmentados e lacerados pela l6gica disciplinar.
Sendo assim, foi que decidimos “abrir uma fresta” neste campo do saber,
pontualmente, para o subsidio de futuros estudos que contemplem tais
manifestacdes, “lancando luz” a um fendmeno parcamente averiguado,
especificamente, pelas lentes das Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo
da area da Educacao.

2  ADISCIPLINARIDADE E A PRATICA
PEDAGOGICA DOCENTE

A disciplinaridade - fundamentada nos principios e nos
pressupostos da ciéncia classica - pode ser compreendida como uma
brusca reducao do que se entende por “realidade” (MORIN, 2011;
NICOLESCU, 2013; MAFFESOLI, 2013; FERREIRA, 2015; MORAES, 2016). Isto
porque, a disciplinaridade assenta-se numa légica, cujo objetivo central
é tornar simples e universal aquilo que é “complexus” e “contextual”
(NICOLESCU, 2013).

A disciplinaridade como fundamento, de acordo com Moraes
(2016), pobe em causa elementos cruciais a condicao humana,
precipuamente, nos ambitos da imaginacao, da fantasia, do imprevisivel,
do incerto, dos devaneios e da ludicidade. Isto implica uma compreensao

Capa | Sumario | 81




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

reducionista do Ser Humano em sua completude, pois limita a condicao
da humanidade as dimensdes organicas, bioldgicas e matematizaveis.

A disciplinaridade respalda compreensodes e explicagcbes
fundamentadas em pressupostos pontuais que, segundo Doll Jr. (2010),
sao oriundos de uma ideologia propulsora da razao como uma Unica
possibilidade de se chegar a “verdade absoluta”, alids, uma pseudo-
ideia de verdade inspirada na utépica “neutralidade”, que alicerca os
pilares da “razao humana”.

Neste sentido, concordamos que o “cogito cartesiano” - defendido
pelas teorias de René Descartes (1596-1650) - empenhou-se na defesa
da razdo abstrata como “faculdade psicolégica superior” legitimada a
identificacdo, conceituacao, analise e verificacdo da “pura verdade”, logo,
uma verdade s6 compreendida e explicada, quando a razdo se mostra
como sua interpretante, uma vez o ilusério papel assumido pela razao
como “par biunivoco” do pensamento abstrato (MAFFESOLI, 2014).

Desta forma é que se fez presente a ideia do distanciamento entre
o/a analista e a “verdade mensuravel”, no intento de nao “contaminar
subjetivamente” a “verdade objetiva”. As consequéncias desta separacao
- primordialmente entre sujeito e objeto — geram efeitos identificados
sob o prisma da “disciplinaridade”; um paradigma que categoriza a
subjetividade deterministicamente como elemento irrelevante devido
ao perigo de macular a mensuracao racional da realidade (DURAND,
2004; FERREIRA, 2007; 2018).

E possivel relacionarmos esse modo de compreender e explicar
a vida e todos os seus desdobramentos com a emergéncia da escola,
tangencialmente - como afirma Donzelot (2010) - da escola burguesa,
inclusive, para Bourdieu e Passeron (2014) uma escola dualista, violenta,
e reprodutivista rutilada pela disciplinaridade. Acerca do paradigma
disciplinar, Ferreira (2018) destacou:

(...) a disciplinaridade ndo se interessa pela subjetividade
ou sé tem interesse por ela, caso a ponha no lugar do
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possivel irracional, do fantasioso, do nao pragmatico.
Para esse modelo de pensamento e sentimento, a escola,
por exemplo, é um espaco e tempo nos quais devem
ser evitadas as subjetivacdes e as formas poéticas de
conduzir o cotidiano e suas nuances mais simples e mais
complexas (FERREIRA, 2018, p. 37).

A disciplinaridade - enquanto légica motriz da sociedade e da
escola - também é discorrida por Saviani (2013) e Luckesi (2014) como
“hermenéutica redentora”, que tem por objetivo o de interpretar a
vida através da premissa de que a harmonia social é fruto da coercao
ao erro que, por sua vez, gera anomias, desordens e desequilibrios. A
“redencdo do erro” e as imposicdes frente a correcdo para o acerto sao
as apostas das perspectivas disciplinares, ao passo em que figuram a
base da ciéncia moderna.

Desse modo, foi que Morin (2014) indicou que um dos maiores
problemas deste tipo de ciéncia — “sem consciéncia” - configura-se na
recusa irrestrita do erro como varidvel comum a vida, na medida em
temos ciéncia de que sem o erro, nao ha possibilidade de acertos, ora
porque “erro” e “acerto” sao dois lados de uma mesma realidade, ora
porque nao ha clareza sobre a identidade de um em relacdo a diferenca de
outro, nao devendo, conquanto, existir “dicotomias”, nem determinacoes
aprioristicas sobre as identidades humanas (MORIN, 2014).

Erros/acertos; certo/errado; bem/mal; correto/incorreto; puro/
impuro; sujeito/objeto; corpo/alma; razao/emocgao; natureza/sociedade...
Dicotomias basilares da Modernidade advindas - segqundo Morin
(2014) — do tendencioso “raciocinio operacional” cientifico sempre a
favor da “explicacdao fragmentada” para uma reduzida compreensao,
hierarquizacao e formulacao destas e de outras categorias binarias de
esséncia excludente e opositiva.

Maffesoli (2010) aludiu para o fato de que tal movimento de
“categorizacdo opositiva” representa, no Ocidente, meios para manter o
“stablishment” nutrido por determinismos obstaculizantes dos fenébmenos
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relacionais e plurais de cunho multidimensional e multirreferencial, pois
impo&e o “a priori” como regra central frente a organizagao dos “elementos
pedagogicos” inerentes a escola e a sala de aula, abarcando a “pratica
pedagdgica docente” em sua “complexidade pedagdgica”.

Sob a regéncia disciplinar, conforme Santos (2014), verificamos
a escola e a pratica pedagdgica docente fundamentarem-se e
materializarem-se em elementos reducionistas, quando os parametros
simplificam a complexidade da vida, no intuito de universalizar
leis, ignorando contextos e buscando, deste modo, uniformizar e
homogeneizar o mundo, evidenciando “tracos identitarios hegemdnicos”
— em consonancia com o “modelo ideal” ocidental - como referenciais
imutaveis a serem atingidos por todos/as.

Uma pratica pedagdgica docente para a qual a
diversidade e a pluralidade ndao devem ser levadas em
conta, devem ser entendidas como algo dispensavel,
como algo que néo faz parte da ordenacao legal e
correta do processo pedagdgico, tanto no ambito do
ensino quanto no ambito da aprendizagem, é redutora
e luta para que as determinadas identidades sejam tidas
como referéncias (FERREIRA, 2018, p. 35).

Tracos identitarios ideais e imutaveis - que para Hall (2013) e Bauman
(2013) - figuram padrdes ilusorios, na medida em que as identidades
na contemporaneidade sdo instituidas no “entrecruzamento” e na
“interpenetracao” de elementos simbolicos dispares, gerando mutagodes,
diversificacdes, fluidez e transicoes. Neste sentido é que podemos afirmar
que praticas pedagdgicas docentes alicercadas em disciplinaridade, tendem
a refutacao da pluralidade e da diversidade, afetando, por seu turno, as
“alteridades plurais” dos atores escolares, na medida em que objetivam
reduzi-las ao referido “modelo ideal” do Ser Humano no Ocidente.

Sobre essa questao, Zabala (2013) indicou que a “pratica
educativa” constitui-se de variaveis de dificil delimitacdao, de modo que
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qualquer intencao de fazé-la de modo mecanico, rigido e impositivo
inevitavelmente culmina em obstaculos condizentes a complexidade
da condicao humana, envolvendo o dinamismo, tanto dos processos
educativos, quanto das relacdes e interagdes humanas inerentes aos
fendbmenos de ensino e aprendizagem.

(...) em primeiro lugar, é preciso se referir aquilo que
configura a pratica. Os processos educativos sao
suficientemente complexus para que ndo seja facil
reconhecer todos os fatores que os definem. A estrutura
da pratica obedece a multiplos determinantes, tem sua
justificacdo em parametros institucionais, organizativos,
tradicdes metodoldgicas, possibilidades reais dos
professores, dos meios e condicdes fisicas existentes,
etc. Mas a pratica é algo fluido, fugidio, dificil de limitar
com coordenadas simples e, além do mais, complexa, ja
que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores,
habitos pedagdgicos, etc. (ZABALA, 2013, p. 16).

Quando a pratica pedagdgica é instilada seqguindo a légica
disciplinar, seus instrumentos e fendbmenos - a exemplo do planejamento
das aulas, dos curriculos praticados e ocultos, dos procedimentos
de avaliagdo, da relacao docente-discente, do tempo e dos espacos
utilizados, dentre outros - tendem a reduzirem-se enquanto simples
instrumentos de modelacao e adequacao, impedindo, ou, pelo menos,
tentando impedir, a existéncia da pluralidade e da diversidade; o que
gera praticas rigidas, no tocante as relacdes afetivas, tanto dentro,
quanto fora da sala de aula e da escola (ZABALA, 2013).

Ainda, de acordo com Moraes (2016), concordamos que
a pluralidade e a diversidade da educacao escolar sao direta e
indiretamente afetadas, quando o paradigma norteador da escola - e
de seu sistema de ensino - repousa no reducionismo disciplinar, posto
que o enquadramento disciplinar, em sua esséncia, aniquila todas as
divergéncias que fujam ao padrao ideal por estar associado a uma
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ideologia totalitarista, para a qual as diferencas sao “pontos fora da
curva”, que precisam de coercdes (MAFFESOLI, 2014).

A pratica pedagdgica docente fundamentada na légica
disciplinar tende a ser imperiosa, autoritaria, centralizadora, excludente,
preconceituosa e insensivel, posto que este modelo pedagdgico nao
seja propositivo, mas impositivo! Noutras palavras, um modelo que
nao é contextual, mas preditivo e prescritivo, ao passo em que nao
reconhece a fluidez identitaria em seus encadeamentos diversificados
e transitorios, justamente, por projetar-se numa identidade imutavel,
central e ideal frente aos parametros ocidentais.

A negacao ou a identificagcao pejorativa da diversidade identitéria
configura-se como um dos maiores problemas da pratica pedagdgica
docente disciplinar, ao passo em que essa rejeicao procura admoestar a
diferenca sob a égide dos tracos desviantes do modelo ideal. Conforme
a regéncia do modelo escolar e societario disciplinar objetiva-se
padronizar ideias, comportamentos, ragas/etnias, géneros, orientacoes
sexuais, dentre outros determinantes sociais.

Tenta-se eliminar a diferenca como forma de impor a
identidade hegemoénica na condicao de um padrao
a ser seguido, quem, por acaso, ndo a seguir estara
imediatamente em situacao de rejeicdo. A rejeicao
advém da nao identificacao entre o que é apresentado
como Unica alternativa de ser e o ser que se diferencia
dos tragos ditos e tidos como modelos deterministas
(FERREIRA, 2018, p. 40).

A disciplinaridade e suas consequéncias para o dia a dia escolar
tém sido compreendidas, sobretudo no campo do “adoecimento”
emocional e mental (AVILES MARTINEZ, 2013). Escolas com ambiéncias
tensas, competitivas e violentas sao vistas como causas e consequéncias
de disturbios, na medida em que é da natureza da perspectiva disciplinar
o fomento da hostilidade como meio de se relacionar entre pares,
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tendo em vista a manutencao de hierarquias erigidas por assimetrias
de poder e dominacao.

Estabelecer que o género y é superior ao género x, que
a etnia h é melhor do que a etnia j, que a orientacao
sexual ¢ é melhor que a orientacgédo sexual b, que a ideia
s é melhor do que a ideia r, que isso é superior aquilo,
que a concorréncia € inerente a condicdo humana, que
ha forte e fracos, bons e maus, rapidos e lentos, certos
e incertos, vencedores e perdedores, e que a existéncia
dessas dicotomias é a principal bandeira do pensamento
disciplinar (YUNES, 2015, p. 17).

A disciplinaridade é excludente no fomento de pares opositivos e ndo-
dialdgicos. Eliming, silenciando tragos identitarios ndo hegemonicos e elegendo
referéncias especificas, que servem de baliza para determinar o que é correto
ou ndo. Uma vez detectadas as causas da desarmonia e da desordem elas séo
combatidas através de praticas e acdes, que facam com que as “identidades
oscilantes” se redimam ao padrao referencial (DURKHEIM, 2013).

Uma primordial questao envolta da pratica pedagdgica
disciplinar, quando procura reduzir o diverso a uma unica dimensao
possivel. lluséria tentativa da “razao mestra”, que nao compreende, quica
explica a condi¢cdao humana em sua “integralidade transdimensional”,
tampouco considere a pluralidade da diversidade composta por
contradigdes ndao excludentes replenas de variagdes identitarias fluidas,
contraditérias e transitorias.

3 DISCIPLINARIDADE E ADOECIMENTO DE
ADOLESCENTES E JOVENS: O CASO DA
AUTOMUTILACAO

Como vimos no topico anterior, ha uma predisposicao da logica
disciplinar para eliminacdo, identificacao pejorativa ou negacgao das variagdes
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identitarias. Nesse sentido, aludimos para a conexao existente entre os
“encadeamentos da rejeicao” — que acometem sujeitos considerados
diferentes — e a “subjetivacdo do eu” em processos psiquicos e sociais.
Nestes termos, refletimos que a rejeicao de um/a adolescente por seu
grupo escolar - em razao de tragos identitarios nao hegemoénicos — pode
engatilhar traumas e demais conflitos de ordem fisica, emocional e mental.

Conforme salientou Moraes (2016), também concordamos
que a disciplinaridade refuta subjetivacbes e categoriza elementos
nao-hegemodnicos tidos como “anormalidades”, “aberragdes” e
“inadequacdes”. Em outras palavras, se um/a adolescente nao se
identifica com seus pares, consequentemente, nao se reflete naimagem
que é dele/a previamente gerada pelo stablishment instituido. Por se
distanciar do modelo ideal, esse/a adolescente tende a passar por
processos de rejeicao e perseguicao que o/a conduz aos fendbmenos
inconscientes do sofrimento emocional, culminando em provaveis
crises psicologicas e psiquicas (FERREIRA, 2018).

Dessa feita, a rejeicao de um/a adolescente - na escola, na familia
e na sociedade — mostra-se danosa a sua saude fisica, emocional e
mental, pois, nessa fase da vida, torna-se imprescindivel a aceitacao,
os sentidos de pertencimento e o acolhimento em grupo. No entanto
— como indicou Ferreira (2018) - quando as relacdes se dao no ambito
da hostilidade, do amedrontamento e da perseguicao averiguamos a
frequencia da desconfianca, da inseguranca, da solidao e do isolamento.

E da natureza da ldgica disciplinar, da l6gica abstrata, da
razao fechada e autoritaria, discriminar, excluir, perseguir,
violentar aquilo que nao se espelha com as suas ordens e
consideragdes. A légica disciplinar se ampara no ideario
que prega a ascensdo da razdo em contraposicao a
existéncia da deméncia e da loucura. Aos inadequados, a
disciplinaridade impde o cerceamento da saude, pois, no
entendimento dessa légica, ja ndo servem aos propdsitos
para os quais foram criados (FERREIRA, 2018, p. 58).
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Nasio (2011) refletiu sobre a adolescéncia enquanto periodo da
vida humana, na qual vivenciamos uma histeria e um luto necessarios
para nos tornarmos adultos. Tanto da histeria, quanto do luto aflora
uma “neurose saudavel”, visto que nos processos de desenvolvimento,
a neurose dissipa-se por ela mesma a luz das descobertas e reflexdes
adultas. Um/a adolescente moderadamente histérico/a e incomodado/a
devido ao “luto da infancia”, de modo geral, ndo se encontra em crise
emocional, desde que ele/ela siga cumprindo o que dele/a se espera.

Na perspectiva disciplinar, notamos a projecao de uma “imagem
ideal” e ambigua da adolescéncia, ora considerada ruidosa e histérica,
oras silenciosa, obediente e conformada com a “infancia perdida”. No
entanto, o desencaixe dessa l6gica - propiciado pela ndo identificacdo
com o modelo ideal - pode implicar, de alguma forma, processos
de revide e retaliacao condutores de crises emocionais sob risco de
desdobrarem-se em “comportamentos perigosos”, que podem levar
a irreversiveis transtornos.

Ha uma relacdo entre a emergéncia dos adoecimentos
emocionais e mentais nos/as adolescentes - depressoes,
sindrome do panico, sindrome de burnout, disturbios
alimentares, crises de ansiedade, transtornos obsessivos
compulsivos, distirbio do sono, fobia social, hikikomori,
insOnia, compulsdo por comida e por consumo,
bipolaridade e bouderlaine — e as regras e as normas
individuais e coletivas impostas pelo modelo identitario
previamente e descontextualmente elaborados
(ARAGAO NETO, 2017, p. 21)

As falas a seguir' - advindas dos depoimentos de interlocutores/
as acessados/as durante pesquisa de campo (ARAUJO, 2018) - ratifica
o que Nasio (2011) e Aragao Neto (2017) indicaram sobre os danos
causados nos/as adolescentes e jovens pela imposicao disciplinar do
modelo ideal:
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Eu ndo aguento ter de ser como querem que eu seja. E
meu pai, minha mae, é a professora, é aquele grupo da
escola, é na Igreja, em todo lugar, tipo, eu tenho de ser
como esperam que eu seja. Nao tenho mais paciéncia
com isso, ndao quero mais isso, s6 que acabaram as
minhas forcas, acabaram minhas palavras, a Unica coisa
que me sobraram, e nao sei até quando, foram as coisas
que me cortam (Depoimento 01).

In loco averiguamos que os elementos comuns a perspectiva
disciplinar — binarismo, determinismo, reducionismo — engatilham
comportamentos perigosos executados pelos/as adolescentes e jovens,
que se automutilam. Durante a escuta de adolescentes e jovens -
realizadas no decorrer das “rodas de discussao” - ouvimos por parte
dos que se automutilavam, ou ainda se automutilam, as seguintes
afirmacgoes:

Ndo sou uma pessoa normal para meus colegas da
escola, porque para eles, um menino que se veste
como menina, nao vale nada, ndo presta mesmo e
nao é “normal”. Se eu digo que sou menino e menina
ao mesmo tempo, porque é isso que eu acho que
sou, riem de mim, me xingam, dizem que eu sou uma
bicha, um viado, uma negacao de Deus. Outro dia, um
deles, quando eu fui no banheiro, correu e me disse:
tu num tem banheiro aqui, aberracdo e me empurrou
(Depoimento 02).

Eu fico sé aguardando quando vao me pegar na hora
do recreio e por isso, ndo saio da sala, me isolo no meu
canto e fico sem dizer nenhuma palavra durante as aulas.
Tem até vez que fico cheio é de duvida, mas minha avé
diz que boca fechada nao entra mosca. Eu sinto um mal
tdo grande dentro de mim, uma vontade de vomitar,
tem dia que a minha vontade é sé de morrer e pronto.
Acabou (Depoimento 03).
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Em ambiéncias regidas por disciplinaridade — como indicado
por Maffesoli (2011) - localizamos constantes tentativas de imposicao e
persuasao simultaneamente de um “modus operandi” e de um “modus
vivendi”, a fim de que todos/as sigam, obedecam e sejam normatizados/
as. Como sabemos, os/as que nao se adéquam tendem a ser enxotados/
as, gerando profundos sentidos de dor e sofrimento. Lopes Neto
apud Barros (2017), tratando sobre adolescentes e jovens adoecidos
emocionalmente afirmou:

Em geral, na escola, por razées diversas, hd um
adoecimento emocional em adolescentes que sao
vitimas de bullying. E comum que estas vitimas nao
disponham de recursos, status ou habilidade para
reagir ou cessar o bullying. Geralmente, é pouco
socidvel, insegura e desesperancada quanto a
possibilidade de adequacdo ao grupo. Sua baixa
auto-estima é agravada por criticas dos adultos
sobre a sua vida ou comportamento, dificultando
a possibilidade de ajuda. Tem poucos amigos, é
passivo, retraido, infeliz e sofre com a vergonha, medo,
depressao e ansiedade. Sua auto-estima pode estar
tdo comprometida que acredita ser merecedora dos
maus-tratos sofridos (LOPES NETO apud Barros, 2017,
p.122).

Neste contexto, aludimos para o perfil das vitimas do “bullying”
e/ou do “ciberbullying” composto por criangas, adolescentes e jovens,
gue atravessam momentos emocionais vulneraveis. Em outras pesquisas
empiricas, Ferreira (2018) indicou o bullying e o ciberbullying como causas
primordiais do sofrimento e dos adoecimentos mentais e emocionais
de meninos e meninas em fase escolar. “Crian¢as e adolescentes em
sofrimento, quando perguntados/as sobre suas rela¢bes dentro da escola,
afirmam que se envolveram com o bullying ou com o ciberbullying”
(FERREIRA, 2018, p. 42).
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Em outras palavras, conforme Ferreira (2018), alunos/as que se
envolvem com o bullying, normalmente, experimentam outros processos
de rejeicao noutros niveis de sociabilidade:

Quando comecou 0 ano, ja no primeiro dia de aula,
eu saquei logo: vdo me rejeitar. Ndo queriam conversa
comigo. Tentei mesmo ser amigo, gentil, de boa, mas a
coisa se complicou, quando foi ontem, me mandaram
faltar a aula sendo a porrada vinha com forca. Nao sei
o que fazer. Me tranco no quarto e me corto. Pronto. Ta
ligado? (Depoimento 04).

Adolescentes reagem as pressdes de modo diverso, porém
proporcional as agressoes experienciadas. Ou sao violentos/as com os/as
que os/as agridem, ou consigo préprios/as. Por essa razao, compactuam
de comportamentos “socialmente nao validados” identificados por
acoes “destrutivas” e ou “autodestrutivas” na forma do “self-injury in
youth” (WHITLOCK, 2018).

Para Nasio (2011), adolescentes e jovens entre 13 e 18 anos - a
depender do grau de sua vulnerabilidade emocional — podem praticar
acoes e comportamentos perigosos relacionados as situacdes de
adoecimento emocional. Rea¢bes, segundo o autor, relacionadas por:

(...) comportamentos depressivos, isolamento, tentativa
de suicidio, suicidio, consumo de drogas pesadas,
bebedeiras reiteradas, pornografia em excesso, anorexia,
bulimia, apatia escolar, absenteismo, escapadas,
vandalismo, violéncia contra os outros e contra si mesmo,
estupros, ciberdependéncia e uso exagerado de chats
(NASIO, 2011, p. 18).

Das “condutas perigosas”, elencadas por Nasio (2011), nos

deteremos a “violéncia contra os outros e contra si mesmo” e, mais
precisamente, a “violéncia contra si”, posto que esteja relacionada ao
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“non suicidal self-injury”, figurando uma auto-lesao sem intencgao suicida
(ARAGAO NETO, 2017).

Em 2016 a Organizacao Mundial de Saude (OMS) - por meio de
extensivo relatério — informou a comunidade cientifica, que criancas,
adolescentes e jovens no mundo globalizado costumam “ferir o préprio
corpo”, de modo que os machucados relacionam-se com sentimentos de
angustia, medo, desgosto pela vida, inclusive, indicadores de “pedidos
de socorro”. Ou seja, criangas, adolescentes e jovens — em todo o mundo
- vém marcando seus corpos e ferindo-se na tentativa de objetivarem
dores subjetivas (WITLOCK, 2018).

A automutilacao - ou a auto-lesao nao suicida- constitui
um grande problema a ser enfrentado pelas escolas do mundo
contemporaneo (ARAGAO NETO, 2017). Aqui, verificamos amplas
conexdes entre a logica disciplinar e o adoecimento de meninos e
meninas, conforme indicado pelas falas a seqguir:

A histéria do ENEM e de fazer muita tarefa, muita prova,
muito dever, de ter de estudar muito e nunca poder dizer
que néo quer, dizer que ndo concorda. Ninguém escuta
a gente. A gente vive uma soliddao grande (Depoimento
05).

Na escola, mesmo todo mundo sabendo que eles me
perseguem, me xingam, me batem e que sao violentos
comigo, dizem que eu gosto, que acho bom, que
fazem isso comigo, porque eu sou assim, desse jeito,
espalhafatoso (Depoimento 06).

Estes e outros depoimentos reforcam o gatilho acionado pela politica
pedagdgica da escola - intrinsecamente disciplinar - frente a emergéncia de
“situacoes-limite"vivenciadas por adolescentes e jovens, interferindo em seus
estados mentais e sociais (FAVAZZA, 2014; ARAUJO, 2018).

Stone e Church (2012) também indicaram a adolescéncia como
fase humana do desenvolvimento caracterizada por significativas
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mudancas, tanto no aspecto fisico, quanto psicossocial dos/as jovens. Um
periodo da vida, onde eles/elas buscam autonomia e reconhecimento
nos contextos familiares, escolares e sociais, a0 passo em que tem
sido - nessa mesma fase - que os adoecimentos emocionais e mentais
associados aos “comportamentos perigosos” ocorrem com maior
frequencia (GUERREIRO; SAMPAIOQ, 2013).

Comecei a me cortar dentro da escola. Que eu saiba,
até hoje, s6 a galera sacou. Ninguém tem mesmo nada
a ver com a minha vida. Ta ligado? Nao me importo mais
com nada. Cansei. Vocé viu? A gente ta aqui, no meio do
corredor, é aula, e ninguém me chamou. Nao sentem a
minha falta. Quero liberdade. Ndo quero que sintam. Mas
se nao sentem, eu fico pensando: nao faco tanta falta,
meu corpo é meu recado (Depoimento 07).

Segundo Aragao Neto (2017, p.13): “a automutila¢éo é um
comportamento de alguém que estd em sofrimento e tem como objetivo
o alivio da dor emocional. Na definicao dos “Descritores em Ciéncias
da Saude” (DeCS, 2018)% a automutilacao representa: “o ato de lesar o
préprio corpo, até chegar a cortar ou destruir um membro ou outra parte
essencial”.

Comecei a me cortar porque achei que a minha vida
nao era legal, ta ligado? Mas, aos poucos, eu sentia que
os cortes leves nao mais traziam alivio, entdo, mesmo
sabendo que aquilo era perigoso, eu fui fazendo cortes
mais profundos, e, num dele, eu quase perdi parte do
meu braco. A dor do corte é menor que a dor que trago
dentro de mim (Depoimento 08).

Os DeCS (2018) chamam atencao para o conceito de “conduta
auto-lesiva”, tangente ao termo “self in jurious behavior” - que pode ser
interpretado como: “ato de se machucar ou de fazer mal a si mesmo sem
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que haja intengéo de suicidio”. Por seu turno, as pesquisas apontam, que
a auto-lesdao ou automutilacao prevalece dentre a faixa etdria dos 17
aos 18 anos, atingindo sujeitos em idade escolar.

Atitudes em que o individuo fere parte de seu corpo, embora,
a priori, sem intencao de suicidio, tampouco validagao ou legitimidade
social, posto que sao procedimentos concretizados “as escondidas”,
normalmente em “locais de privacidade” e longe da vista de outros
sujeitos. Mesmo que o ato nao vise ao suicidio, os autores vém
designando-o como “fator de risco” para futuros comportamentos e
tendéncias neste sentido (SILVA; SIQUEIRA, 2017; GUSTI, 2013).

Na pratica, a automutilacdo é repetitiva, podendo ocorrer
mais de 50 atos independentes num mesmo individuo.
As lesdes sao geralmente superficiais e sem repercussoes
sistémicas, mas antes de executa-las, o adolescente ou
o adulto jovem pensa sobre eles por algum tempo,
dependendo apenas do tempo que disponha para
realiza-lo. H4 um planejamento da acdo (GUSTI, 2013,
p. 15).

Gusti (2013) observou que o ato de se cortar aparentemente
nao representa “risco de morte” para o sujeito, todavia “cortar-se
repetidamente” sinaliza um risco eminente para o suicidio. Ela associou
a acado de ferir-se sistematicamente a uma “overdose” (GUSTI, 2013).
Ainda pode acontecer do individuo “nao controlar” seus cortes, ferindo-
se cada vez mais e em profundidade; o que chega a causar-lhe danos
irremedidveis. A autora também afirmou, que os meios mais frequentes
de automutilacao caracterizam-se na forma de “cortes superficiais,
queimaduras, arranhées, mordidas, bater partes do corpo contra parede
ou objetos e cutucar ferimentos com consequente aumento de ferimentos
e sangramento” (GUSTI, 2013, p. 45).

Marcelli e Braconnier (2007) apud Silva e Siqueira (2017) assinalam
que comumente os cortes se iniciam em situacdes imprevisiveis e 0s
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ferimentos sao ampliados voluntariamente no decurso de sentimentos
de angustia, raiva, tensao, tristeza e ansiedade. Assim, tomamos
ciéncia de que o/a adolescente ou jovem fere seu préprio corpo por
nao conseguir lidar com certas emocdes advindas, primordialmente,
das pressoes exercidas pela brutal tentativa de inclusao aos modelos
identitarios hegemonicos, que lhes sao cotidianamente impostos pela
“sociedade disciplinar”.
Neste sentido, Gusti (2013, p. 06) sugeriu que:

(...) fatores precipitantes podem ter varias origens [...]
sdo comuns sensagoes de rejeicao ou abandono (real ou
nao), culpa e vazio [...] A automutilacdo é sequida [...] de
sensacdo de bem-estar e alivio momentaneo e/ou culpa,
vergonha e tristeza por ter praticado a automutilacéo [...],
durante o comportamento, € comum nao sentirem dor
ou dor de leve intensidade associada as lesées.

Para tal, sao utilizados uma variedade de objetos cortantes -
facas, agulhas, laminas de barbear, tesouras, pontas de lapis e etc. - para
alanhar superficialmente membros do corpo, tais quais bracos, maos,
peitos, virilhas e outros locais de dificil visualizacao. A sequéncia dos
cortes, como vimos, traz consequéncias cada vez mais agravantes,
na medida em que pode culminar em comprometimentos fisicos, a
exemplo das deformacodes ou evoluir para tentativas de suicidio.

Outro dado significativo é o de que as pessoas que se cortam
com frequéncia dedicam muito tempo de seus dias e vidas, imaginando
novas formas de se ferir para “experimentar um desejo incontroldvel de
se mutilar, principalmente, quando impedidos de executar” (FAVAZZA,
1998, p. 107).

Os processos de adoecimento emocional, mental e os
comportamentos perigosos sao entendidos por Guerreiro e Sampaio
(2013) como caracteristicas de uma “adolescéncia patoldgica”. Para eles
a automutilagao figura ato corriqueiro entre adolescentes e jovens, cujas
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existéncias se traduzem por “falta de esperanca e incapacidade para
conseguir um sentido de lidar com as emogées, organizar um sentido de
pertenca e manter um sentimento sustentado de bem-estar” (GUERREIRO;
SAMPAIO, 2013, p. 214).

A emergéncia de uma contemporanea adolescéncia patoldgica
- conforme Guerreiro e Sampaio (2013) — atrela-se a estes e outros
comportamentos lesivos, que, na verdade, denunciam o severo descaso
social para com a vida de adolescentes e jovens, gestando complexas
situacdes de sofrimento e mal-estar, que necessitam de cuidado e
acolhimento, pondo em xeque as diretrizes sociais fundamentadas nos
pressupostos disciplinares da exclusao, da competicao e da negacgao
ou do reconhecimento pejorativo de tracos indentitarios destoantes
do modelo ideal de Ser Humano no Ocidente.

Acreditamos que a escola, no seu todo, e os docentes de modo
especifico, podem contribuir significativamente como aliados dos/
as adolescentes em situacao de adoecimento, uma vez que, como
diz Whitlock (2010), a escola é, muitas vezes, 0 Unico espaco e tempo
disponiveis, onde meninos e meninas encontram a esperanca de
vivenciar a vida de modo menos dolorido e mais empatico, todavia, se,
nessa instituicao, a crenca de um mundo melhor se desfaz, entao, é bem
possivel que haja desilusbes atreladas ao medo, a dor, ao preconceito
e ao mal estar.

4 RESULTADOS DA PESQUISA: O CASO DE UMA
ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL DA REDE
ESTADUAL DE PERNAMBUCO

Nosso percurso metodolégico foi desenvolvido no decorrer de
09 meses de pesquisas de campo — nos anos de 2017 e 2018 — quando
tivemos a oportunidade de observar e interagir sob a realidade de
uma Escola de Referéncia do Ensino Médio (EREM) situada em Recife e
pertencente & Rede Publica de Ensino do Estado de Pernambuco (ARAUJO,
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2018). Aqui, nosso objetivo principal foi o de descrever e analisar como
os/as docentes agiam — de acordo com suas praticas pedagogicas - em
sala de aula e na escola, diante dos casos envolvendo “comportamentos
perigosos” rutilados dentre adolescentes e jovens, mais especificamente,
as atitudes que levam a “auto-lesao sem intencao suicida.

Para tal, valemo-nos de uma abordagem qualitativa na utilizagao
do “método da pesquisa-agao” e suas possiveis técnicas para levantamento
de dados empiricos obtidos por meio da observacao exploratéria, das
entrevistas semi-estruturadas e das rodas de discussdo® (ARAUJO, 2018).
O didrio de campo, o gravador de dudio e a maquina fotografica foram
instrumentos essenciais durante nossa pesquisa na escola.

Ao seguir refletiremos sobre os depoimentos de 05 docentes,
0s quais tiveram suas aulas observadas, participaram de entrevistas
semi-estruturadas e também das rodas de discussao (ARAUJO, 2018).
Fora isso — como apresentado no tépico anterior — nao nos omitimos
em escutar e selecionar as vozes dos/as discentes, que também fizeram
parte da pesquisa.

Primeiramente, procuramos conhecer em profundidade a
realidade da escola, identificando possiveis casos e relatos através da
observacao exploratéria das aulas ministradas - descritas no diario - e
das entrevistas com os/as docentes, gravadas em audio e posteriormente
transcritas e categorizadas. Assim prosseguimos com a intencao de
compreender como esses/as docentes agiam pedagogicamente, quando
lidavam como adolescentes e jovens praticantes de comportamentos
lesivos, tangencialmente, os auto-lesivos, a exemplo da automutilacao
sem intencao suicida.

4.1 A observacao exploratdria das aulas

Observamos ao todo 15 aulas, sendo 03 de cada docente pré-
selecionado como interlocutores das subsequentes entrevistas. Podemos
afirmar que todos/as docentes participantes da pesquisa fundamentam
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suas praticas pedagdgicas em ideias inerentes aos pressupostos
disciplinares, uma vez que tendem - tanto nas aulas, quanto fora delas
- a aderéncia de discursos e praticas reducionistas, principalmente,
em se tratando da negacao ou reconhecimento pejorativo de tracos
identitarios nao hegemonicos.

Nao vejo diferenca. Trato todos/as do mesmo modo
e a aula é uma sé. Eu sei que existem adolescentes
problematicos, dificeis, mas eu ndo posso agir no lugar
dos pais. Minha escolha é dar aula e preparar para o
ENEM (Docente 01).

A situacao da rua, da familia, 14 de fora, eu nado tenho
como resolver. Observo que muitos tém comportamento
estranho, sei que alguns até se cortam, fumam, bebem,
mas é a vida deles/as, a minha obrigagdo, eu cumpro,
dou aula (Docente 02).

E dificil prestar atencdo em todo mundo, porque eu
tenho muito turma e sou um sé. Nao é possivel dizer
se ha ou nao ha diferencas. Acho que as diferencas
atrapalham demais. O melhor é néo ter diferencas e o
objetivo ser um sé: estudar (Docente 03).

Em sala de aula, observamos que os conflitos geradores de
violéncias eram comumente ignorados e despercebidos pelos/as docentes,
0s quais continuavam com suas explanacgdes didaticas sem que os conflitos
fossem reduzidos, quica trazidos para a reflexdo coletiva. No maximo,
quando os disturbios eram incontrolaveis, as aulas eram subitamente
encerradas e o/a docente solicitava o auxilio da Gestao da Escola.

Sao sempre 0s/as mesmos/as e para mim, estao todos/
as na mesma situacao, falta de educacéo, conflito de
familia, ndo querem e nem gostam de estudar. Nao vejo
diferenca entre um e outro. Agora, quem quer estudar
se prejudica (Docente 04).
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O melhor era separar quem quer estudar de quem ndo
quer estudar, fazer turma de gente que se interessa e
turma de gente que néo se interessa. No fundo, esses
meninos sdo muito ruins, porque eles vém de familias
muito desarrumadas. Sinceramente, nao tenho tempo
para observar qualquer fenémeno, minha aula é
planejada para seguir uma ordem e o tempo exige que
eu ndo perca tempo. Eu até acho que tem gente doente,
basta olhar com mais aten¢ao, mas aqui nem psicélogo
existe. Melhor deixar quieto (Docente 05).

No geral, as aulas eram ministradas de modo similar, quando
o/a docente chegava a sala e logo apés o “bom dia” ou o “boa tarde”
solicitava aos meninos e as meninas, que abrissem os livros didaticos em
paginas especificas e, em caso de ndo utilizacao do livro, recomendava
atencao para os assuntos expostos no quadro negro, a fim de explanar
as temdticas em pauta ou corrigir tarefas, dando prosseguimento a aula.

5 SUAS RESPOSTAS E NOSSAS INTERPRETACOES

Como resultado das entrevistas semi-estruturadas, destacaremos
a seguir 04 pontos centrais — advindos das respostas dadas as perguntas
formuladas nas entrevistas - que nortearam nossa visao sobre as
representacoes nutridas pelos/as docentes entrevistados/as no que
toca aos seus/suas alunos/as, quando o assunto gira em torno da
automutilacdo. Sendo assim, no transcorrer das entrevistas, fizemos-
Ihes 04 perguntas pontuais: (01) O que vocé compreende por pratica
pedagdgica docente? (02) Em sua sala de aula, vocé ja presenciou jovens
em processo de automutilacao? (03) De maneira geral, como esses/as
adolescentes se comportam na escola e entre seus colegas? (04) Qual
sua concepcao sobre o jovem que se mutila?

No tocante a primeira pergunta - “O que vocé compreende por
pratica pedagdgica docente?” — obtivemos os seguintes depoimentos:
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A pratica pedagdgica... eu acho que ela &, ela é livre,
ela vai sendo construida a medida em que vocé vai
interagindo com os jovens (Docente 01).

Como as aulas... elas sao feitas, se elas sao aulas
diferentes, se as aulas sao apenas e ‘piloto’, se tem uma
musica, se tem uma atividade fora... isso é uma pratica
pedagdgica (Docente 02)

Repito as minhas palavras, é conviver, é compartilhar,
é trocar conhecimento, é viver esses conhecimentos,
é levar na prética esses conhecimentos (Docente 03).

A pratica pedagodgica é toda a teoria que eu ja estudei.
Ai quando eu vou desenvolver ela, eu acho que eu passo
a recriar coisas, coisas novas, dentro do que eu aprendi,
mas eu recrio, eu passo a desenvolver coisas assim, que
eu nunca pensei que iria fazer (Docente 04).

A pratica pedagdgica é a pratica da pedagogia em si.
Pedagogia... vocé é instruido a trabalhar, seja ela do
oprimido, seja ela da libertagcdo. Mas é uma pedagogia
que vocé trabalha em cima do que vocé foi preparado
(Docente 05).

Eles/as afirmaram-nos que a pratica pedagoégica docente
favorece-lhes a capacidade de recriar, inventar e refazer as coisas no
cotidiano, pois, para eles/as, ela é construida e reconstruida durante
as mediacdes em sala de aula. Sobre isso, fica evidente, que trazem
representacoes especificas, inclusive, nao coadunadas com a perspectiva
disciplinar. Entretanto - pelo que observamos in loco - tal compreensao
pouco ou nada se manifesta no ambito pratico, nao sendo transpostas
para o cotidiano de trabalho dos interlocutores acessados.

Os/As docentes explicam que a pratica pedagodgica é “livre”,
todavia, nas observagoes das aulas, percebamos “acdes engessadas”
e - conforme Freire (2010) - puramente “bancarias”, “nao libertarias”, até
mesmo “redentoras” no sentido atribuido por Saviani (2013) e Luckesi
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(2014). Em teoria, a pratica pedagdgica docente é vista localmente como
facilitadora dos processos de escuta, acolhimento e didlogo, embora
nao tenhamos constatado tais caracteristicas no cotidiano das aulas.

Como ja explicitamos, todas as aulas observadas eram
protocolares, inviabilizando a¢des e demais espacos para didlogo,
intercambio de informacodes e revelacdes sobre a vida dos meninos e
das meninas. Em razao da materializacao disciplinar dos planejamentos
das aulas, ndo cabiam momentos para outras falas dos/as discentes
que pudessem ir além dos assuntos abordados, especificamente, no
tocante as tonicas relativas aos adoecimentos emocionais, mentais e
comportamentos perigosos.

Pelo contrario! Aqui, os/as discentes demonstravam - a partir
de gestos, olhares e outros movimentos corporais — sinais continuos de
exaustao, irritacao, cansaco, porém, em nenhum momento, tais questoes
foram trabalhadas pelos/as docentes. Sabemos que a perspectiva
disciplinar torna improvavel a abertura de momentos na sala de aula para
ouvir os/as discentes, no intuito de se tratar das “questdes transversais”
ao conteudo curricular. Questdes, alias - quando muito - remetidas ao
“segundo plano”, nao sendo passiveis de tratativas pedagdgicas em
sala de aula.

A segunda questao levantada durante as entrevistas — “Em sua
sala de aula, vocé jd presenciou jovens em processo de automutilagdo?” —
nos remete aos seguintes depoimentos:

J4, ja e foi terrivel, foi terrivel! (Docente 01)
Nao (Docente 02)

Ja (Docente 03)

Sim, sim (Docente 04)

Na escola, sim (Docente 05)

Aqui averiguamos, que quase todos/as os/as docentes
acessados/as ja presenciaram adolescentes e jovens em processo de
automutilacao. No Brasil, a automutilacao é entendida como “problema
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de saude publica”, embora nao tenhamos ainda “Politicas Publicas”, que
contemplem este problema de modo efetivo. Cabe ressaltar que no ano
de 2016, a OMS indicou que cerca de 20% dos/as adolescentes e jovens
do mundo cortam-se voluntariamente, inclusive um comportamento
que pode desencadear-se numa“epidemia comportamental”.

Desse universo, convém questionar quantos conseguiram se
livrar da dependéncia dos cortes? Em que sentido a pratica pedagogica
dialdgica e inclusiva tem ajudado esses/as jovens a sairem do processo
letargico da “auséncia estando presente” na escola? As pesquisas vém
demonstrando a automutilacdo como desafio primordial para quem atua
em sala de aula. Aqui, como em toda a sociedade, o corpo traduz a dor
da alma e a alma ndo se compreende por meio da métrica matematica e
calculista da disciplinaridade. Entao como se chegar a matriz dessa dor?

Whitlock (2018) assinalou que a escola pode ser
concomitantemente um fator de protecao e de risco para adolescentes
e jovens em crise existencial. Como fator de protecao, a escola atua por
meio de a¢des pedagogicas destinadas ao cuidado, ao acolhimento, ao
didlogo e a protecao. Como fator de risco, ela se propende a excluséo, a
segregagao, a comparagao e ao preconceito, que ordenam as relagées
cotidianas. Sendo assim, Whitlock (2018) alentou para a relevancia do
trabalho docente, que, a depender de sua qualidade, age como protetor
ou provocador das crises.

Nesse sentido, quando os/as docentes nos afirmam ja terem
presenciado - em sala de aula, ou no espaco escolar- adolescentes e
jovens em processo de automutilacao, percebemos o quanto devemos
incluir este assunto na pauta dos debates e estudos na area de Educacao,
pois tal fendmeno ainda desconhecido - por ser obscurecido pelas
lentes reducionistas e disciplinares — manifesta-se sob os olhos aturdidos
e atonitos de professores e professoras. “De fato, os/as professores/as,
assim como a maioria dos/as profissionais, mesmo psiquiatras e psicélogos,
ndo sabem o que fazer e precisam aprender, pois o problema tende a
aumentar” (FERREIRA, 2018, p. 17).
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A légica disciplinar interdita a compreensao do fenémeno da
automutilacdo como uma ocorréncia “multifacetada” e que se materializa
de modo amplo e diverso. Nao se pode chegar ao cerne dos problemas
- que repousam nas emog¢oes dos/as discentes - por intermédio de
regras normativas, tampouco com leis impositivas ou ordens rigidas
e encerradas nas verdades disciplinares. A automutilacao - tal qual
se apresenta - poe em evidéncia as formas pelas quais lidamos com
amores, paixoes, sofrimentos, dores e temores, que carecem de tempos
e espacgos pedagdgicos para serem ouvidos e discorridos.

Da terceira questao realizada nas entrevistas — “De maneira geral,
como esses/as adolescentes se comportam na escola e entre seus colegas?”
— obtemos os sequentes relatos:

Olhe, eu acho aqui uma aceitagdo muito grande, sabe?
Eu ndo vejo nenhuma dificuldade em haver essa incluséo,
essa integracao. Eles se integram, eles se respeitam
muito, sabe? Eles se respeitam muito (Docente 01).

Acho que existe integracdo entre eles que se cortam.
Sera? Nao sei bem. Eles falam pouco. Olho nos olhos,
ai, vejo mais. Dificil responder essa pergunta que vocé
me faz (Docente 02).

Eles se isolam. Comegam a se destruir e a achar que nao
sdo capazes de aprender, de crescer, acham que néo sao
ninguém, ndo é? E procuram se isolar de questdes sociais
e dos colegas (Docente 03).

Alguns se dao bem, mas eu acho que é como se fosse
uma fachada, sabe? Eles se ddo bem, o relacionamento
é bom e aqui é como se fosse a liberdade, mas quando
larga, ai vocé vé uma tristeza assim no olhar, sabe? Uma...
‘Eu ndo quero ir pra casa, eu nao quero ir pra casa’. Eu
ja vi muito, muito... ‘Mas vocé tem que ir pra casa’. ‘Nao,
eu quero nao, vou ficar mais um pouquinho aqui’; ai fica
aqui (Docente 04).
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Isolados e ndo se manifestam diante dos outros. Se
colocam como se fossem a agulhazinha no palheiro,
eles ndo se amostram, eles se diminuem (Docente 05).

Isolamento tal que figura caracteristica marcante do
comportamento do/a adolescente e jovem que se mutila. Se os/as
docentes/as sabem que eles/as se isolam, entdo os/as docentes/as
sabem que podem chegar junto dos/as isolados/as. Mas como chegar
perto, quando a pratica docente é fundamentada no repasse mecanico
de conteudos, no intento do cumprimento de programas? Em nao
conversar? Em nao se aproximar afetivamente? Como saber das dores
deles/as, se desconhecemos seus nomes, suas vidas e ideias?

Os/As adolescentes que se cortam “gritam com os corpos”. Uma
dor sentida na alma! A mente adoecida indica que os relacionamentos
familiares e interpessoais ndao sao saudaveis (RUDINESCO, 2012).
Sendo assim, a escola - apesar de se mostrar “impotente”, por vezes,
“indiferente” - ainda propicia espaco e tempo necessarios com os quais
esses/as adolescentes e jovens podem contar. A questao central que
se faz presente é: qual o papel dos/as docentes na medida em que
tomam ciéncia da realidade dos/as adolescentes e jovens adoecidos/
as em decorréncia do fendbmeno analisado?

A quarta e ultima pergunta- “Qual sua concep¢ao sobre os/as
adolescentes que se mutilam?” — nos trouxe depoimentos esclarecedores
sobre a pratica dos/as docentes, que mesmo impotentes na vigéncia do
fendbmeno, trazem preocupacdes alusivas ao auxilio e ajuda daqueles
que sofrem, mesmo nao sendo detectados esforcos maiores neste
sentido no cotidiano escolar:

Temos uma funcado, um papel social muito importante,
muito importante diante desses casos (Docente 01).

Tenho muita dificuldade de dizer algo sobre o que vocé
me pergunta, mas acho que esses/as adolescentes
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precisam de ajuda e nao sei se sei ajudar. Acho que
posso, nao sei (Docente 02).

Sinto a necessidade que eles tém de vocé téd com eles,
dando carinho, atencao, dedicacdo, mostrando a eles/as
que esta ali, mdo no ombro, eu to aqui, ndo fugi ainda,
nao (Docente 03).

Eles/as sdo inteligentes e criativos/as, agora
emocionalmente, ndo sdo, ndo sdo bem (Docente 04).

Precisa de uma orientacao psicopedagogica, uma

orientacao psicoldégica e, quem sabe, psiquidtrica
(Docente 05).

Por fim, aludimos que ha - por parte dos/as docentes - certa
lucidez a respeito de sua importancia na vida dos/as meninos/as,
contudo, mesmo tendo clareza, suas competéncias e habilidades
mostram-se incapazes de ajudar a resolver crises mais agudas, a exemplo
do panico, da ansiedade, dos transtornos atrelados ao bullying e ao
ciberbullying, além da automutilacdo. A auto-lesao - a despeito de
suas causas - &, segundo Whitlock (2018), multifacetada e complexa,
requerendo que o/a adolescente seja cuidado/a, acolhido/a, ouvido/a,
orientado/a em sua totalidade.

Por este angulo, a escola pode e deve ajudar na identificacdo
destes e de outros fendbmenos lesivos, a fim de colaborar para o
tratamento e reducao dos disturbios, tendo em vista o fortalecimento
dos/as adolescentes emocionalmente frageis. Para tanto, é fundamental
gue sejam estipuladas formagdes continuadas, além da inclusdo perene
da tematica na formacao inicial dos/as docentes, pois, s6 assim, eles serao
capazes de compreender que apenas as premissas disciplinares, além de
nao garantirem um aprendizado satisfatério, agravam quadros e crises
psiquicas e psicoldgicas que acompanham toda a vida dos/as discentes.
Nesse sentido, é essencial que a pratica pedagdgica docente avance
para além da disciplinaridade, buscando exercitar l6gicas paralelas, tais
como a inter e a transdisciplinaridade.
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6 CONCLUSAO

Nesse texto, procuramos refletir sobre o sofrimento de
adolescentes e jovens em idade escolar, trazendo como pano de fundo
para nossas discussoes o fendbmeno da automutilacdo ou da auto-lesao
sem intencdo suicida. A partir de escutas de docentes e discentes entramos
em contato com as realidades da escola investigada, destacando alguns
pressupostos disciplinares, na maioria das vezes, limitados e inoperantes
frente a identificagao, o acolhimento, o tratamento e a redu¢ao dos danos
causados por estes e outros disturbios de ordem psiquica e social, que
afetam negativamente o desenvolvimento, as emog¢des, 0 comportamento
e a saude de adolescentes e jovens.

Acoes lesivas e contundentemente perigosas, que marcam
corpos, mentes e espiritos daqueles/as quem sofrem em solidao. Chagas
e cicatrizes da tristeza mantidas abertas no cotidiano, ao passo em que
sao repetidamente revisitadas, remexidas e ampliadas no decorrer dos
encadeamentos do sofrimento subjetivo externado no corpo na forma
de cortes, queimaduras, escarificacdes e outras lesées voluntarias.

Multiplos sinais de um corpo introvertido em padecimento
regular, raramente encontrando espacos viaveis para explanar seus
sentimentos, quando perdem o brilho no olhar, 0 encantamento pela
vida, a alegria do mundo e a confianc¢a nos outros.

Em contrapartida, na escola ainda vigoram praticas pedagdgicas
docentes obsoletas, que quando muito, findam por amplificar os riscos
do comportamento auto-lesivo, posto serem inabeis a identificacao e
reconhecimento deste e de outros fendbmenos complexos remetidos
a outros agentes e agéncias para cuidado, tratamento e controle,
principalmente, familias, psicélogos e psiquiatras que, por sua vez,
também nao sabem como proceder, sequer interagir com os corpos
dilacerados nas complexas dimensdes organicas, sociais e psicoldgicas.

Reduzidos as “anormalidades” e “inadequagdes” ao modelo
ideal de Ser Humano - erigido pelo paradigma da “razao mestra”- tais
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corpos tendem a ser cada vez mais silenciados, isolados e literalmente
fragmentados, trazendo feridas ainda mais profundas e ocultas, devido
ao temor das interdi¢des sociais dirigidas as “condutas inaceitaveis”, pois
quando descobertas e visiveis, tendem a gerar ainda mais disturbios,
ao passo em que, normalmente, tais agentes e agéncias ndao sabem
lidar com as “lesdes da corporeidade”.

Os padrées binarios disciplinares nulificam e transformam
este corpo machucado em “elemento estranho”, inclusive, passivel de
punicdes para correcao, como se ndo bastassem as penalidades fisicas
e psiquicas impostas ao mesmo na vida ordinaria considerada cruel,
penosa e “sem sentido”.

Antes de tudo, estes e outros exemplos nos fazem refletir sobre
a urgéncia na reformulagao de fundamentos e paradigmas - inerentes a
pratica pedagogica docente — que sejam menos redutores e mecanicos,
partindo das premissas dialégicas recomendadas pelos modelos
educacionais de base libertadora e libertaria, cujos designios mostram-
se capazes de dar vez e voz as diversas alteridades em tempos globais,
quando procuram valorizar a diversidade na busca por reconhecé-
las positivamente, a fim de integra-las, ndo apenas na escola, mas na
contemporanea sociedade multicultural.

Talvez assim, sejamos capazes de estancar e sanar as “dores da
alma” inscritas nos corpos de adolescentes e jovens sob a forma de
feridas mantidas abertas, na medida em que nao podem ser cicatrizadas
em ambiéncias hostis rutiladas por padrées e principios excludentes,
que findam por retroalimentar variegados ciclos de violéncia, descaso,
preconceito, dor e sofrimento.
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NOTAS DE FIM

1 Depoimentos levantados durante pesquisa de campo realizada por
Araujo (2018) em uma escola de Educacao Integral da Rede Estadual
de Pernambuco, cujos detalhes serao apresentados mais adiante.

2 https:/bit.ly/2TGWrCC. Consultado em margo de 2019. Trata-se
dos descritores em Ciéncias da Saude, versao de 31 de julho de 2018.

3 Nesta oportunidade nos deteremos as informagdes advindas das
entrevistas feitas com os/as docentes. Os depoimentos dos/as discentes
foram levantados, durante as rodas de discussao realizadas na escola,
durante a pesquisa-a¢ao. Outros detalhes podem ser consultados em
Araujo (2018).
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0S PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

EM EDUCACAO PUBLICOS A BAHIAE A
PRODUCAO DE CONHECIMENTOS NA AREA
DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL: MAPEANDO PARA
CONHECER

Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

1 INTRODUCAO

A qualidade do processo educativo na area do ensino
fundamental tem se constituido preocupacao constante para os
varios setores/atores envolvidos na promocao da educacgao para os/
as brasileiros/as, seja em nivel nacional, estadual ou municipal; seja
por parte dos profissionais diretamente envolvidos no processo, como
os professores e coordenadores; seja para aqueles mais indiretamente
envolvidos, a exemplo das equipes pedagdgicas das Secretarias de
Educacao Estaduais e Municipais, do Ministério da Educacao, dentre
outras, passando pelas equipes de Pesquisadores na area, todos
responsaveis por garantir, imprimir, subsidiar dentro de seus respectivos
ambitos, mais qualidade ao processo educacional brasileiro.

Em se tratando destes Ultimos, especialmente os pesquisadores em
educacao, cabe por meio da producao do conhecimento com e para os
profissionais das escolas e dos sistemas educacionais, assessorar na promog¢ao
da qualidade. Mas, apesar de todos os esforcos e empreendimentos
destinados ao atendimento das necessidades da Educacao Basica e em
particular da Educacao Fundamental (Ensino Fundamental) pelos varios
setores/atores supracitados, os resultados ainda sao desanimadores,
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conforme constatamos nos dados e analises divulgados por meio dos varios
instrumentos responsaveis por avaliar o desempenho dos alunos nesse nivel
e etapa de ensino, a exemplo do PISA (Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes), SAEB (Sistema de Avaliacao da Educagao Basica) via ANA
(Avaliacdao Nacional da Alfabetizacao), Provinha Brasil e Prova Brasil, traduzidos
pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica), pois retratam/
denunciam o fracasso nas aprendizagens dos alunos e consequentemente
fragilidades no ensino, além de outras varidveis que se inter-relacionam nessa
rede de conexdes que promovem a educacao brasileira.

E dentro desse contexto, que nos interessa: tomar como objeto
de pesquisa o recorte evidenciado pelas seguintes questoes norteadoras
de pesquisa: “Quais os grupos de pesquisa dos programas de pos-
graduacao em educacado do estado do Nordeste que mais concentra
programas em Educacao publicos que se destinam a pesquisar sobre
a formacao dos professores da educacdo fundamental a partir do que
preconiza o Plano Nacional de P6s-Graduacao - PNPG 2011-2020? Sobre
0 que vém respondendo essas pesquisas?»

O objetivo com a investigacao foi “mapear os grupos de pesquisa
dos programas de p6s-graduacao em educacao da rede de universidades
publicas estaduais da Bahia que desenvolvem pesquisas no ambito da
formacao dos professores para a educacao fundamental, anunciando
sobre o que pesquisam”.

Para o mapeamento utilizamos dados gerados a partir
de consulta a base de dados da Plataforma Sucupira; dos sites das
universidades publicas estaduais da Bahia que possuem Programas
de Pés-Graduacao em Educacao, seja na modalidade Académica ou
Profissional; do Diretério de Grupos de Pesquisa no Brasil e de andlise
documental, tendo como documento base o Plano Nacional de Pds-
Graduagao -PNPG (2011-2020).

Os dados gerados serdo apresentados por meio de grafico e de
quadros sistematizadores tendo como referéncia o documento base e
as outras fontes de geracao de dados.
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O artigo inicialmente apresenta a partir do PNPG uma relacao
entre o Sistema Nacional de Pés-Graduacao - SNPG e a Educacgao
Basica no ambito da colaboracao da Pesquisa no cenario educacional
brasileiro. Em seguida, expde o mapeamento dos grupos de pesquisa
dos Programas de Pos-Graduacao em Educagao publicos estaduais
baianos que se dedicam a pesquisar a formacao dos professores para
a Educacao Fundamental (Ensino Fundamental). A escolha do Estado
da Bahia e neste, das Instituicdes de Ensino Superior Estaduais se deu
pelo fato de que, no Nordeste, ambos apresentam o maior nimero de
Programas em Educacao.

2 A P()S-SiRADUAgI:\O BRASILEIRA E SUA
RELACAO COM A EDUCACAO BASICA: O QUE
DIZ O PNPG (2011 - 2020)

A histéria do crescimento e constituicao da Pés-Graduacao
brasileira, segundo o texto introdutério do PNPG (2011-2020), mostra
que se trata de um empreendimento exitoso, com reconhecimento
internacional, haja vista ser um sistema relativamente novo, com um
pouco mais que 50 anos, e ja ter conseguido organizar-se como um
Sistema Nacional de Pés-Graduacgao - SNPG.

No ambito deste artigo, dado seus limites, construiremos um
brevissimo recorte histérico para efeito de introducao/cendrio, tomando
como fio condutor a elaboracao dos Planos Nacionais de Pés-Graduagao
- PNPG's documentos norteadores das acdes do nosso SNPG, o qual é
gerenciado pela CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior.

O SNPG tem como missao, além de instituir-se, e para consolidar-
se, manter estreita relagdo com a sociedade. Para tanto, cada plano ao
ser elaborado, mediante diagnéstico das necessidades do momento
histérico/econdmico e social para o qual sera elaborado, deve eleger
as énfases que atenderdo como prioridades.

Capa | Sumario | 116




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

A elaboracdo do primeiro Plano foi em 1975, e de 14 para ca ja
foram produzidos efetivamente, seis planos; no entanto, um deles ndo
foi promulgado apesar de ter servido de documento orientador para
as acoes da CAPES, érgao que executa as acoes do SNPG.

Em sintese, os planos em recorte temporal assim se apresentaram:
1° Plano (1975-1979), o 2° Plano (1982-1985), o 3° Plano (1986-1989), o
4° Plano que nao foi promulgado, mas orientou de 1996 a 2004, o 5°
Plano (2005-2010) considerado como o 4° e o atual, o 6° Plano, mas
considerado como 5° Plano (2011-2020).

Os planos, na sua quase totalidade, tém mantido as prioridades
ja eleitas nos anteriores elencando novas. Estas acées prioritarias
acabam por demarcar a histéria de implantacao/desenvolvimento da
Pés-Graduacao brasileira. Isto é,

[...] os cinco Planos foram protagonistas de cinco
importantes etapas na histéria da pdés-graduacao
brasileira: 1 - a capacitacao dos docentes das
universidades, formando o primeiro contingente de
pesquisadores e especialistas em ambito federal; 2 - a
preocupacdo com o desempenho e a qualidade; 3 - a
integracdo da pesquisa desenvolvida na universidade
com o setor produtivo, visando o desenvolvimento
nacional; 4 - a flexibilizacdo do modelo de pds-
graduacao, o aperfeicoamento do sistema de avaliagao
e a énfase na internacionalizacdo; 5 - a introducao
do principio de inducao estratégica, o combate as
assimetrias e o impacto das atividades de p6s-graduacgao
no setor produtivo e na sociedade, resultando na
incorporagao da inovacao no SNPG e na inclusao de
parametros sociais no processo de avaliagdo. (BRASIL,
2010 p. 16)

Demarcado esse recorte histérico, passemos a tratar sobre o
Plano de 2011-2020, as caracteristicas gerais deste, de modo a dar conta
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de suas énfases apontam em algumas direcdes. Das quais citaremos
para ilustrar melhor o cendrio em que se “vive”, as que segue:

A orientacao é no sentido de que o desenvolvimento
desse novo programa seja levado a cabo por uma equipe
multidisciplinar, possibilitando, assim, o envolvimento
de todos os cursos de pés-graduacdo e uma verdadeira
ampliacdo do debate. Nao ficando restrito, portanto,
somente aos programas de pds-graduagao em educagao.
(BRASIL, 2010, p. 164)

O documento sugere que se juntem a educacao,

[...] os programas de formacdo de professores, com
os nucleos da area de educacao, mas devera ir além,
envolvendo também outras areas, tais como a
engenharia, a administracao e as ciéncias politicas.
(BRASIL, 2010, p. 164)

Aqui nao discutiremos sobre o carater interdisciplinar das
pesquisas, uma vez que nao é nosso objeto de andlise, apenas
mencionamos aspectos que permeiam o desenvolvimento geral do
plano.

Como em cada Plano imperam o que eles nomeiam de “énfase
ou assunto estratégico”, que deve subsidiar as acdes de investigacao, ou
seja, as demandas que deverao ser atendidas em cada um deles. Para
nossas analises, destacaremos apenas aquelas referentes a educacao
basica, eleita como uma das énfases no plano em vigor atualmente.

Assim o PNPG (2011-2020) preconiza sobre essa tematica as
seguintes necessidades e recomendacgoes.

[..] faz-se necessario que sejam produzidos estudos que
dimensionem o verdadeiro tamanho do problema e do
desafio, esclarecam as causas do insucesso e apontem
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solucdes de curto, médio e longo prazo para a melhoria
da qualidade da educacéao basica.

Sao muitos os temas que necessitam ser estudados. Sem
prejuizo do estudo de outros temas, destacamos a seguir
alguns que parecem mais evidentes. Sdo eles:

1. a caracterizacdo do padrao minimo de qualidade
referido no artigo 206 da Constituicdo Federal;

2. a formacéo e a valorizacao dos profissionais da
educacao;

3. o rendimento da aprendizagem e a garantia do direito
de aprender;

4, a "definicao” dos objetivos da educacao basica em
face do aumento das atribuicdes das escolas;

5. a gestdo das escolas e dos sistemas escolares;

6. a definicao das responsabilidades e o estabelecimento
do regime de colaboracao. (BRASIL, 2010, p. 166)

Essas tematicas estao em consonancia com o que sugeriu o
documento denominado INDICACOES PARA SUBSIDIAR A CONSTRUCAO
DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO 2011-2020, elaborado pelo
Conselho Nacional de Educacao - CNE, no qual sao apresentados os
principais desafios “a serem enfrentados e superados no préximo
decénio, como compromisso do estado e da sociedade”. (BRASIL, 2010
p. 165). O decénio a que se refere a citacdao é o decénio em transcurso.

Sendo assim, o plano em vigor mediante a atual conjuntura
brasileira, a partir de 2018 parece que vai sofrer fortes impactos em
algumas dessas prioridades, haja vista as animosidades acirradas com
a area da Educacao nestes tempos obscuros, além da proximidade de
cessao do tempo de vigéncia do plano (2020), ha que se lutar muito,
por garantir que certas énfases necessarias permane¢am no plano
subsequente, dentre elas, temo pela Educacao Basica, ponto alto nesta
versao do plano e mergulhada na incerteza no plano vindouro.
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3  APOS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO ESTADO
DA BAHIA E A EDUCACAO BASICA - GRUPOS DE
PESQUISA E A PRODUCAO DE CONHECIMENTOS
NA AREA DE FORMACAO DOS PROFESSORES
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Ao sermos instigados a produzir tal pesquisa, pensando na
amplitude dos dados a nivel de Brasil, de regido, fomos afunilando, e
muito relutamos para demarcar/delimitar o contetudo da investigagao.
Nesse sentido foi nossa companheira em tal empreitada a Plataforma
Sucupira na busca dos programas de pés-graduacao em educacao da
regiao Nordeste, e, a partir destes encontrar um melhor delineamento
para a investigagao.

Optamos por apresentar os dados encontrados na Plataforma
Sucupira no levantamento das IES que possuiam Programas de Pds-
Graduacao em Educacao no Nordeste, estatisticamente, no (Grafico1)'
a seguir, dando uma melhor visibilidade a eles:

GRAFICO 1 - Cursos de Pés-Graduacao em Educacéo por Estados do NE

iE_Em

QUANTIDADE PROGRAMAS EM EDUCACAD
AL mBA mCE " MA mPB mPE mPl mRN m3E

Fonte: Arquivo Pessoal
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Como desdobramento de pesquisa, centramos em um estado
somente. E decidimos por escolher o estado da Bahia, pois 0 mesmo,
como demonstra o grafico, é o estado em que encontramos o maior
numero de programas de pés-graduacao em educacao. No entanto,
ainda se fez necessario, dada as limitacdes de um artigo, mais recortes,
0 que nos impulsionou a eleger na Bahia para o mapeamento, apenas
os Programas das Universidades Publicas Estaduais, por ter a maior
concentragao de Programas.

Os Programas de Pos-Graduacao em Educacgao Estaduais na
Bahia se distribuem em quatro universidades: Universidade Estadual da
Bahia - UNEB, Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC, Universidade
Estadual de Feria de Santana - UEFS e Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia - UESB.

Em 2018, se considerarmos apenas as estaduais, a Bahia conta
com sete Programas de Pés-Graduagao em Educacao, assim distribuidos;
UNEB: 1. Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos/
PPGMPEJA (Profissional); 2. Educacao, Cultura e Territérios Semiaridos/
PPGESA (Profissional); 3. Educacdo e Contemponaneidade/PPGEduC
(Académico - Mestrado e Doutorado) e 4. Educacao e Diversidade/
PPGMPED (Profissional). UEFS: 1. Mestrado em Educacao/PPGE
(Académico) UESC: 1. Formacao de Professores da Educacao Basica/
PPGE (Mestrado Profissional). UESB: 1. Programa de Pés-Graduagao em
Educacao/PPGED (Académico).

Delineado o I6cus da pesquisa, o objeto se consistiu em mapear
0s grupos de pesquisa que se ocupam de investigar a formacao dos
professores da Educacao Fundamental.

Os dados gerados serao apresentados e analisados agrupando-
os em quadros sistematizadores produzidos de acordo com um dos
temas destacados no PNPG (2011-2020), a saber; “2. a formacao e a
valorizacao dos profissionais da educacao”. (BRASIL, 2010, p.166). Esse
tema diz respeito aos profissionais da educacao, os quais elegemos os
professores.

Capa | Sumaério | 121




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

Para a geracao desses dados, as paginas eletronicas dos
Programas foi o instrumento selecionado, uma vez que é recomendagao
da CAPES que cada Programa mantenha organizada em paginas
eletrénicas suas informacgodes. Para tanto, buscamos em cada pdagina
as linhas de pesquisa do Programa e os grupos de pesquisa a elas
vinculados, seguidos de suas linhas.

Nos menus dos grupos de pesquisa localizados em cada site
limitamos o olhar para as linhas e seus objetivos, buscando apresentar
apenas aqueles que se relacionassem com a formacéo dos professores.
Vale ressaltar, que alguns Programas limitaram-se a apenas descrever
suas linhas de pesquisas, sem mencionar 0s grupos de pesquisa nas
paginas eletronicas.

Os quadros sistematizadores produzidos anunciam: a instituicéo,
0 programa, os grupos de pesquisa e as linhas de pesquisa destes que vém
se dedicando a temdtica eleita.

A partir daqui apresentamos os Programas da UNEB. Convém
ressaltar que sao quatro, mas os grupos de Pesquisa do Programa de Pds-
Graduacao em Educacao, Cultura e Territérios Semiaridos? encontrados
no site nao estao relacionados a Formacao de Professores da Educacao
Fundamental.

Outro programa da UNEB é o MPEJA - Mestrado Profissional em
Educacao de Jovens e Adultos*que possui trés grupos de pesquisa e
cinco linhas dedicadas ao estudo da formacao de professores. Conforme
descritos no quadro.
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QUADRO 01 - Formacao e a valorizagao dos profissionais da educacédo

Grupos de Pesquisa

Profissional

Educacgao Social, Curriculo e
Formacgao de Educadores -
GESCFORMES

FORMACCE Infancia

Formacao de professores,
autobriografia e politicas
publicas

Fonte: Arquivo Pessoal gerado a partir do site da IES e do Diretdrio de Grupos de

Linhas- Formacao do Professor da
Educagao Fundamental

*Formacao de Educadores Sociais

*Educacao de Jovens e Adultos

*Educacdo Basica e Linguas

*Formacao de Professores e
Identidade Profissional

*Educacdo em Direitos Humanos,
Curriculo e Formacao de Jovens e
Adultos

Pesquisa do Brasil

No quadro 02 mais um programa da UNEB, Programa de Pés-
-Graduacao em Educacao e Contemporaneidade* que pesquisa a for-
macao dos docentes a partir de quatro grupos de pesquisa divididos

em seis linhas diferentes.
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QUADRO 02 - formacao e a valorizacdo dos profissionais da educacao

Programa Grupos de Pesquisa
Académico

GRAPHDO -
Autobiografia,Formacéo e
Historia Oral

DIVERSO - Docéncia,
Narrativas e Diversidade
na Edc. Basica

DUFOP - Docéncia
Universitaria e Formacgao
de Professores

Formacdo, Tecnologias,
Educacao a Distancia e
Curriculo - ForTEC

CONTEMPORANEIDADE

Linhas - Formacao de Professores
da Educagao Fundamental

*Abordagem (auto) biografica,
formacdo de professores e de
leitores

*Pesquisa (auto)biografica, memoria
e ruralidades

*Educacdo Basica e Diversidade

*Iniciacao a docéncia na Educacdo
Basica

*Formacao de Professores
*Curriculo, Educagao a Distancia

e Tecnologias da Informacéao e
Comunicacao

Fonte: Arquivo Pessoal gerado a partir do site da IES e do Diretério de Gru-
pos de Pesquisa do Brasil

O ultimo Programa da UNEB, é o Programa Profissional em
Educacao e Diversidade® se dedica a partir de dois grupos e seis linhas,
que investigam também a formacao relacionada com outros temas.
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QUADRO 03 - Formacao e a valorizacdo dos profissionais da educacao

Programa Profissional Grupos de Pesquisa Linhas - Formacao de
Professores da Educagao
Fundamental

Diversidade, Formacao, * Contextos de diversidade,
Educacao Basica e formacgdo, praticas
Discursos - DIFEBA pedagdgicas e discursivas.

*Cultura Escolar, Docéncia
e Diversidade

Forma(em)Acao - *Curriculo e Formacao
GEFEP Docente

*Ensino pela pesquisa

*Modalidades Educativas e
Formacao Docente

*Politicas Publicas e
Curriculo

Fonte: Arquivo Pessoal gerado a partir do site da IES e do Diretério de Grupos de
Pesquisa do Brasil, 2018

DIVERSIDADE

No site do Programa da Universidade Estadual de Feira de
Santana - UEFS nao foram encontrados dados sobre os grupos de
pesquisa, apenas as linhas de Pesquisa do Programa, e a julgar por elas,
acreditamos que das trés anunciadas a (linha 2 - Curriculo, Formacao e
Préticas Pedagdgicas)® se preocupa com a tematica central da pesquisa.

O mesmo aconteceu com o endereco eletrénico da Universidade
Estadual de Santa Cruz - UESC, que possui dois Programas, e nao
encontramos o link para os Grupos de Pesquisa, dai deduzirmos a
partir das linhas do PPGE - Programa de P6s-Graduagao em Educacao
(Profissional) descritas no site, que a primeira linha “alfabetizacao e
praticas pedagdgicas” se relacione com o objeto investigado.

O outro Programa de UESC é o PPGEC- Programa de Pos-
Graduacao em Educacao em Ciéncias (Académico), este possui uma
linha denominada “Formacao de Professores”, portanto declaradamente
se aplica nesse sentido, atendendo a vérias demandas dos professores.
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A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia possui um
Programa com seis linhas de pesquisa, as quais comportam 13 grupos
de pesquisa que se ocupam da formacdo dos professores.

QUADRO 04 - Formacao e a valorizagao dos profissionais da educacao

Académico

PPGED- Programa de Pés-Graduagdo em Educagao

Grupos de Pesquisa

NEFOP - Grupo de
Pesquisa, Estudo e
Formacao de Professores

Didatica, Formacao e
Trabalho Docente -
DIFORT

Grupo de Estudos e
Pesquisa em Praticas
Curriculares e Educativas
- GEPPCE

Ensino de Histéria -
Historiografia, Sujeitos,
Praticas e Livro Didatico

Grupo de Pesquisa
Curriculo e Formagao
Docente

GEFORDIS - Grupo
de Estudos em
Formacao, Diferencas e
Subjetividades

Fonte: Arquivo Pessoal gerado a partir do site da IES e do Diretério de Grupos de

Linhas - Formacao de Professores Educacdo
Fundamental

*Avaliacdo de cursos e programa de
formacao de professores

*Formacao de Professores - curriculos e
praticas

*Politica de Formacao de Professores

*Tecnologias Educacionais e Formacao de
Professores

*Trabalho Docente e Desenvolvimento
Profissional

*Didatica e Formacao Docente
*Formacao e Trabalho Docente
*A Pratica educativa como prética social e

cultural na perspectiva da fenomenologia
social

*Politicas Educacionais, Formacgao de
Professores e Ensino de Histdria

*Curriculo e conhecimento escolar

*Formacao e saberes docentes

*Curriculo e Formagao

*Proalfa-Formacao de professores
alfabetizadores e aspectos epistemoldgicos
da aprendizagem da lingua escrita

Pesquisa do Brasil
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4 CONCLUSAO

Os propositos por nos elencados nesta pesquisa foi mapear os
grupos de pesquisa dos programas de pds-graduacao em educacao das
universidades publicas estaduais da Bahia, buscando saber quem e o
que investiga/m sobre a formacgao dos professores que estao a servico
do ensino fundamental no nordeste do Brasil.

Nesse sentido, da geracao de dados foi possivel vislumbrar que
o Estado brasileiro que mais possui programas de pés-graduacao no
Nordeste é a Bahia com 13 programas. Ficando em segundo lugar
Pernambuco com 06; empatados em terceiro lugar com 04, estao Rio
Grande do Norte e Paraiba; em quarto lugar ficam o Maranhao, o Ceara
e Sergipe com 03 programas e, em Ultimo, com 01 apenas, ficam o Piaui
e Alagoas. Totalizando no Nordeste 38 programas em educacao.
Tomando como base as universidades estaduais da Bahia os nimeros
revelaram que somente em duas das quatro IES estaduais, a UNEB e
a UESB o Estado da Bahia concentra 15 Grupos de Pesquisa que se
dedicam a investigagOes voltadas para a formacao dos docentes da
Ensino Fundamental, seja nos anos iniciais ou finais, distribuidos em
dois Programas dos sete analisados.

No que diz respeito aos objetos de investigacao desses grupos
expressadas nas linhas de pesquisa anunciadas no Diretério de Grupos de
Pesquisa do Brasil, temos a concentracao destes em 30 linhas que apesar
de terem algumas coincidéncias na sua denominacao, acreditamos
voltarem-se para a pesquisa em angulos de investiga¢des diferenciados.

As linhas de pesquisa na UNEB e na UESB se direcionam a
pesquisar o tema da formagao fazendo interconexdes com varias outras
temadticas, a saber: memérias, ruralidades, autobiografia, diversidade,
iniciacao a docéncia na educacao basica, curriculo, educagao a distancia e
tecnologias da informacao e comunicacao. Investigando tematicas como:
avaliacao de cursos e programa de formagao de professores, curriculos
e praticas de formacao, politica de formacao de professores, tecnologias
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educacionais, trabalho docente e desenvolvimento profissional; pratica
educativa; politicas educacionais; formacao de professores e ensino
de Histdria; conhecimento escolar; saberes docentes e formacao de
professores alfabetizadores, dentre outras.

Do exposto, acreditamos ter respondido as nossas questoes
norteadoras, e alcancado nossos propdésitos na medida em que
concluimos que as IES estaduais baianas vém atendendo com
responsabilidade ao que preconiza o PNPG (2011-2020) no que concerne
a dar respostas por meio de pesquisas a formacao e valorizacao dos
profissionais da educacao, em especial aos “professores”.

Cabe, em continuidade, realizar mais levantamentos desta
natureza nas outras IES baianas e nos cursos de Pés-Graduacao dos
outros estados nordestinos, além de analisarmos se os resultados
das pesquisas estao literalmente a servico do chao das escolas, isto é,
chegando até la.
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NOTAS DE FIM

1 Optamos por demonstrar os dados em forma de grafico devido o
grande numero de informacgdes geradas que, se disponibilizadas em
tabela, ultrapassaria este formato de artigo.

http://ppgesa.uneb.br/index.php/26-2/

http://www.uneb.br/mpeja/projetos-de-pesquisa/

https.//portal.uneb.br/mped/grupos-de-pesquisas/

2
3
4  https:/portal.uneb.br/ppgeduc/projetos-de-pesquisa/
5
6

http://www.ppge.uefs.br/modules/conteudo/conteudo.
php?conteudo=10

7 http://www.uesc.br/cursos/pos graduacao/mestrado/
formacaodeprofessores/index.php?item=conteudo linhapesquisa.php

8 http://www.uesc.br/cursos/pos graduacao/mestrado/ppgec/index.
php?item=conteudo linhasdepesquisa.php
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TECNICA, TECNOLOGIA E EDUCACAO: AS
CONTRADICOES DE UMA AMBIVALENCIA
DIRIGIDA A FORMACAO DA CLASSE
TRABALHADORA

José Deribaldo Santos
Valdemarin Coelho Gomes

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

No estagio atual de desenvolvimento do capital, gracas as novas
formas de acumulacao desigual da riqueza produzida pela humanidade,
a divisao social internacional do trabalho atingiu patamares estrondosos.
No semblante desanimador de crise por que passa o capitalismo
monopolista de inicio do século XXI, um dos grandes desenhos tracados
pelo dispar desenvolvimento econémico entre os paises de centro e
de periferia, é a defesa de uma educacéo voltada especificamente para
fazeres praticos (nesse caso, exclusivamente a escola para os filhos dos
trabalhadores). Tal vulgata assume a chamada educacao profissional
e tecnoldgica como opgao para ajustar a economia de alguns paises e
auxilia-los a sairem do dito subdesenvolvimento.

O trabalho aqui apresentado ambiciona contribuir com o
debate sobre um dos objetos de maior centralidade nas pesquisas
sobre Trabalho e Educac¢ao no Brasil e, igualmente, no Nordeste: o
modelo educacional escolar que se destina a classe trabalhadora. Por
certo a miriade de possibilidades do tratamento desse objeto nos leva
a fazer escolhas, no sentido de ressaltar o que consideramos a linha
articuladora de diferentes propostas da formacao institucionalizada
promovida pelo capital e por seu agente imediato, o Estado. A escolha,
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entretanto, ndo se da de forma aleatdria, encontrando sua validade no
campo do real, mormente o momento histérico no qual reformas e
diretrizes educativas permeiam os programas oficiais de escolarizacao.
A delimitagcao de nossa exposicdo ajusta-se no entendimento da opgao
anteriormente citada: educacao profissional e tecnoldgica dirigida a
formacao da classe trabalhadora.

Inicialmente, pretendemos alargar a compreensao de técnica
e de tecnologia, para, em seguida, procurar compreender o que
leva o discurso dominante a apresentar essas duas categorias como
grandes responsaveis pelo atraso socioecondmico-cultural brasileiro
e, assim, defender, via politicas educacionais, o desenvolvimento
tecnolégico como elemento de elevagao das técnicas nacionais para
uma consequente transformacao das condicdes locais de dependéncia.
Aclarada a importancia ontoldgica da técnica e da tecnologia para a
vida humana, este artigo estara em privilegiadas condicées, para melhor
entender os motivos pelos quais diferentes setores da sociedade, em
especial aqueles representantes das classes intermedidrias, assumem o
projeto classista, defendendo, entre outras tantas bandeiras, a criacao
de um ramo escolar especifico para atender uma parcela determinada
da populacao.

No que se refere ao complexo educativo como locus da
capilaridade de desenvolvimento e disseminagdo do uso da tecnologia
como impulsionadora da economia, a tematizagao acerca da educacao
dos trabalhadores ganha contornos ainda mais relevantes. A escola de
maneira geral, e a publica, em particular, com destaque aqui para a
profissionalizante, assume, de forma acritica, a defesa de que vivemos
uma “era tecnologica”. Esse é o quadro no qual as politicas educacionais
convocam o complexo educativo para intervir propositivamente na
formacao de uma forca de trabalho capaz de movimentar o aparato
tecnologico contemporaneo.

A abordagem metodolégica que adotamos toma como
base as pesquisas de Alvaro Vieira Pinto (2008a; 2008b), publicadas

Capa | Sumario | 132




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

postumamente em seu livro O conceito de tecnologia. Esse arcabouco
tedrico orienta a critica sobre os atuais entendimentos acerca da técnica
e da tecnologia, vistos, de modo geral, como capazes de fazer com que
0s paises da periferia do desenvolvimento capitalista aceitem “como
veredicto definitivo o seu estado de vida e ainda” orgulhem-se do
pouco que ganham, naturalizando o que é uma construcao historica
social (VIEIRA PINTO, 2008a, p. 44).

As consideracdes apontadas por esta exposicao sinalizam
para dois usos incorretos do conceito de tecnologia. De um lado, ela é
encarada acriticamente com positividade extrema; de outro, a categoria
é vista como um dos maiores males da sociedade contemporanea.
Esta pesquisa procura desvendar que ambas as visdes encontram-se
marcadas por equivocos, uma vez que, no momento atual de crise
profunda por que passa o capital, as distorcidas compreensdes sobre
técnica e tecnologia contribuem para manter o Brasil na condicao de pais
periférico, funcionando, outrossim, como um sistema de intertravamento
a condicao de pais participante precario no jogo intercapitalista dito
globalizado, circunscrevendo nossa acao ao consumo dos artefatos
e elementos tecnificados de toda ordem e espécie dos paises de
capitalismo central.

Com referéncia a educacao, a costumeira defesa de uma escola
subordinada e subserviente ao complexo econdmico, de um processo
formativo que eduque especificamente para a producao mercadolégica,
agora tecnificada, acaba se encaixando perfeitamente as pretensoes
do atrasado projeto de nacao dos empresarios brasileiros e de seus
pares estrangeiros.

2  TRACOS DA AMBIVALENCIA TECNOLOGICA

As pesquisas de Aman Rosales Rodriguez (2002, 2006),
acerca do tratamento conferido no debate contemporaneo sobre
a tecnologia, apontam que esta categoria é analisada como sendo,
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de um lado, carregada de algum tipo de determinismo e, de outro,
de certo pessimismo sobre a capacidade de controle humano sobre
ela. Rodriguez, para chegar a esses apontamentos, analisou parte
da publicacao sobre o tema produzida pelos filésofos Karl Popper e
Friedhish Rapp. O primeiro é reconhecido como um dos mais influentes
pensadores das ciéncias sociais do ultimo século; ja o segundo foi
escolhido por Rodriguez por se debrucar sobre o debate ético-politico
que envolve a problematica da tecnologia. A partir das indicagdes
de Rodriguez, podemos inferir que, para além das significativas
complexificacdes que distinguem a obra dos dois fildsofos em tela, estes
trazem em comum o feito de desconsiderarem a relacdo de dependéncia
ontoldgica, autonomia relativa e reciprocidade dialética que a tecnologia
guarda com o trabalho, detentor em si da real poténcia cientifica. Tal
desconsideragao cega completamente qualquer tentativa correta
de analisar o problema, o que apenas pode alimentar as conhecidas
fantasias do pensamento pés-moderno.

As publicagées dos livros O advento da sociedade pés-industrial,
de Daniel Bell (1973), A Sociedade Informdtica: as conseqliéncias sociais
na segunda revolugdo industrial, de Adan Scaff (1955) e A terceira onda,
de Alvin Toffler (1997), com resguardo as suas ndao poucas diferencas,
entram no debate sobre a tecnologia de modo que alimentam o vento
dos moinhos das concepg¢des alinhadas ao pensamento pés-moderno.

Na sociedade pds-industrial, do primeiro autor, haveria um
deslocamento econdmico que iria da producao de bens para os
servicos. Com isso, ocorreria uma nova distribuicao ocupacional, em
que uma suposta classe profissional e técnica predominaria sobre as
demais. Como descreve Paiva (2016), para que essa ficticia sociedade
pos-industrial se configure, no que se refere ao fundamento societal,
o conhecimento e a informacdo precisariam assumir o posto do
trabalho. A sociedade informatica de Schaff, por seu turno, é bastante
otimista diante dos avancos da tecnologia globalizada, que teria uma
transcendente capacidade para dotar os homens de tempo livre, em que
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o conhecimento moveria a sociedade dispensando o trabalho manual
e consequentemente os trabalhadores. J& Toffler procura indicar que o
metabolismo de uma sociedade deve ser procurado em analogia com
o funcionamento de uma onda de mudancas. O que estaria ocorrendo,
para este autor, nao seria uma crise cronica e sim uma terceira onda cuja
caracteristica seria dada pela rapidez do desenvolvimento tecnolégico
que tudo abala. Essa suposta nova onda teria nascido no cenario que se
ergue logo apds a Segunda Guerra Mundial. Para Toffler, o aumento das
comunicacdes entre povos distantes, propiciado pela difusdo das novas
tecnologias, sobretudo das comunicagdes, resultaria na alteracao da
base econémica da sociedade, influenciando a totalidade das relagdes
sociais (PAIVA, 2016).

A revisdo de literatura sobre as obras dos trés autores, feita por
Aline Paiva (2016), conclui que, para esse grupo de pesquisadores, nao é
mais a produc¢ao material da existéncia que determina o desenvolvimento
da sociedade; agora o que garante tal desenvolvimento é a producao
das comunicagdes, das informacgdes e dos servicos. A autora sintetiza
da seguinte maneira como deveria ser a sociedade segundo os trés
pensadores: o trabalho manual seria “feito pelas maquinas e o mental
pelos computadores, ou seja, o trabalho manual” encontrar-se-ia cindido
do trabalho intelectual. (PAIVA, 2016, p. 65).

Ao atualizar a problemadtica, Thiago Chaves Sabino (2015) confirma
a tendéncia de que o pensamento pos-moderno encara o debate que
cerca a tecnologia considerando-a, por uma parte, com ingénuo otimismo
e, por outra, carregada de exagerado pessimismo. Para navegar nessa
ambivaléncia, parte-se, quase sempre, do ponto de vista subjetivo,
procurando valorizar o fato de como a evolugao dos artefatos tecnoldgicos
influenciam a construcao da ética, dos valores e dos sentimentos dos
sujeitos. Para Sabino (2015), autores que abordam a questao a partir
dessa perspectiva, a exemplo de cada um a seu turno, Grispun (1999),
Rodrigues (1999), Cardoso (1999), Neves (1999), entre outros intelectuais
ao pensamento pés-moderno, representam o ponto de vista tedrico
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majoritario. Sao esses autores, de maneira geral, que orientam a elaboragao
de projetos pedagdgicos da escola contemporanea, especialmente os
curriculos da chamada educacao profissional e tecnolégica, hoje em
franca expansao na escola publica brasileira.

Os tracos mais significativos da visao predominante, segundo
Sabino (2015), respeitando as suas nao poucas distin¢des, sao guiados
pela compreensao de que o mundo vive hoje a chamada era tecnoldgica,
era da informacao, sociedade do conhecimento, entre outras alcunhas
desse desalinhamento da razdo. Conforme pensa Cardoso (1999), com
o rapido desenvolvimento de interfaces — baseadas em telematica,
mecatronica, robdtica, entre outras tecnologias das telecomunicagées
informatizadas — entre o homem e seu cotidiano, estariamos vivendo
uma troca de informacgdes e conhecimentos jamais vista. Seguindo esse
modo de analisar a problematica, conforme registrou Sabino (2015),
o mundo viveria hoje uma era qualitativamente diferente de outras
sociedades que a precederam, visto que é a primeira vez na histéria
humana que o homem possuiria ao alcance de um botao ou de um
comando sem fio, o poder de decidir, ou seja, a sonhada liberdade de
expressao. Para esse grupo de analistas, ainda segundo Sabino (2015,
p. 36), o otimismo em relacdo aos novos contextos tecnificados fica
evidente, uma vez que “a tradicional estrutura de concentracao de
poder da midia tradicional tenderia a perder a hegemonia frente as
chamadas novas tecnologias da informacdo.”

Ja Rodrigues (1999) se empenha em diferenciar a atualidade das
épocas anteriores em virtude dos avancos tecnolégicos. Para essa autora,
5a0 0s meios de comunicacao 0s responsaveis por aproximar as pessoas.
Isso, para ela, quebraria todas as barreiras e preconceitos entre os povos,
0 que, por conseguinte, facilitaria a chamada globalizacao econémica.
Dessa forma, como entende a autora, os ultrajados conceitos de Estado-
nacao, marca da modernidade, perdem centralidade para as instituicdes
supranacionais. Para Sabino (2015, p. 41), Rodrigues entende que analises
como, por exemplo, as que vao de Marx a Freud, “ja nao daria mais
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conta da nova realidade mundializada e em constante e apressada
transformacao”. Assim, razao e objetividade deixam de ser importantes
para a apreensao do real. Contudo, contraditoriamente, a autora advoga,
ainda segundo Sabino (2015), que é necessario incorporar aos achados
cientificos e tecnoldgicos os aspectos subjetivos e inconscientes da
razao, tais como os sentimentos, as emocoes, a imaginacao, dentre
outros. Com esse passe de magica, formar-se-ia o inovador complexo de
entendimento criado pelo pensamento pds-moderno para compreender
a tecnologia.

Para Rodrigues (1999), a técnica é co-natural ao homem e o que
a autora chama de tecnociéncia moderna é uma producao cultural,
logo a ética seria o elemento balanceador para conter os excessos
tecnolégicos. Assim, caberia ao complexo educativo garantir os valores
éticos. O caminho da ética como elemento para se debater a tecnologia
é seguido por Neves (1999) que enxerga, com pessimismo, 0s avancos
tecnoldgicos. Pare ele, nem a responsabilidade individual para com
a espécie humana, perante o “estrondoso crescimento tecnologico”,
podera garantir a sobrevivéncia da humanidade.

De modo geral, os autores que se cercam do pensamento pds-
moderno para debater a tecnologia, a consideram neutra, nao avaliando
que a problematica passe pela compreensao da questao de classe
que a envolve. Sobre essa contradicao, Grinspun (1999) entende que
tal categoria, em relacao ao seu percurso historico, se caracteriza, em
largas linhas, como um aglomerado de conhecimentos, informacdes,
habilidades, competéncias que, por seu turno, sao oriundas de alguma
inovacao ou invencao da ciéncia.

Sobre como esse conjunto de autores alinhados ao pensamento
pbés-moderno compreende a tecnologia, a sintese critica feita por Sabino
(2015, p. 42) é esclarecedora:

Como vimos, o ponto de vista norteado pelo
pensamento pés-moderno ndo se mostra capaz
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de responder aos desafios de organizacao da
sociedade humana e os desafios do atual momento.
No tangente a educacao, a compreendem como um
dos possiveis caminhos para lidar com as “questdes
éticas” e os “conflitos morais” frente as decisées de
grande impacto no mundo. Um bom exemplo de
insucesso dessa proposta é o caso das guerras entre
as nac¢des, em geral, as nagdes imperialistas que,
independente de aval de organismos multilaterais,
como a ONU, atacam militar, politica, econémica
e diplomaticamente, paises mais débeis da cadeia
imperialista. Portanto, ndo serd uma proposta “bem
elaborada” de educagao tecnolégica que poderd
resolver os problemas do capitalismo contemporaneo
(negritos nossos, aspas do original).

As investigagbes conduzidas por Popper e Rapp - revisadas por
nos através das reflexdes de Rodriguez (2002, 2006) —, assim como suas
congéneres', bem como as investidas do pensamento pds-moderno,
a exemplos de Grispun (1999), Rodrigues (1999), Cardoso (1999), Neves
(1999) — muito bem analisadas por Sabino (2015) -, dentre muitos outros
autores, por conseguinte, tém que se contentar com enunciados que,
no maximo de seus limites histéricos, apontem para algum tipo de
pessimismo ou otimismo ingénuo. Tais compreensdes, guardam em
comum o fato de nao considerarem a centralidade do trabalho na
sociabilidade humana. Nao por acaso, esse é o motivo principal pelo qual
todo esse conjunto de pensadores nao consegue apontar para a esséncia
da problematica que cerca a tecnologia, visto que, independente de
cada um dos distintos modos como analisam o debate, mesmo sendo
classicos, contemporaneos, estrangeiros ou locais, ndo relacionam o fato
primordial, qual seja, 0o homem como sendo o criador da tecnologia e
nao criado por ela.
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3 TECNICA E TECNOLOGIA EM ALVARO VIEIRA
PINTO: DESVELANDO A AMBIVALENCIA

Com base nas pesquisas de Alvaro Vieira Pinto (2008a), o primado
da técnica e da tecnologia nao deve ser endeusado tampouco repudiado.
Essas categorias precisam ser analisadas criticamente sobre bases
filosoficas consistentes, de modo a situar seu papel no desenvolvimento
histérico da humanidade. Sobre essas consideracdes é importante
pontuar, com o autor, que a reflexao sobre a técnica apenas se torna
objeto da filosofia quando aquela se separa de quem a executa. Isso
ocorre por existir uma desvalorizacao do trabalho manual em relacao
a um nivel superior especializado das fung¢des sociais, que se desenrola
na educacao por meio do que podemos entender como dicotomia
educativa. Em geral, no chao do cotidiano, técnico é o trabalhador
a quem se atribuem recursos intelectuais especificos, é aquele que
vem nos socorrer quando algum dos aparelhos que permeiam a vida
moderna, e que, geralmente, possuem fios e botdes, para de funcionar.
Na realidade, como esclarece Vieira Pinto, isso significa que apelamos
para especialistas conhecedores das acoes especificas necessarias para
recolocar o equipamento em seu perfeito estado de funcionalidade.
Assim, esse trabalhador personifica o portador da técnica, “a saber, da
mediacao, representada pelos atos adequados, que deverdo levar ao
fim pretendido, a retomada do funcionamento normal do aparelho ou
da maquina” (VIEIRA PINTO, 2008a, p. 177).

Dessa forma, a técnica comeca a se distanciar de sua génese, pois,
parafraseando o filésofo, deixa de ser um adjetivo enquanto meio para
se atingir um fim e inicia sua caminhada em dire¢ao a substantivacao.
Os demais erros metodoldgicos que a empurram para uma concepgao
fantasiosa, entificando-a como algo sobrenatural, que perde a relacéo
dialética do ato com o agente operador da agao técnica, devem ser
computados para as visdes anti-histoéricas da realidade, as quais sao
impossibilitadas de perceber o vicio de raciocinio, largamente divulgado
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pelos escritores impressionistas, espelhados, mecanicamente, na troca
de um adjetivo por um substantivo?.

Para esse filésofo, rigorosamente, para se definir técnica e
tecnologia nao se pode estudar a primeira sem posiciona-la no contexto
fundamental e exato do seu locus: a tecnologia. No entanto, no tecido
social, paira sobre essas categorias varias definicdes que confundem suas
adequadas categorizacdes. De maneira geral, sao quatro as defini¢oes
mais comuns sobre a tecnologia. Inicialmente ha a relagao com a “arte”,
gue procura designar teorizacao, estudo sistematico, discussao cientifica
da técnica, em que se absorve as no¢des das artes, como habilidades
do fazer pratico, ou seja, as profissdes. Em seguida, ela surge como
sindbnimo da “charmosa” expressao americanizada, bastante recorrente
entre nés: know how, ligada a coisa estrangeira, procurando transmitir a
ideia de algo superior. Depois, encontra-se a equivaléncia que procura
juntar todas as técnicas disponiveis em uma dada sociedade, em uma
fase historica determinada. Finalmente, encontra-se o conceito de
tecnologia associado ao de ideologia® da técnica. Justamente nessa
categorizacao, Vieira Pinto (2008a, 2008b) pretende trabalhar com mais
acuidade. E sobre esse debate que a presente comunicacéo se posiciona
para compreender as categorizacdes ingénuas ou mal intencionadas
do conceito de tecnologia.

O filésofo brasileiro explica que, em funcao da evolucao
acentuada das bases materiais, sobretudo apés a Segunda Guerra
Mundial, com o crescimento acelerado da producao industrializada,
a tecnologia passou a tomar assento no debate filoséfico, assumindo,
contudo, majoritariamente, uma posicao problematica, como acabamos
de verificar.

Com base no pressuposto marxiano, que assume o trabalho
como ato fundante do ser social, nosso autor entende que apenas a
aplicacao correta das leis gerais da dialética pode exprimir todas “as
formas de movimentos do mundo material em seu curso historico” e,
assim, nos colocar na trilha do adequado conhecimento (VIEIRA PINTO,
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200843, p. 72). Como ressalta Marcos Cezar de Freitas (2006, p. 84), aquele
autor “empreende uma operagao conceitual muito assemelhada ao
método lukacsiano, o que lhe permite afirmar que estudar o trabalho e a
tecnologia corresponde a investigar a cultura daqueles que tém acesso
imediato a realidade, como diria Lukacs”. Sobre o método seguido por
Vieira Pinto (2008a, 2008b), Freitas (2006) ainda nos diz que o filésofo se
vale da antropologia para complementar sua argumentacao, renegando
a autonomia da cultura com relagao a técnica, ou, em ultima instancia,
ao trabalho.

Uma das mais nocivas substancializacdes que
cometemos quase inconscientemente, passando assim
despercebida, é a que se refere a cultura. Aparece-
nos como uma realidade em si. Definimos entao as
técnicas declarando-as pertencentes a certa cultura,
substantivada, entificada, quando a verdade encontra-
se na expressao inversa. [...] Atribuimos certas técnicas
antiqliissimas, por exemplo a cultura paleolitica,
quando deveriamos dizer o oposto, pois sao as técnicas
executadas em tal fase do desenvolvimento humano
que configuram o conceito chamado cultura paleolitica.
(VIEIRA PINTO, 200843, p. 65).2

Ao conceber a técnica como algo material, condicionada
historicamente por seus produtores, tendo no trabalho humano a
mediacao original, o autor nos possibilita avancar sobre os objetivos
de nossa exposicdo. Por definicdo, todo ato humano é, em si, uma
acao técnica, pois quando o homem torna-se um ser social produtor
de si mesmo, constitui-se simultaneamente em ser técnico. Assim,
transcorre a tese central de Vieira Pinto (2008a, p. 176): “a técnica
define primeiramente uma qualidade do ato material produtivo; s6
no segundo momento do processo cognoscitivo se transfere do ato ao
agente, o homem que pratica atos técnicos, isto é, produtivos de um
fim bem determinado”. Precisamente, a técnica consiste em “obedecer
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as qualidades das coisas e agir de acordo com as leis dos fendmenos
objetivos, seguindo os processos mais habeis possiveis em cada fase
do conhecimento da realidade” (VIEIRA PINTO, 20083, p. 62).

Nao resta duvida de que existe um carater necessariamente
técnico em toda e qualquer agdo humana, pois agir significa um modo
de ser em-si ligado a alguma finalidade que o individuo se propde a
alcancar. A dialética da acao com o agente que pde a teleologia em
movimento, do sujeito com o objeto, do produto desenvolvido pelo
produtor a partir do que se apresenta a ele posto pela natureza; e,
posteriormente, o que esse homem realiza a partir do ja produzido
pelos seus antepassados, imbrica-se na génese onto-histérica da técnica.

[...] o adjetivo “técnica” aplica-se primordialmente
por sua derivacao filoséfica auténtica, e em carater
existencial justo, ao ato da producao de algo. E o ato que
fundamentalmente deve ser julgado “técnico”, ou ndo.
E entre os atos, aquele que direta e mais originalmente
recebe esta qualificacdo é o de produzir. Sendo um
ato definidor da existéncia humana, porque exprime a
condicédo primordial da conservacéo dela, permitindo
ao ser vivo conservado raciocinar sobre si, é a ele que
compete natural e originalmente a qualificacdo “técnico”
(VIEIRA PINTO, 2008a, p. 175, aspas do original).

O intelectual brasileiro enfatiza que a filosofia da técnica
- a tecnologia - precisa estar baseada nas contradicdes existentes
nas relacdes entre homem, natureza e sociedade, devendo ser
contextualizada no modo de producao vigente. Para Vieira Pinto (2008a,
p. 175), em termos filoséficos, “[...] o ato [técnica] realiza, enquanto
mediacdo, o fim intencional do agente.” Revelando-nos, com isso, a
esséncia da técnica; isto &, “a mediacdo na obtencao de uma finalidade
humana consciente.” Esse ato &, efetivamente desenvolvido, a partir do
trabalho humano, visto que é essa categoria que “contém a mediacao
original, por isso sempre de carater material.” (VIEIRA PINTO, 2008, p.
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175). A técnica, desse modo, s6 pode ser avaliada e classificada em boa
ou ma quando correlacionada as suas finalidades.

A citacao a seguir, embora longa, esclarece filologicamente
como a técnica se desloca semanticamente de um adjetivo para um
substantivo.

A principal confusao envolvente da consciéncia simplista
quando trata da técnica consiste em considera-la uma
substancia, um objeto, ao qual é licito atribuir efeitos,
como se estivéssemos em face de uma “coisa”, e até,
em casos de extremo desordenamento, de uma pessoa.
A expressao imediata desse engano encontra-se no
emprego, ja agora inerradicavel, da palavra “técnica” com
o valor gramatical de substantivo abstrato. Tal maneira
de falar, embora hoje impossivel de ser eliminada em
razdo da fixacdo vernacular, tem por origem um mal-
entendido. A palavra “técnica” na verdade designa
um adjetivo, ‘TexviKn, e ndo um substantivo. Refere-
se a um verdadeiro substantivo, a “tecne”, ‘téxvn,
traduzido pelos latinos em sentido geral por “ars”, arte.
Entretanto, aparece igualmente a férmula latinizada
“techna”, de uso extremamente raro, com o sentido
de “astucia”, “manha”, quase certamente por influéncia
do substantivo “technicus”, que mais se aproxima do
grego, designando o mestre de algum oficio artesanal.
A conotacao indiscutivelmente desprezivel do segundo
termo, aplicédvel quase sempre a escravos, proscreveu o
emprego da traducdo de “tecne” por “tecna”, afirmando
a preferéncia por “ars”. Por motivos de carater semantico
acabou impondo-se o adjetivo “técnico(a)”, revestido
da categoria gramatical de substantivo, assim se
conservando nas linguas modernas. (VIEIRA PINTO, 2008,
p. 174-175, aspas e italicos do original).

A partir da conceitualizacao da técnica e da tecnologia de
modo simplista, sustenta o autor, produziu-se intencionalmente e
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ou ingenuamente uma conexao de fatores que servem de base de
sustentacao a um apanhado de concepc¢oes tedricas ilusorias. Tais
misticismos conceituais pretendem, em ultima instancia, esconder o
cenario atual por que passa o capitalismo que, segundo argumenta
Mészaros (2000, 2002, 2003), esta mergulhado na crise estrutural
do capital. Os defensores da ordem, que, segundo Vieira Pinto
(2008a), sao os mesmos ao longo da historia, com a finalidade de
obstacularizar a real potencialidade da técnica e da tecnologia para
vida humana, plantam o temor ou o otimismo acritico, procurando
encobrir que homem e tecnologia estao condicionados por uma
relacao de reciprocidade dialética com o ato fundante da sociedade:
o trabalho. Com efeito, a vida humana ndo pode estar subsumida a
técnica, visto que essa categoria nao se determina por si s6, mas no
regime social estabelecido. Para utilizarmos as reflexdes que Riidiger
(2005) pinca a partir das pesquisas de Vieira Pinto (2008a), ponderamos
que a promocao publicitaria da técnica é tdao alienante quanto sua
rejeicao.” A ambivaléncia da tecnologia, portanto, em um contexto de
crise profunda do sistema capitalista, “demonstra-se muito apropriada
para dar-lhe a aparéncia de divindade transcendente” (VIEIRA PINTO,
2008a, p. 291).

A historia se encarregou de registrar a maneira como alguns
povos se desenvolveram por meio da espoliagao, pilhagem, genocidio,
dentre outras praticas brutais de acumulagao, como registra Engels
(2009). Nos marcos do capitalismo monopolista em sua mais severa crise,
essa evolucao deixou importante herancga para o alarmante desnivel de
acumulo de técnicas e tecnologias entre os paises situados no centro
e na periferia do capitalismo. As maquinas construidas pelo trabalho
humano nao tém o poder de promover a atual precarizagao social
agudizada pelo capital em sua crise estrutural. A esséncia do problema
reside no emprego que se faz da tecnologia, sobretudo, na aplicacao das
possibilidades que o maquinario coloca a servico do capital: garantir o
acumulo do lucro para uma privilegiada parcela da populacao mundial.
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Sobre as facetas — malévola e redentora - assumidas pela
tecnologia nos tempos atuais, o préprio Vieira Pinto (2008a) argumenta
gue alguns literatos e filésofos, debrucados sobre a filosofia da técnica,
utilizam-se de sofisticados argumentos para fazer apologia ao que
acreditam ser a “sociedade do conhecimento”, “era tecnologica”,
“civilizacdo informatica”, entre outras expressées com o0 mesmo Viés
ideoldgico. Aqui, vale epigrafar que em seu sentido ontolégico, o termo
“era tecnoldgica” designa toda a época da evolugao humana em que
o homem age sobre a natureza a partir das técnicas disponiveis para
satisfazer contradicdes existentes entre ele e o meio natural. Logo, nas

profundas arguicdes de (Vieira Pinto, 2008a, p. 63):

Toda fase da histdria humana, em qualquer cultura,
caracteriza-se, do ponto de vista descritivo, pelas
produgdes técnicas capazes de elaborar. O salto
representado pela habilidade de polir a pedra, em
contraste com a simples fragmentacéo, tem tdo alta
importancia que pode ser utilizado como manifestacdao
diviséria de dois pélos multimilenares da evolugéo
humana. A passagem, posterior, a agricultura, a
domesticacao de animais e a producao de utensilios
de barro sado fatos de transcendéncia comparavel a da
chamada Revolucao Industrial dos tempos modernos e,
na atualidade, a introducéo das novas fontes de energia
obtidas das reacdes nucleares.

Segundo esse autor, no entanto, todas as eras foram tecnoldgicas,
todas expressaram o apogeu da evolucao técnica humana situada
historicamente. A tecnologia, no entendimento de Vieira Pinto, (20083, p.
47), é compreendida como um fator de propulsao do desenvolvimento
da humanidade e “supor o contrario, seria imaginar que a histéria se
repita, estacione ou corra para tras; o homem, jamais seria humanizado
se nao fosse tecnoldgico.” Para o filésofo brasileiro, a expressao “era
tecnolégica” é utilizada, para distinguir os tempos atuais dos tempos
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mais remotos da humanidade ou ainda, para conferir supremacia as
nagoes que estao no centro das relagées globalizadas em detrimento de
outras que compdem a periferia do capital. Por intermédio da sintese de
Rudiger (2005), percebemos que a tecnocracia e seus agentes futuristas
comemoram com indisfarcavel otimismo o estagio da técnica atual,
nublando seu adequado entendimento. Enquanto esse acritico otimismo
se propagandeia, o reacionarismo, revestido de um pessimismo
que partilha da mesma auséncia critica, reprova a tecnologia pelas
mesmas razoes, ainda que de forma inversa, visto que, ao suscitarem
o elogio dos estagios mais atrasados de vida social, certificam, em tom
apocaliptico, que o desenvolvimento da sociedade deve processar-se
alheio as vantagens conferidas pela técnica moderna. Em sintese, o
desenvolvimento da técnica na chamada era tecnolégica sofre dois
ataques frontais. Se, por um lado, é tida como demoniaca, por outro,
é apresentada como a apologética saida para os males da sociedade
contemporanea, sobretudo nos paises que orbitam na periferia do
capitalismo avancado. Para fecharmos com uma expressao, ambas as
posicoes, por ndo levarem em conta o fato absolutamente primordial,
qual seja, a relacdao produtiva que o homem mantém com o trabalho,
sao completamente falsas.

O didlogo com as pesquisas de Vieira Pinto (2008a), sintetizado
nas palavras de Ribeiro (2015, p. 66), é-nos bastante apropriado para
resumir o que pretendemos indicar:

distanciado do mundo devido a privagao da pratica de
transformacao material da realidade e do estranhamento
com o produto de seu trabalho, perdeu, pouco a pouco,
a nocao de ser o autor de suas obras, acreditando estar
situado numa era privilegiada em relacdo as demais
devido as regalias que alguns poucos concentram.

Ou como registra Chasin (1988, p. 119):

Capa | Sumario | 146




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

E como se a tecnologia fosse expulsando do campo da
humanidade o homem. E como se a criatura do homem -
a tecnologia - comecasse agora a agir por conta prépria
e massacrando o homem. Esta é uma visao equivocada
porque a culpa nao é da tecnologia, mas das relagdes
de producdo. Quem determina a expulsdo do quadro
humano do homem néo é a tecnologia, mas as relagdes
de producdo que absorvem esta tecnologia. Esta mesma
tecnologia absorvida em novas relacdes de producado
produzem exatamente a base material da emancipacao
do homem.

Isso significa apontar, apoiados em Vieira Pinto (2008a, p. 269),
que a tecnologia “deve ser, por necessidade, patriménio da espécie”. O
ser social, ao longo da historia, aprimorou constante e crescentemente
sua técnica para viabilizar a evolucao e perpetuacao de toda a espécie.
Esse é o principal motivo pelo qual nao se pode justificar o problema da
pobreza, ou seu oposto, apenas “nas entranhas da tecnologia”, pois o
conjunto de mazelas sociais — imposto a maioria da populagao mundial
- ou benesses desfrutadas por poucos privilegiados socialmente, deve
ser justificado na esséncia da estrutura social do modo de producao que
rege a sociedade. Em poucas palavras: o principio que cria pobres e ricos
é o mesmo modelo opressor regido pelo capitalismo em crise profunda;
ele ndo esta na tecnologia em si. As técnicas modernas, embora sirvam
de fator de desenvolvimento para as forcas do capital, sdo, para garantir
0 seu carater ontoldgico-dialético, elemento fundamental para a
emancipacao humana.

Segundo Freitas (2006), umas das questoes fundamentais que
motivaram os estudos de Alvaro Vieira Pinto a procurar argumentos
no marxismo classico e, assim, recusar a crenca de que a tecnologia
necessariamente se vincularia a opressao social, foi o problema plantado
para a juventude brasileira. Para o fildsofo fluminense, por considerar o
trabalho tecnologicamente elaborado um direito e uma prerrogativa
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da juventude, era necessario desmistifica-lo. Exatamente nessa
mistificacdo do real, utilizada para justificar as politicas educacionais
que consideram o ensino profissionalizante como principal, para nao
dizer Unica alternativa possivel aos filhos dos trabalhadores, é que
apoiamos a desconstrucao da idolatria ou da maledicéncia vinculada a
suposta era tecnolégica. Isso permite-nos avancar sobre a demonstracao
do arcabouco ideolégico que reveste tal misticismo, de modo que
possamos denunciar as refinadas taticas de controle daqueles que Vieira
Pinto (2008a, p. 65) nomeou de “grandes conglomerados capitalistas”,
que, na esfera local, sob o gosto da atrasada elite, procura determinar
os rumos da educacao imposta a classe trabalhadora.

4 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGIA: A
ESCOLA DO TRABALHADOR NO CENTRO DE
INTERESSE DO MERCADO

Segundo indica Quartiero, et ali., (2010), os textos oficiais que
organizam os curriculos para o sistema de educac¢ao basica no Brasil,
a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(1998), bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico (2000), registram perspectivas distintas
sobre tecnologia. Esses autores apontam que se, por um lado, ha
vinculacao da escola aos distintos modos de producao, em que se
relaciona o contexto histérico educativo com producao, de outro, impera
o otimismo acritico sobre a suposta “era tecnolégica”®

Ja nas Diretrizes curriculares: nivel tecnolégico, encontramos
uma boa ilustracao do que criticam aqueles autores. Esse texto
oficial, reproduzindo argumentacdes defendidas pelo engenheiro
Milton Vargas, escreve o seguinte: “As tecnologias, embora bem-
sucedidas, sao, em sua maioria, importadas. Esta talvez seja a razao
da atual crise em nossa indUstria e da necessidade que ela sente em
adquirir competitividade internacional.” As conclusdes de Vargas sao
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ainda mais instigantes, observemo-las: “Isso comprova nossa tese de
que tecnologia nao é mercadoria que se compra, mas, sim, que se
aprende.” (Apud BRASIL, 2002, p. 25-6). Outros autores, a exemplo do
economista Bresser Pereira, entram em acordo sobre a importancia
da tecnologia para o desenvolvimento industrial brasileiro, razao
pela qual, tanto para o engenheiro como para o economista, o Brasil
teria que importar recursos externos, bem como tecnologia. Mesmo
que a fala de Pereira esteja situada na década de 1960, seu contetido
muito se aproxima ao de Vargas, expressado cerca de trinta anos
depois. Para o economista, o desdobramento industrial dos paises
de capitalismo avancado desenvolve-se por sobre a absorcao de
técnicas emergentes que, depois de aperfeicoadas, foram adequadas
as necessidades econdmicas dos respectivos paises. Ja para o caso do
Brasil, Pereira (1980), entende o problema de modo contrario, uma vez
que, em sua visao, a tecnologia usada aqui é importada e, portanto,
esta desadaptada das necessidades locais. Isso provocaria, pensa o
autor, profundas distorcdes econémicas, sobretudo na problematica
do emprego. Observemos como a contradicao salta os olhos. Se, por
um lado, o Brasil precisa se desenvolver e assim importar uma menor
quantidade de artefatos tecnolégicos’ e, se, por outro, o pais necessita
produzir pesquisa cientifica que materialize o amadurecimento de
melhores condi¢cbes tecnoldgicas, a saida nao seria, ao contrario de
apostar na chamada capacitacao tecnolégica, como pensam o MEC, seus
intelectuais e mais uma infinidade de nomes, investir macicamente em
pesquisa cientifica, tornando, assim, o pais independente da compra de
tecnologia dos paises produtores de artefatos tecnolégicos considerados
de ponta?

Sem o adequado entendimento da teia de complexas mediagdes
que posiciona o Brasil no mapa do mundo batizado de globalizado,
condicionado como de pais periférico, que, por seu turno, precisa
comprar artefatos tecnolégicos produzidos nos paises de capitalismo
central, nao ha como se compreender a relagao da técnica e da
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tecnologia com o complexo educativo, particularmente aquele chamado
de profissionalizante. Com efeito, desprovidos dos elementos tedrico-
metodoldgicos que orientem uma analise devidamente historico-
contextualizada na realidade, os elaboradores desses textos acreditam
no desenvolvimento tecnolégico como determinagao central da
sociabilidade humana atual. Por isso, sao incapazes de esclarecer o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia em relacao dialética com o
plano das necessidades humanas, vinculadas, por sua vez, por meio de
uma teia de inumeras media¢des ao complexo do trabalho, restando-
Ihes, portanto, a crenga ufanista, miope, apologética e pés-moderna
da existéncia de uma “era tecnolégica”.

Esse é o cenario em que desvendar a ambivaléncia assumida
pela técnica e pela tecnologia permite uma analise com mais
consisténcia sobre como essas categorias sao transplantadas
para as reformulagdes educacionais que, por sua vez, servem de
sustentaculo para que a burguesia brasileira operacionalize, por meio
da chamada educacao profissionalizante, seu projeto de escola para
os trabalhadores. Nos paises cujas fronteiras estdo limitadas a periferia
do capital, a adequada compreensao da relacao tecnologia-sociedade
torna-se ainda mais importante, visto que, como indica Freitas (2006,
p. 92), as investigacdes de Vieira Pinto demonstram “que um dos
maiores danos causados pelo desnivel entre paises de capitalismo
desenvolvido e os de capitalismo periférico é a disseminacdo da
crenca de que grandes problemas resultam somente da ineficiéncia
de gestao e falta de instrumentos adequados de ‘engenharias sociais”.
O filésofo brasileiro, para Freitas (2006), retira o véu da propagada
imagem de “era tecnolégica” ao desnudar que esse equivoco trata-
se, em esséncia, de um mergulho no provincianismo caracteristico da
consciéncia ingénua. Nas palavras de Vieira Pinto (2008a, p. 170): “o
laboratério de pesquisas, anexo a gigantesca fabrica, tem o mesmo
significado ético da capelinha outrora obrigatoriamente exigida ao
lado dos nossos engenhos rurais”.
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Na interpretacdao que Freitas (2006, p. 93) realiza sobre as
pesquisas do filésofo fluminense, observando cuidadosamente as
desigualdades entre as sociedades, Vieira Pinto entende que os sujeitos
considerados, agressivamente, de primitivos, “vivendo praticamente
ocupado todo o tempo nos afazeres da subsisténcia individual e da
espécie, estd muito mais imerso numa sociedade tecnocratica do que
nos, que dispomos de maior liberdade de movimentos.” Assim, ndo
estariamos vivenciando muito mais uma sociedade tecnocratica que
tecnoldgica? Visto que, para Vieira Pinto, na medida do desenvolvimento
da tecnologia decresce a tecnocracia. Como entende Freitas (2006),
o filésofo “recusou-se a ver na disseminacao do uso da maquina e
do computador um elemento comprovador da ‘qualidade’ presente
na opcao vulgarmente defendida pelas elites de entao: entrar na era
tecnolodgica para superar a desigualdade.”

5  CONSIDERACOES FINAIS

A tematizagao sobre a ambivaléncia da técnica e da tecnologia
foi necessaria em virtude da necessidade de se clarear a potencialidade
social da utilizacao dessas categorias. Era preciso também esclarecer
como a ideologia dominante esconde a real capacidade da tecnologia,
uma vez que necessita se beneficiar, por intermédio da entrada dessa
categoria no aparato produtivo, de um maior potencial de exploracao.

A ideologia de uma elite atrasada, cuja miopia faz acreditar
que o processo educativo deve se subordinar subservientemente para
respaldar suas gananciosas fantasias de lucrar com a miséria coletiva, é
o que induz as politicas educativas creditarem suas principais fichas em
uma formacgao especifica para um oficio imediato como elo principal
para assegurar o apregoado desenvolvimento econdmico, hoje dito
sustentavel. Para a elite local, a educa¢ao é um negécio como qualquer
outro, tanto faz se vender esterco, racao, leite, ou ensino, o que importa
para nossos atrasados empreendedores é o lucro gerado pelo produto.
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Um bom exemplo do retardo empresarial brasileiro foi dado pela
polémica entrevista de Jodao Uchoda Cavalcanti Netto, fundador da
Universidade Estacio de S4, uma das instituicdes de ensino superior
que mais cresceu no Brasil nas ultimas quatro décadas. Disse com rara
franqueza o “bem-sucedido” empresdrio da educagao ao jornal Folha
Dirigida (2001): “A pesquisa é uma inutilidade pomposa, uma perda
de tempo”. O senhor Uchoda quis dizer que ciéncia ou tecnologia sao
importantes sim, mas apenas como elementos impulsionadores de
vendas. Para a classe trabalhadora que tem acesso precario aos avangos
da ciéncia e ou da tecnologia, como muito bem demonstrou Alvaro
Vieira Pinto (2008a), enquanto ndao se romperem as amarras que mantém
duas classes distintas, a mais rustica ferramenta continuara tendo sua
utilidade na vida cotidiana.

Para o presente artigo, diante do fenédmeno da chamada era
tecnoldgica, o fato de as interpretacdes idealistas, sejam elas mal
intencionadas ou ingénuas, desconsiderarem a relacao de dependéncias
ontoldgica, reciprocidade dialética e autonomia relativa da tecnologia
em relacao ao trabalho, impede uma adequada compreensao do
problema em tela. Em consequéncia desse limite, tais investigacbes
tém que se contentar com enunciados que apontem para algum tipo
de determinismo, de pessimismo do controle da humanidade sobre
sua materialidade, ou de otimismo ingénuo, bastante apropriadas
as fantasias do pensamento pds-moderno. Com efeito, tais analises
acabam por apresentar formulacées muito bem adaptadas ao capital
contemporaneo em crise cronica, que aplaude, por intermédio do
direcionamento de seus investimentos em pesquisas — geralmente
publicos - toda a panaceia que circunda o mundo universitario com a
charmosa denominacao de “pesquisa tecnoldgica-aplicada”.

Para Vieira Pinto (2008a), a técnica jamais pode ser pensada
dissociada de seu criador: o homem; do mesmo modo, ela ndo tem
por si sé como chegar a domina-lo, “pois ndo ha ‘a técnica’, mas sim”
a humanidade executora de determinadas acdes que recebem dos
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homens esta qualificacdo. A técnica nao pode ser pensada sem o homem,
“pelo simples motivo de estar sempre subordinada aos interesses dele”,
0 que acarreta a impossibilidade de subordinacao do homem a técnica/
tecnologia (VIEIRA PINTO, 20083, p. 158). Para esse autor, jamais essas
categorias escaparao ao poder do conjunto da humanidade. Tais ilusdes
tedricas, podem apenas ser concebidas por dentro “das ficcoes literarias
dos pensadores terroristas” contemporaneos ou mesmo classicos,
assegura Vieira Pinto (20083, p. 158).

Como adverte Mészaros (2002), distante da imaginada fartura
garantida pela tecnologia, como pensam seus ufanistas defensores, o
futuro apenas pode prometer a dominacao continua de algum tipo
de escassez para a humanidade que possa potencializar as vendas
e, consequentemente, o lucro capitalista. Como sintetiza o pensador
huangaro:

Conceber outra forma de ciéncia e tecnologia hoje
em dia é substitui-las na imaginacdo por uma forma
existente que, na verdade, primeiro teria de ser (e
sé poderia ser) criada, no quadro de uma ordem
sociometabdlica socialista - e isto, para poder continuar
sustentando, de maneira absolutamente falaciosa, que
as forcas positivas dessa ciéncia e dessa tecnologia ja
estao a nosso dispor e poderiam felizmente constituir
aqui e agora a base produtiva de uma ordem socialista
de reproducéo. (MESRAROS, 2002, p. 266).

A presente exposicao, portanto, posiciona-se radicalmente
contraria aos defensores da ambivaléncia da tecnologia, vislumbrando
outra perspectiva. Entendemos essa categoria na perspectiva do
filésofo brasileiro, ou seja, como algo que deveria “ser, por necessidade,
patriménio da espécie” humana (VIEIRA PINTO, 2008a, p. 269), visto
que a tecnologia ndo guarda o cerne de ser malévola ou benéfica em
si. Amparados pelas pesquisas do filésofo fluminense, repetimos, s6 é

Capa | Sumario | 153




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

possivel estudar a técnica posicionando-a em seu locus: a tecnologia.
Compreendemos ser o emprego que se faz da tecnologia, em esséncia,
o contexto que devemos procurar o amago da questao, sobretudo,
na aplicacao das possibilidades que o maquinario moderno coloca a
servico do capital: garantir o acdmulo do lucro para uma privilegiada
parcela da populagdao mundial.
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NOTAS DE FIM

1 Aqui podemos incluir além de Bell (1973), Adan Scaff (1955), Toffler
(1997), uma gama tao extensa de pensadores que o espago por nés
utilizado seria pequeno.

2 Entre esses pensadores, Vieira Pinto (2008a) exemplifica os casos
de Martin Heidegger e Oswald Spengler. AqQui podemos somar,
considerando as suas distingoes, os ja citados Popper e Rapp.

3 Nao temos como aprofundar aqui a questao da ideologia, apenas
registramos o que nos diz Chasin (1988): ideologia ndo é um pensamento
falso ou verdadeiro; ndo é falsa consciéncia. E uma proposta com alguma
funcao social. Para o autor, essa confusao conceitual foi causada por
Marilena Chaui em seu livro O que é ideologia, onde a autora “confunde
uma determinagao ontolégica no Marx com uma determinagao
gnosioldgica (CHASIN, 1988, p. 109).” O autor ainda adverte que nao é
somente a filésofa brasileira que comete esse engano, “mas praticamente
a totalidade das pessoas para as quais a ideologia aparece como falsa
consciéncia como instrumento de dominacao. Direito, politica, arte,
filosofia, ciéncia sao ideologias, sao propostas, sao os momentos ideais
que o homem se pde para efeito de guiar a sua efetivacdo. Cada uma
dessas que eu enumerei, em ambitos e em momentos distintos (CHASIN,
1988, p. 109).” Complementa Chasin (1988, p. 109) que [...] “A ideologia é
a funcao ideal na prética. E a razao politica como ideologia é a ideacao
como proposta para efetivacao na vida social. Se é verdade ou mentira
nao faz diferenca para a eficiéncia imediata. E a ideacéo, no contexto
da sociedade e particularmente no contexto das sociedades clivadas,
que ilumina uma certa compreensao do que ocorre e é proposta para a
resolucao dos choques, dos conflitos, das lutas. Se é verdade ou falsidade
ndo altera em nada porque a ideologia é uma funcao social da ideacao.”
Para aprofundar, ver Marx (2007), Lukacs (2013) e Vaisman (2010).
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4  Atualmente assistimos a uma total banalizacao do uso dos chamados
dispositivos moveis de comunicagao, o que aponta para uma mudanca
nos parametros de comportamento das relacées humanas. E comum se
verificar pessoas sentadas em uma mesa de refeicao sem dialogaram
entre si, apenas passam mensagens eletronicas entre uma garfada e
outra; assistimos a motoristas guiarem seus veiculos enquanto trocam
mensagens por tais dispositivos, muitos outros exemplos poderia ser
somados para comprovar que a chamada mobilidade comunicativa
estd mudando comportamentos, o que comprova a tese de Vieira Pinto
pela qual a base técnica vai determinar a cultura e ndo o contrario.

5 Henrique T. Neves (2010), mesmo que embasado em teorias
diferentes das de Vieira Pinto, chega a conclusdes préximas as de Rudiger
(2005), que, por seu turno, toma como solo para suas analises, as teses
do filésofo fluminense.

6 Quartiero, et., ali., (2010, p. 286) entendem as tecnologias
incorporadas a educacao escolar como “ formas simbdlicas inventadas
(linguagem, representacgodes icOnicas, saberes escolares), tecnologias
organizacionais (gestao, arquitetura escolar, disciplina) e tecnologias
instrumentais (quadro-verde, giz, televisao, video, computador)”.

7 Como bem reconheceu acima Vargas, embora sem considerar os
elementos de contextualizacao e problematizacao necessarios a uma
real compreensao da questao.
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IMPLICACOES DA JUVENILIZACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA
EJA CADA VEZ MAIS JOVEM

Francisca das Chagas Silva Lima
Carolina Coimbra de Carvalho
Maria da Gloria Carvalho Moura

1 INTRODUCAO

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010) revelam que o Brasil possui uma populacao de aproximadamente
50,5 milhdes de pessoas, dividida equitativamente entre homens e
mulheres, pertencentes ao segmento definido como juventude, com
idades entre 15 e 29 anos, ou seja, aproximadamente Y2 da populagao
brasileira, é considerada jovem e, com essa representatividade, a
juventude do pais encontra-se envolvida em diversas questoes sociais,
culturais, educacionais e econédmicas que tem merecido atencao devido
a complexidade que esta categoria representa.

Com relagao ao atendimento educacional do segmento jovem
do pais, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) hoje tem se tornado
espaco alternativo de ingresso para pessoas que, por diversos motivos,
deixaram de estudar na “idade apropriada” ou nao lograram éxito em
suas experiéncias escolares no ensino regular.

Sabe-se que, tradicionalmente, a EJA foi caracterizada pelo
atendimento aqueles que nao tiveram a oportunidade de ingressar na
escola, na idade considerada adequada, ou ainda aos que ingressaram,
mas ndao puderam nela permanecer, em decorréncia de contextos
sociais marcados por fragilidades, em que a escola nao era acessivel.
Ainda, este espaco era ocupado pela alfabetizacdo de adultos, o que
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também ajudou a reforcar a ideia de que esta modalidade de ensino
estava voltada para as pessoas com faixa etdria mais elevada, criando
um estigma acerca de sua clientela.

Porém, as mudancas na configuracdao da EJA, na
contemporaneidade, tém provocado debates sobre o tema, em
decorréncia dos desafios que representa a oferta de acdes formativas,
principalmente dessa modalidade de ensino, evidenciando a necessidade
em se aprofundar tanto a investigacdo quanto o debate ndao somente
acerca da juvenilizagao, como também, dos resultados do ensino
fundamental dito regular, bem como das mudang¢as no mundo do
trabalho e no cotidiano das familias, principalmente no meio urbano
(HADDAD, 2002, p.18).

Desse modo, o publico que busca a EJA hoje diz respeito ndo sé
aqueles que nunca foram a escola por circunstancias especificas relativas
a um dado contexto social, mas também pelos que frequentaram os
bancos escolares do ensino regular e nao construiram aprendizagens
e vivéncias significativas suficientes para prosseguir seus estudos,
concluindo o nivel de ensino fundamental ou médio na idade prépria.

Sobre estes jovens, Andrade (2004, p.50) aponta que:

Sdo jovens que, por uma série de motivos, precisaram
abandonar a escola; vivem em periferias, favelas, vilas
e bairros pobres, principalmente nas grandes cidades;
sdo majoritariamente negros; circulam no espaco escolar
um “incansavel” nUmero de vezes, com entradas, saidas
e retornos, apos o periodo estabelecido como o préprio
para a vida escolar (de 7 a 14 anos).

Diante do exposto, é fundamental compreender o perfil dos
educandos da EJA na contemporaneidade, conhecer sua histéria, cultura
e costumes, repletos de experiéncias de vida e que, em algum dado
momento de sua trajetéria afastaram-se da escola devido a fatores
sociais, econdmicos, politicos e/ou culturais e entre os jovens, é vital
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compreender além destes aspectos, as questdes relacionadas a condicao
juvenil que certamente interferiram nessas idas e vindas do processo
de escolarizacao.

Brunel (2004, p.11) destaca que estudar o fendmeno do
rejuvenescimento, que surgiu no panorama brasileiro a partir dos
anos de 1990, é fundamental, uma vez que contempla uma categoria
esquecida durante duas décadas no ambito das pesquisas educacionais.

Haddad e Di Pierro (2000, p.127), consideram que ha uma
diferenciacdo entre o publico situado em uma faixa etdria mais elevada
e que busca recuperar o tempo que passou fora da escola, além da
integracao sociocultural, entretanto a insercao de uma clientela cada
vez mais jovem na escola tem promovido uma relacao de tensao e
conflito entre geragdes, influenciando a evasao nas salas de EJA. A
vivéncia na escola possibilitou constatar que, com o passar dos anos,
esse processo de juvenilizacao e os conflitos entre gera¢des aconteciam
de forma cada vez mais crescente.

As turmas de EJA sdao marcadas pela heterogeneidade e o perfil
dos estudantes passa a se apresentar com uma nova identidade, nao sé
focada numa distin¢do etdria, mas ainda apresentando um conjunto de
diversidades expressas tanto por jovens, quanto por adultos, instaurando,
em sala de aula, por vezes, um campo de conflitos, interesses e disputas.

Justamente esses contextos tém desafiado as politicas publicas e
educadores da EJA a reconhecerem e trabalharem com a diversidade, no
desenvolvimento de novas compreensdes acerca da heterogeneidade
de culturas, de idades, de interesses, de tracos e perfis individuais.
(CARRANO, 2007, p.9).

O autor destaca ainda que os jovens que chegam a escola
sao sujeitos com multiplas trajetérias de experiéncias e vivéncias de
mundo, marcados pelos seus ciclos de vida e relagbes sociais e nao se
comportam da forma neutra esperada pelos professores, ocasionando
os conflitos, ndo sé entre alunos e alunos, mas também entre alunos e
docentes. (CARRANO, 2007).
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Dentre as diversas questdes que norteiam este estudo e
merecem investigacao, buscando identificar as implicagcdes que, de
fato, surgem com o processo de juvenilizacdo na EJA, destacam-se: de
quem estamos falando quando nos referimos aos sujeitos jovens da
EJA? Em que medida o fendmeno da juvenilizagao ocorre nas classes
da EJA no Brasil. no Maranhao e em especial em Sao Luis?

Partindo da problematizacao proposta nesta pesquisa,
compreende-se que a EJA e as dinamicas pertinentes a esta modalidade
de ensino sao alvo de estudo e que nao podem ser analisadas e
explicadas se ndo estiverem articuladas aos desafios da educacado basica,
0 que resultara em implicacdes para esta modalidade de ensino a ser
investigada.

No trato metodolégico, a pesquisa define-se como de cunho
bibliografico, promovendo uma revisdao da producao tedrica existente
sobre o tema, visando a construcao de quadro conceitual sobre o
fendbmeno da juvenilizagcao na educacao de jovens e adultos.

Na revisao tedrica, destacam-se os trabalhos de Haddad e
Di Pierro (2000), Paiva (1987), entre outros, relativos a construcao
histérica e politica da educacdo de jovens e adultos. Ja na discussao
sobre as questdes pertinentes a juventude, sao utilizados no
referencial tedérico autores como Spésito (2002), Rummert (2007),
Carrano (2000, 2007, 2010), Brunel (2004), Pais (1990, 1993), Dayrell
(1996, 2003, 2004, 2007) dentre outros, que articulam o conceito
de juventude(s) e culturas juvenis como construcdes historicas
e culturais, possibilitando, ainda, um entendimento sociolégico
da categoria juventude, favorecendo o entendimento sobre a
juvenilizacao na EJA.

Outro procedimento técnico adotado foi a pesquisa documental,
que recorre a fontes mais diversificadas, sem tratamento analitico,
tais como: os dados do Censo Escolar entre os anos de 2013 a 2016,
considerando a distribuicao das matriculas de EJA por faixa-etdria ao
longo desses anos no Brasil, no Maranhao e em Sao Luis.
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Enfim, este estudo propde-se desenvolver uma reflexao acerca de
uma das problematicas que permeiam a educacao de jovens e adultos,
ressaltando a necessidade de se constituir como ponto de partida para a
continuidade de outras pesquisas num processo continuo e permanente.

2 UM BREVE CONTEXTO HISTORICO: AS MARCAS
DA FRAGILIDADE E DESCONTINUIDADE NA EJA

A Educacao de Jovens e Adultos, ao longo de sua trajetéria e
consolidacdao como modalidade de ensino da educacao basica passou
por transformacdes relacionadas as questdes politicas, econdmicas,
geograficas e sociais que marcaram o desenvolvimento da histéria
educacional brasileira. Com base neste entendimento, tentar resgatar
a histéria da EJA é uma tarefa complexa, considerando as tenses entre
diferentes projetos de sociedade e diferentes ideias sobre as finalidades
da educacao.

Ao focarmos a atencdo para a trajetoria da EJA. é preciso lidar
com uma heranca de inconsequéncias, inconstancias e fragilidades
ocasionadas pela auséncia de politicas publicas efetivas voltadas para o
atendimento das necessidades educacionais de um importante segmento
da populagao, visto que o foco das agdes do Estado para com a educagao
dessas pessoas sempre esteve atrelado aos interesses econdmicos das
classes dominantes, visando a manutencao do status quo.

Dessa forma, foi comum a existéncia de diversos programas
e projetos que, a cada gestao, mudavam apenas “a capa”, mas
continuavam com as mesmas finalidades, objetivos e metodologias
que nao favoreciam desenvolvimento intelectual, nem social aos
participantes, por terem como caracteristicas o aligeiramento e muitas
vezes um cunho assistencialista.

Deste modo, a histéria da EJA é fortemente marcada por relagbes
conflituosas de dominio e submissao estabelecidas entre a elite e as
classes populares do Brasil, evidenciada a partir da concepc¢ao que as
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elites brasileiras tém de seu papel e de seu lugar no mundo e do lugar do
povo, na sociedade, ambos lugares bem distintos. Tal concepcao nasce
da relacdo entre conquistador e conquistado, dominante/dominado
e perdura, ao longo dos tempos e, as vezes, encontra-se, de forma
implicita, em documentos oficiais que parecem tratar a EJA como um
favor e nao como o pagamento de uma divida social do estado brasileiro
com essa parcela da sociedade.

Nesse sentido, o Estado promove a oferta educacional
comprometida apenas com interesses da elite dominante e, assim,
acaba ampliando ainda mais o preconceito contra o publico ao qual a
EJA se destina, onde o adulto é considerado “incompetente, marginal,
culturalmente inferior” (FAVERO, 2004, p.15).

Reconhecer a EJA como direito das pessoas jovens e adultas
ao acesso a educacao representou, no campo do direito subjetivo, a
concretizacao de um sonho, alimentado durante anos e que permeou
debates e reivindicacdes promovidas pelos movimentos sociais ao
longo de quase cinco décadas, constituindo-se, posteriormente, como
uma grande conquista. Para Haddad (2007, p. 08)

A EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu
reconhecimento como um direito humano veio se
dando de maneira gradativa ao longo do século passado,
atingindo sua plenitude na Constituicao de 1988, quando
o poder publico reconhece a demanda da sociedade
brasileira em dar aos jovens e adultos que nao tinham
realizado sua escolaridade o mesmo direito que os
alunos dos cursos regulares que frequentam a escola
em idades proprias ou levemente defasadas.

Esse processo de conquista foi bastante lento e gradativo, tendo
seus avangos mais significativos nos ultimos anos, fruto também das
lutas dos movimentos sociais que incansavelmente forcaram o poder
publico a instituirem a EJA como politica publica.
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Desde a Constituicao Federal de 1934 que cita, pela primeira vez,
a educacao de adultos como dever do Estado até a Constituicao de 1988,
que definiu a educacao como um direito de todos, viu-se uma série de
acgoes, programas e projetos que atendiam aos interesses do Estado, com
foco no desenvolvimento do mercado. As agdes eram muito pontuais
e focadas também em campanhas de alfabetizacdo. Nesse periodo
houve alguns avancos e tentativas de dar maior visibilidade, atencao
e melhor atendimento as pessoas jovens e adultas que precisavam
e/ou desejavam estudar, porém, movimentos de educacao e cultura
popular foram reprimidos e os impactos nao foram tao significativos
na superacao do analfabetismo e chegou-se a década de 1990 com a
auséncia de politicas publicas educacionais que, segundo Haddad e Di
Pierro (2000), delineavam uma transcricao na direcao do esvaziamento
do direito social a educacao basica em qualquer idade.

A década de 1990 propde um periodo de reajustes da nagao
brasileira a “nova ordem mundial” (SILVA; MACHADO, 1998, p. 25),
que tinha como fundamento a transferéncia de responsabilidades do
Estado para a iniciativa privada e nesse contexto de desarticulacao
social, num cenario politico de atendimento as demandas de mercado,
que as politicas educacionais foram determinadas, iniciando-
se o processo de descentralizacao politica da EJA, transferindo
a responsabilidade publica dos programas de alfabetizacao e
escolarizacao aos municipios, o que fez a educacao de jovens e
adultos nao se efetivar como estd prevista em lei, mas continuar
sendo oferecida por meio de programas e projetos como uma espécie
de contrapartida “compensatoéria”.

Durante os anos de 1990, foram realizadas as conferéncias
internacionais de educacao. A Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada em Jomtien - Tailandia (1990), que teve como foco
discutir a dramatica realidade mundial de analfabetismo de pessoas
jovens e adultas, bem como os baixos indices de escolarizacao basica
e a evasao escolar de criancas e adolescentes.
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Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n©9.394/1996, é disposta uma nova organizacao da educagao
nacional, que conta com dois niveis: a Educacao Basica, que compreende
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio; e a Educacao
Superior. A nova Lei traz, como inovagao em relagao a organizacao da
educacao, as Modalidades Educacionais. A EJA, contemplada em dois
artigos (Artigos 37 e 38), passa a ser considerada uma modalidade da
educacdo bdsica nas etapas do ensino fundamental e médio, com
especificidade proépria.

Ainda na década de 90, foi realizada a V Conferéncia Internacional
de Educagao de Adultos - CONFINTEA, em Hamburgo — Alemanha, em 1997,
que reiterou a importancia e a necessidade de oferta da EJA para todos.

Constata-se que a legislacao educacional de EJA, produzida
no pais nos anos 1990, foi resultado das reformas neoliberais
promovidas no sistema publico de ensino. As proposi¢des junto aos
jovens e adultos, na década, seguiram as orientacdes da reforma da
gestao administrativa, restringindo suas acdes a programas e projetos
meramente compensatérios, focalizados nas camadas sociais mais
pobres com o objetivo de atenuar as tensdes sociais.

Na tentativa de superar essa realidade, educadores e integrantes
dos Féruns de EJA do pais interferiram decisivamente nas politicas do
MEC no tocante a formulacao final do Parecer CEB/CNE, de 11 de maio
de 2000, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais paraa EJA, e
tinha como objetivo organizar a oferta nos niveis fundamental e médio,
em instituicdes que integrem a organiza¢ao da educac¢ao nacional,
recolocando-a no contexto educacional onde se fazia necessario discuti-
la: o do direito.

As Diretrizes ressaltam a modalidade como direito, deslocando a
ideia de compensacao e substituindo-a pelas de reparacao e equidade.
Normatizam os critérios que devem orientar a realizacao de exames,
sua oferta para maiores de 15 anos no ensino fundamental e maiores
de 18 anos no ensino médio (BRASIL, 2000).
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No Parecer n° 11/2000, a EJA é tratada como a correcdo de uma
divida social a ser reparada, assumindo a tarefa de estender a todos o
acesso e dominio da escrita e da leitura como bens sociais, seja na escola,
seja fora dela. O parecer aborda o sentido de educagao ao longo da vida
e coloca, diante dos governos, a necessidade de estabelecer politicas
para sua efetivacdo. Nessa nova forma de se conceber e implementar
a EJA, estdo presentes, mais uma vez, as exigéncias do capitalismo, que
refletirdo a necessidade de preparacao de mao-de-obra qualificada,
sendo a educacao a forma de inserir o pais no mercado internacional
competitivo.

Em 2002, Luis Inacio Lula da Silva é eleito. Seu governo representa
um novo momento para as politicas publicas de EJA, passando a receber
maior atencao, diferentemente do que ocorreu nos governos que o
antecederam. A nova gestao depara-se com o desafio do combate ao
analfabetismo, o fracasso escolar e o descaso com a EJA, problemas
estes ainda nao eficazmente solucionados, uma vez que o atendimento
continuava centrado em campanhas e programas pulverizados.

Foi possivel observar, nessa gestao, uma maior atengao as
politicas de diversidade voltadas a EJA, enfatizando a promocao da
inclusao social e a afirmacao da prépria diversidade existente na
sociedade brasileira. A criacdao da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade — SECAD, pelo MEC, que reunia os
departamentos de Educacao de Jovens e Adultos e o de Educacao para
a Diversidade e Cidadania, responsavel pela Educacao Escolar Indigena;
Diversidade e Inclusdao Educacional; Educacao no Campo; Educagao
Ambiental; e A¢des Educacionais Complementares. (JEFFREY et al., 2010,
p. 3) e tinha como objetivo a reducao das desigualdades educacionais,
por meio da participacdo de todos os cidadaos em politicas publicas
que assegurem a ampliacao do acesso a educacao.

Dentre as acbes fomentadas nesse periodo, destaca-se a
implantacao do Programa Brasil Alfabetizado - PBA em 2003. Ainda,
visando ampliar os debates entre os segmentos que tinham foco na
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EJA e sua diversidade, foi criada a Comissao Nacional de Alfabetizacao
e Educacao de Jovens e Adultos - CNAEJA em 2003, como instancia
consultiva do MEC, para nortear as acoes referentes a essa modalidade.

Para atender essa demanda formativa de trabalhadores, o
Programa Nacional de Inclusdao de Jovens: Educacgdo, Qualificagao
Profissional e Acdo Comunitaria — PROJOVEM foi implantado em 2005. O
Programa representa um marco para a juventude brasileira, por ser esta
a primeira iniciativa em politicas publicas destinadas especificamente
ao publico jovem. A meta era realizar a integracao entre o aumento
da escolaridade (conclusao do ensino fundamental), a qualificacao
profissional e a agdo comunitéria. Outro programa voltado aos jovens
e adultos na perspectiva do trabalho foi o Programa Nacional de
Integracao da Educacao Profissional a Educacao Basica na Modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, também criado em 2005.

E importante destacar na trajetdria educacional brasileira as
diversas tentativas de se consolidar um Plano Nacional de Educacao -
PNE e o contexto em que a EJA se insere nesse processo. Nota-se que
um dos mais graves problemas da educagao no pais é o alto indice de
analfabetismo e sua erradicagcao é um dos principais problemas a ser
enfrentados pela politica publica brasileira.

Diante de um problema de tamanha gravidade, o PNE, com
vigéncia de 2001 a 2011, aprovado pela Lei n° 10.172/01, trazia 298 metas
e objetivos a ser alcancados no periodo. Tais metas abordavam questoes
sobre a oferta e atendimento de EJA, sobre a formacado do profissional
que atua em EJA, sobre financiamento e gestao, entre outras questoes
(BRANDAO, 2006).

Ao final de 2010, o MEC enviou ao Congresso Nacional a proposta
de um novo Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2011-
2020, por meio do Projeto de Lei (PL) n° 8.035/10.

A construcao do novo Plano Nacional de Educacao — PNE',
aprovado e sancionado por meio da Lei n.13.005, deu-se em junho de
2014. nele foram definidas 20 metas, dentre as quais quatro relacionam-se

Capa | Sumario | 169




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

ao atendimento escolar de adolescentes, jovens e adultos. As estratégias,
gue se desdobram para fazer a meta ser atingida, constituem-se desafios
para o planejamento da EJA e sua materializacao na préxima década,
como responsabilidades dos estados e municipios.

Machado e Alves (2014, p. 20), ao analisarem o novo PNE e seus
reflexos para a EJA, destacam que

[...] é necessario reconhecer que o novo plano nacional
é resultado do esforco de muitas lutas, em especial, da
sociedade civil que se mobilizou para sua aprovacao
ap6s mais de trés anos de tramitacao. Neste sentido,
mesmo com contradic¢des, ele expressa um esfor¢o
em colocar a EJA em um outro patamar na politica
educacional. Espera-se que nao seja reiterada a visao
compensatoria e aligeirada de ofertas de escolarizacdo
a jovens e adultos trabalhadores, mas se reconheca
o direito a uma educacao integral na perspectiva
da formacéo de sujeitos emancipados e capazes se
posicionarem frente a tantos desafios, numa realidade
cada vez individualizante e pragmética.

Diante do exposto, acredita-se nao ser possivel resolver o
enorme déficit existente para com a populacdo jovem, adulta e idosa
em uma década, mas o PNE, por ser um documento legal, evidencia a
prioridade com que a questao da EJA deve ser tratada para resolucao
dos problemas mais criticos.

Rummert e Ventura (2007) compreendem que os programas
do governo federal para a EJA, de carater aligeirado e compensatério,
representaram novos arranjos da mesma légica que marcou as politicas
para essa modalidade no pais, a saber: atender as necessidades de
sociabilidade do préprio capital, bem como amenizar as tensdes
sociais e os males que o sistema capitalista proporciona. A utilizacao
de expressdes como empreendedorismo e empregabilidade, muito
comuns em alguns programas, sao decorréncias das novas formulagoes
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ideoldgicas que balizam os ordenamentos econdmicos capitalistas
atuais.

No Governo Dilma, as proposicdes foram de continuidade as
do Governo Lula, promover muitos investimentos para a educacgao
de jovens e adultos, registrando-se um grande avanc¢o na indugao de
politicas para a juventude.

Ainda que se tenha constatado grandes avancos, o pais vive
hoje um processo de desestruturacao total da politica de EJA, a partir
da gestao de Michel Temer, que comeca em 2016. Sobre este aspecto
JULIAO et al (2017, p. 15) destacam que

Estamos vivendo um dos momentos mais criticos da
histéria da nossa democracia. O golpe parlamentar e
empresarial que aprovou o injustificado impeachment
em agosto de 2016, orquestrado por uma parte
conservadora da sociedade (e apoiado por instituicdes
que se afirmam republicanas), p6e em risco conquistas
histéricas das classes populares e trabalhadoras.[...]
Sem sombra de duvida, o campo progressista tem,
agora (mais do que nunca), o desafio de mobilizar os
movimentos sociais, as centrais sindicais e a populagao
em geral em torno de uma possivel frente progressista em
luta por um horizonte menos nebuloso para as futuras
geragoes. Nao podemos simplesmente aguardar que
o tempo consiga curar as cicatrizes. Precisamos nos
reorganizar e nos reconstruir a partir dos nossos proprios
escombros. Precisamos seguir unidos, defendendo
nenhum direito a menos para todos, principalmente
recuperando horizontes politicos que foram iniciados
em 2003.

Neste sentido, é preciso garantir avancos e nao retrocessos. Para
isso, sdo necessarios maiores investimentos e nao corte de recursos
para alcancarmos melhores resultados quanto ao atendimento desta
demanda que representa um quarto da populacao brasileira, que
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sofre com processos de exclusao das mais distintas ordens. Somente
assim, poderemos pensar numa EJA que propicie desenvolvimento da
criticidade e emancipacao de sujeitos.

3 JUVENTUDES: NOVAS CONCEPCOES

De acordo com dados do IBGE (2010), o Brasil apresenta uma
populacao de aproximadamente 50,5 milhdes de pessoas, que se
dividem equitativamente entre homens e mulheres, pertencentes ao
segmento definido como juventude, com idades entre 15 e 29 anos,
configurando uma significativa ampliacdo da populagao juvenil, que
representa 25% da populacado total brasileira.

Considerando a realidade delineada anteriormente, pode-se
inferir que os jovens constituem um enorme desafio para o Estado
brasileiro quanto a implantacao de politicas publicas que, concretamente,
proporcionem um crescimento capaz de garantir uma vida digna a
todos eles. Nesse sentido, considerar que a juventude é uma categoria
sociocultural® hoje, é dizer que ela vem sendo construida e reconstruida
permanentemente, em um processo continuo de mudancas.

Constata-se que existe, hoje, uma diversidade de conceitos
e concepcoes sobre a juventude e, em decorréncia de toda essa
diversidade, é que se constitui um desafio positivo percorrer essa
gama de compreensdes. O socidlogo francés Bourdieu (1983, p.113)
compreende que “Nds somos sempre os jovens ou os velhos de alguém”.
Esta consideracao remete ao entendimento de que a juventude é um
conceito construido histérica e culturalmente. As defini¢des sobre “o que
é ser jovem” tém mudado no tempo e no espaco e refletem disputas
nos mais diversos campos, dentre eles o politico, econémico e social.

De acordo com Carrano (2000, p.14-15), a referéncia ao jovem, em
nossos dias, “precisa levar em consideracao a heterogénea realidade das
sociedades complexas”. Segundo o autor a ambiguidade e a indefinicao
sobre o conceito de jovem seriam algumas das caracteristicas que
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denotam esta complexidade, assim a superacao de certos limites
de idade e o ingresso no mercado de trabalho nao significam
necessariamente a entrada no mundo adulto.

Deste modo, ao considerar a idade dos jovens é necessario
perceber também que sao diversas as experiéncias de vida e as trajetorias
e muitas vezes essa diversidade de caminhos nao é por querer, mas por
imposicao de desigualdades sociais existentes.

A esse respeito, Bourdieu (1983), em publicacao intitulada “A
juventude é apenas uma palavra”, define a juventude como sendo uma
construcao dos adultos que contribui para a realizagao do controle
social, que estabelece uma divisao de poder, assim como a adolescéncia
e a velhice. A separacao entre jovens e velhos seria uma forma de
manter uma ordem que coloca cada um em seu lugar, respeitando
limites sociais invisiveis. Aos adolescentes, é atribuida uma espécie de
“irresponsabilidade provisoria”, ou seja, em determinados momentos
e contextos, cobradas deles atitudes de adultos, ja em outros, sao
considerados criancas, ou seja, que nao sao responsabilizados por seus
atos. De acordo com o autor, “parece que um dos efeitos mais poderosos
da situacdo de adolescente decorre desta espécie de existéncia separada
que os coloca socialmente fora do jogo.” (BOURDIEU, 1983, p.114).

Nessa perspectiva, subsidiados em Bourdieu (1983, p.2), é possivel
afirmar que o conceito de juventude é construido socialmente, ainda
gue tenha uma base social comum, em geral, é constituida por uma fase
da vida, entre infancia e transicao para o mundo adulto, portanto faz-se
necessario entendé-la também por suas diferencas e desigualdades.

[...] a0 tomarmos os jovens como uma unidade social,
grupo dotado de interesses comuns, corremos o risco
de perdermos de vista as diferencas e desigualdades
que marcam as muitas formas de exercer este periodo
da vida, marcado por significativas diferencas relativas
as condicbes de vida, as relacdes mantidas para com o
trabalho e ao orcamento do tempo, nas vidas dos sujeitos.
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Deste modo, fica evidenciada a compreensao da juventude,
como categoria permeada de tensdes, configurada enquanto ciclo
de vida, ao mesmo tempo em que sao considerados os aspectos
socioculturais destes jovens como elementos constituintes e que nao
se contrapdem.

Camacho (2004) contribui com a analise quando considera que
a nocgao de juventude é construida social e culturalmente, mudando
conforme os contextos histérico, social, econémico e cultural dos
sujeitos. Deste modo, os estudos sobre a juventude apontam que ela
nao é um momento estanque, que pode ser explicada a partir de uma
Unica abordagem, principalmente na atualidade, onde a condicao juvenil
apresenta especificidades. Portanto, ndao se pode adotar uma Unica
forma de se conceber e viver esta juventude. A esse respeito, muitos
pesquisadores chamam a atencao para a necessidade de trabalhar
com a categoria juventude no plural, considerando-a como juventudes.

Ao estudar o rejuvenescimento no Brasil, Brunel (2004) aponta que
esse fendmeno ocorre a partir dos anos de 1990, periodo em que comegam
a surgir as discussoes e debates envolvendo uma categoria que foi esquecida
durante duas décadas no ambito das pesquisas educacionais. Segundo a
autora, os jovens foram silenciados ao final dos anos 60, no contexto da
ditadura. Os esforcos de insercao dos jovens nas discussdes sobre politicas
publicas comegam, timidamente, a surgir nos debates e nas discussdes nas
décadas de 1980 e 1990, fortalecidos nos anos 2000, principalmente a partir
de 2004, no governo Lula, que, em sua gestao, fomentou o desenvolvimento
das politicas publicas para a juventude no pais.

Ainda sobre a nogao de juventude, Dayrell (2007) destaca que
a juventude constitui um momento determinado, que nao se reduz
a uma passagem, mas que assume uma importancia em si mesma.
Todo esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual
se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.

Sobre a categoria juventude e a amplitude do seu significado,
Dayrell e Carrano (2014, p.111) consideram que:
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[...] a categoria juventude é parte de um processo
de crescimento totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas
pelos individuos no seu contexto social. Isso significa
entender a juventude mais amplamente e nao como
uma etapa com um fim predeterminado e muito menos
como um momento de preparagao que sera superado
quando se entrar na vida adulta.

Assim, os autores deixam claro que a juventude € um momento
determinado, que nao se pode reduzi-la a uma passagem. Para eles, a
juventude assume uma importancia em si mesma como um momento
de exercicio de insercao social. Deste modo, construir uma nocao de
juventude a luz da diversidade implica considera-la nao mais presa a
critérios rigidos, mas sim parte de um processo de crescimento numa
perspectiva de totalidade, que ganha contornos especificos no conjunto
das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.

Essas concepcdes marcadas pelas contradi¢oes revelam o carater
conservador e equivocado de muitas interpretacdes, que acabam
colaborando para a estigmatizacao da fase juvenil e ampliam ainda
mais 0s processos de exclusao social que ameacam os jovens do pais,
principalmente das camadas populares. E sao justamente esses jovens
que recorrem a Educacao de Jovens e Adultos em busca de escolarizagao.
Para melhor compreendé-los em suas especificidades e pluralidades,
é que se propoe refletir sobre o modo como a juventude chega a EJA.

4 A JUVENILIZACAO NA EJA: DESVELANDO O
FENOMENO NA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS.

Sao Luis possui uma populacao estimada para 2016 em 1.082.935
habitantes, sendo a mais populosa cidade do Estado, é ainda o 15°
municipio mais populoso do Brasil. O municipio faz parte da Mesorregiao
do Norte Maranhense, Microrregiao da Aglomeracao Urbana de Sao Luis,
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é sede da Regiao de Planejamento da Ilha do Maranhao (composta por
4 municipios - Raposa, Paco do Lumiar, Sao Luis e Sao José de Ribamar -
localizados na llha de Upaon-Acu) e da Regiao Metropolitana de Sao Luis.

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de Sao Luis,
segundo dados das Nacdes Unidas datados do ano 2010, é de 0,768,
considerado acima da média brasileira, o 4° melhor entre todos os
1.794 municipios da Regiao Nordeste, e 3° entre as capitais da regido.

Com relacdo aos dados sobre analfabetismo, Sao Luis conseguiu
atingir as metas brasileiras estabelecidas pela Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU) de combate ao analfabetismo. E hoje, em 2017, o percentual
de pessoas que nao sabem ler e escrever no municipio é de 4,6%. De
acordo com o IBGE (2010), na capital maranhense existem 774.370 pessoas
com mais de 15 anos, e destas 35.782 sao consideradas analfabetas.

E possivel avaliar ainda que este percentual aumenta ou diminui
dependendo da localizacao, como em determinados bairros, e constata-
se que a raga e o sexo também influenciam, como, por exemplo, pessoas
residentes na area rural com 15 anos ou mais apresentam um percentual
de 12,75% de analfabetos (IBGE, 2010); 6,8% de pessoas negras acima de
18 anos sdo analfabetas ou possuem ensino fundamental incompleto em
Sao Luis, ao passo que as brancas chegam a 4% (PNUD, 2010); 5,67% de
mulheres acima de 18 anos ludovicenses sao analfabetas ou possuem
fundamental incompleto, ja os homens somam 5,93% (PNUD, 2010).

Neste contexto, a populagao que se encontra em maior
vulnerabilidade e sofre processos de exclusao social é aquela cujos
programas, projetos e acdes de alfabetizacao nao chegam ou as
alcancam em menor proporcao, ou seja, pessoas da area rural e negras
apresentam maiores indices de analfabetismo em Sao Luis.

Outro dado interessante é que 14% da populacao acima de 25
anos nao é alfabetizada ou possui ensino fundamental incompleto
(PNUD; IPEA, 2010), destacando a necessidade de ampliacao de
oportunidades ao acesso a escolariza¢do para a populacao adulta da
cidade.
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Os dados revelam que a reducao do analfabetismo, ao longo
dos anos em Sao Luis, se dad em decorréncia de diversos fatores como a
questao da necessidade de empregabilidade que praticamente obriga
analfabetos a melhorar seu nivel educacional, para conseguir melhores
postos de trabalho e a expansao universitaria em todo o Estado, que
propiciou uma melhor qualificacdo dos docentes, que passam a ter um
maior preparo e uma atuagdao que minimiza os processos de evasao.
Por fim, pode ser citada a existéncia de programas e projetos nas
esferas publicas e privadas voltados, exclusivamente, para o combate
ao analfabetismo na capital maranhense, como o PBA e Vale Alfabetizar,
uma parceria entre a Fundacao Vale e a Alfasol (Alfabetizacao Solidaria),
entre outros.

Em 2002, a rede municipal de ensino de Sao Luis sinalizava
indicadores educacionais bastante baixos e os problemas se estendiam,
incluindo desde a estrutura das escolas até o processo pedagdgico,
avaliado como sendo inadequado. Neste contexto, a Prefeitura iniciou
a implementacao de uma politica publica de (re)estruturacao da rede,
denominada Programa Sao Luis Te quero Lendo e Escrevendo (PSLTQLE).
Este Programa era estruturado em quatro eixos: Gestao, Avaliagcao, Rede
Social Educativa e Formacao Continuada de Professores, Coordenadores
Pedagdgicos e Gestores Escolares.

Os eixos apresentavam dimensodes que foram trabalhadas
de forma significativa, mas o programa tinha, como prioridade, a
formacdo continuada de educadores, como elemento fundamental
para a melhoria da qualidade da educac¢do da rede municipal de ensino.
Deste modo, foi desenvolvido o processo de formacgdo continuada de
gestores, coordenadores pedagdgicos e professores, que era trabalhado
a principio pela Consultoria Técnica a Abaporu, empresa contratada
para implantar a formacao na rede.

A Abaporu responsabilizou-se pela proposta de formacao dos
educadores que atuavam na Secretaria e na formacao de uma equipe
de multiplicadores:
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A previsao era de que a parceria com a Abaporu se
desdobrasse num trabalho para formar formadores de
formadores - ou seja — a Equipe Técnica da Semed para
que esta, por sua vez, realizasse o trabalho de formacéao
dos professores da Rede. A avaliacdo, possivel a partir
da discussao naquele momento, indicou a necessidade
de uma acao inicial direta junto aos profissionais das
escolas, e também de uma ampla intervencao na
problematica da alfabetizacao - da ndo-alfabetizacao,
na verdade o que foi feito, com a insercdo, no Programa
‘Sao Luis Te Quero Lendo e Escrevendo’, de um trabalho
de continuidade do PROFA (Programa de Formacao de
Professores Alfabetizadores), por meio da assessoria a
uma equipe de formadores, montada na Semed, e da
abertura de muitos grupos de formacdo de professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental e das turmas
finais da Educacao Infantil (SAO LUIS, 2004, p.35).

Consoante com os compromissos para a mudanca da realidade
das escolas, quantos a sua infraestrutura, bem como seus indicadores
de ingresso, permanéncia e qualidade da oferta, a partir de 2002, a
Prefeitura de Sdo Luis investiu na construcdo de novas escolas, reforma
e adequacao das ja existentes, ampliou o quadro de profissionais da
educacao através da contratacao de professores, gestores escolares
e demais funcionarios administrativos e operacionais por meio de
concursos publicos.

Do ponto de vista quantitativo, houve significativa melhoria
no atendimento oferecido pela rede, tal como se pode inferir dos
dados constantes do quadro a seguir, que apresenta o atendimento
educacional na rede municipal de ensino de Sao Luis.
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TABELA 1- Composicao da rede municipal de ensino de Sao Luis — 2002 a 2016

Composicao da rede de ensino 2002 2008 2016
Ne de Alunos 85.979 103.352 82.510*
Professores Efetivos 2.146 4403 4.485*%
Professores Contratados (bolsistas) 1.850 - 720*
Coordenadores Pedagdgicos 77 - 467*
Ne de Escolas 141 167 194

Fonte: Coordenacao de Recursos Humanos/CRH/SEMED.
Fonte: MEC (2016).

Ao observarmos a Tabela 1, os dados revelam que a Prefeitura
empreendeu esforcos para oferecer vagas em todos os niveis e
modalidades de ensino, da educacao infantil ao ensino fundamental,
nos seis primeiros anos. Em seguida, comeca a se registrar uma
diminuicao deste niumero de alunos. Quanto a estrutura e aos recursos
humanos, cresce a cada ano e, em 14 anos, conseguiu grande expansao
para atender a sua demanda de forma significativa, embora nao tenha
ampliado, na mesma proporcao, o nimero de alunos atendidos e,
comeca-se a perceber a reducao gradativa do numero de alunos
atendidos de 2008 a 2016, podendo ser notada uma reducao de 4,2%
do nimero total de alunos, comparando-se 2016 a 2002, conforme a
Coordenacao de Estatistica Educacional Da SEMED de Sao Luis/2017,
pode-se dar destaque ao aumento vertiginoso de alunos atendidos
em creches e na educacao especial. Na Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e EJA, houve crescimento do atendimento nos 6
primeiros anos e diminuicao gradativa apos este periodo até o ano
de 2016.

Quanto a EJA, podemos identificar a ocorréncia de um fenémeno
diferente dos demais niveis e modalidades de ensino.
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TABELA 2 - Matriculas da EJA na rede municipal de ensino de Sdo Luis — 2007 a

2016

Ano Numero de alunos
2007 12.952
2008 12.554
2009 11.165
2010 9.112
2011 8.972
2012 8.116
2013 6.817
2014 5.841
2015 6.930
2016 5.978

Fonte: Censo Escolar/INEP (2011).

Na EJA, além da diminuicao drastica de alunos atendidos na
rede, em 2016 tem-se um numero de alunos matriculados inferior ao do
ano de 2002 (21,58%), quando a politica estratégica da rede municipal
foi instituida, ou seja, revela-se um dado que aponta a fragilidade da
continuidade de atendimento de jovens, adultos e idosos, inviabilizando
ou dificultando o acesso ao processo de escolarizacao do publico que
recorre a EJA.

Na Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis (SEMED), a EJA
esta sob a responsabilidade da Superintendéncia da drea de Educacao
de Jovens e Adultos (SAEJA), que faz a gestdo das Unidades de Educagao
Basicas (UEBs) que oferecem o ensino a jovens, adultos e idosos no
nivel fundamental.

De acordo com o Caderno de Orienta¢bes da EJA (2016), a
SAEJA tem como objetivo “ofertar Educacao de Jovens e Adultos de
qualidade a populacao de 15 anos ou mais matriculada nas escolas da
rede municipal”. E sua missao consiste em:
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Garantir o acesso a escola para os que nao efetuaram
os estudos em idade considerada propria e promover o
reingresso daqueles que ndo puderam dar continuidade
ao processo de aprendizagem, de modo que participem
politicamente e produtivamente nas relagdes sociais,
através do desenvolvimento da sua autonomia
intelectual e moral (SAO LUIS, 2016, p.3).

As a¢Oes da SAEJA sao orientadas por uma perspectiva de
gestao voltada para a melhoria da qualidade do ensino; envolvimento
dos alunos, no sentido de evitar a evasao e a repeténcia; gestao
democratica, para buscar alternativas que atendam aos interesses da
comunidade escolar; respeito a individualidade de cada um, buscando,
nos conhecimentos individuais, novas fontes de enriquecer o trabalho
coletivo.

Em 2002, a equipe técnica da Superintendéncia da Area de
Educacao de Jovens e Adultos (SAEJA) iniciou encontros de estudo
para a reelaboracao da Proposta Curricular da EJA, compreendendo
que este processo deveria contar com a participacao de varios atores
(educadores, coordenadores pedagdgicos e gestores), de forma direta
ou indireta.

Embora os maiores registros da politica educacional da rede
municipal, abordados neste estudo, versem a partir de 2002, foi possivel
identificar que, em 2001, foi elaborada uma Proposta da Educacao de
Jovens e Adultos para o 1° segmento, coordenada pela Profa. Maria
José Pires Barros Cardozo, que, a época, estava a frente da Coordenacao
de EJA, onde permaneceu entre os anos de 1999 e 2001. O referido
documento foi regulamentado pela Resolucao n. 001/2001 — CME,
que aprova a Proposta Curricular de Educagao de Jovens e Adultos do
Sistema Municipal de Ensino de Sao Luis — MA, e foi construido de forma
participativa, envolvendo professores e coordenadores pedagégicos. O
documento consta de objetivos, pressupostos, organizagao curricular,
objetivos das disciplinas e sistematica de avaliacao. Elaborado de forma
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simples, atendia as necessidades dos professores, por ser objetivo, e
efetivou-se como instrumento de consulta nos planejamentos realizados
nas escolas.

Durante o ano de 2007, foram retomados estudos, leituras,
pesquisas e debates para ampliar determinados conceitos e priorizar
0 que estava sendo proposto como orientacao curricular a partir do
documento existente. Em 2008, no intuito de finalizar os trabalhos de
elaboracao do documento, o grupo contou com a colaboragao de mais
professores/as e coordenadores/as da Rede, e propuseram algumas
reformulagcdes das concepcoes e politicas publicas para essa modalidade
de ensino, no intuito de potencializar as demandas educacionais no
cotidiano da escola, sendo aprovadas pelo CME, através da Resolucao
n° 17/2010, em 06 de dezembro de 2010, somente dois anos apds o
término de sua elaboracao.

O documento organiza-se por principios que dao sentido as
relagdes educativas, inspirando-se nos valores da educacao como bem
publico da sociedade, destacados a seguir: Formacao critico-reflexiva
e emancipatdria; Integracao da escola no espaco de vivéncia cultural;
Disciplinaridade/Interdisciplinaridade; Letramento; Pratica escolar
democratica, compartilhada, cooperativa e dialdgica. (SAO LUIS, 2010,
p.6-7).

Os principios que fundamentam a Proposta revelam o
compromisso em se estruturar um documento norteador que tenha
a qualidade da acao educativa como elemento primordial, para que a
EJA tenha significados que vao muito além de uma formacao aligeirada
e precarizada.

O documento tem como eixo norteador a formacao para o
exercicio da cidadania, organizada metodologicamente por eixos
tematicos que alicercam os conteudos que compdem o curriculo
desta modalidade. Os eixos sao: mundo do trabalho; diversidade;
meio ambiente; cultura; tecnologia; politica e cidadania; saude e
sexualidade; os quais sao sugeridos para possibilitar aos educadores uma
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estruturacao dos tempos de aprendizagem, a socializacao e o dominio
de conhecimentos repensados conforme a realidade do educando.

A Proposta esta fundamentada nos pressupostos teéricos
de Paulo Freire, uma vez que esse publico é reconhecido como ser
cognoscente, capaz, sujeito de sua aprendizagem que interage saberes
e praticas de vida enriquecedoras, com objetivos de vida a partir do
retorno a escola bem definidos, em especial, no que tange aos adultos.

Dentre os Programas e a¢des desenvolvidas na atualidade pela
SAEJA, destacam-se:

A Casa Familiar das Aguas, um programa que se constitui de uma
parceria com a SEMAPA e a ALUMAR e tem como objetivo proporcionar
ao aluno a conclusao do ensino fundamental, voltado para jovens
que vivenciam o trabalho da pesca na comunidade do Taim, na Vila
Maranhao, zona rural de Sao Luis, onde sao atendidos jovens do Il
segmento EJA.

A Casa Familiar Rural, um programa da SEMED que tem como
objetivo desenvolver formacao na area do agronegdcio, atendendo
a jovens que trabalham na agricultura familiar com suas familias na
comunidade. E desenvolvido em parceria com a Fundacido ALUMAR,
o Instituto de Producao e Renda (IPR) e o Consércio Intermunicipal de
Producao e Abastecimento, que objetiva a permanéncia do estudante
no campo e a melhoria de sua qualidade de vida. Foi construida na
comunidade do Quebra-Pote, com recursos concedidos pelo Instituto
Cultural Filantrépico Alcoa, e presta atendimento, de forma integral,
aos estudantes de 15 a 20 anos, moradores das comunidades de
Quebra-Pote, Tajacuaba, Cinturao Verde, Arraial, Matinha, Rio Grande,
Porto Grande e Cajueiro. A pratica pedagdgica da Casa é baseada na
Pedagogia da Alternancia®. Atualmente, a Casa atende a 55 estudantes,
tem 8 professores, 1 agronomo, 1 veterindrio e 2 técnicos agricolas.

Novos Caminhos para o Mundo do Trabalho?, projeto destinado
a potencializar o papel da escola como espaco de preparacao do jovem
e do adulto para o mundo do trabalho, oportuniza ao publico atendido

Capa | Sumario | 183




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

0 acesso ao trabalho e renda através de oficinas de reciclagem, com a
possibilidade de tornarem-se autdbnomos financeiramente, a partir do
espaco de educacao formal. Foi implantado em trés escolas da Rede
Municipal de Ensino: UEB Gomes de Sousa, UEB Henrique de La Roque
e UEB Odylo Costa Filho, realizado em parceria com outras Secretarias
Municipais, o SEBRAE e a ONG Plan Internacional Brasil. E importante
destacar que a maior participacdo neste projeto é do publico jovem.

O ABC Nefro, projeto resultante da cooperacdo técnica entre o
Hospital Universitario da UFMA e a SEMED, proporciona escolaridade aos
jovens, adultos e idosos que estao em terapia substitutiva e transplante
renal no Centro de Nefrologia do Hospital Dutra. Sua proposta
pedagodgica visa a escolarizacao de pacientes a partir de 15 anos de
idade, que nao concluiram o Ensino Fundamental, que sao portadores
de doencas renais cronicas e estao submetidos a tratamento. Tem
como objetivo elevar os niveis de compreensao, leitura e escrita desses
pacientes-estudantes, possibilitando-lhes autonomia, participacao e
responsabilizacao, durante o tratamento e ao longo da vida. Atualmente,
sao atendidos 14 estudantes no | segmento e 07 no Il segmento EJA,
envolvendo a atuagdo de 06 professores.

Recriando Ideias, projeto que visa a qualificacao pessoal e
profissional de jovens e adultos a partir de 15 anos de idade, matriculados
no Ensino Fundamental na modalidade Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Esta acao tem como concepcao o desenvolvimento de principios
da educacao para o desenvolvimento humano, compreendendo-a
como um processo formativo que ultrapassa os limites da educacao
escolarizada, articulando o curriculo com a qualificacdo profissional e
com uma visao de educar para a vida, contribuindo para a formacao
holistica do estudante trabalhador. Contempla Oficinas Pedagdgicas
articuladas ao curriculo, aborda transversalmente conteudos tedricos,
voltados para o desenvolvimento de uma pratica da capacidade
criadora e empreendedora do cidadao, e Oficinas de Habilidades para
o desenvolvimento de praticas de iniciacao profissionalizante em
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reciclagem de papel e encadernacao. Atualmente participam da agao
as escolas do Nucleo Centro.

“Além da leitura e da escrita: educando para o exercicio
da cidadania”, projeto desenvolvido pela SEMED, com foco no
desenvolvimento da leitura e da escrita, prima pela valorizacao de
informacdes de cunho juridico, dando ciéncia ao educando da existéncia
e importancia do exercicio de seus direitos, possibilitando-lhe aquisicao
e inovacgao de sua capacidade cognitiva, com o intuito de romper com
o circulo vicioso da ignorancia e da discriminacao. Por meio da leitura
e da escrita, o projeto contribui para minimizar o problema da exclusao
social dos individuos nao alfabetizados ou analfabetos funcionais. E
realizado em parceria com a Secretaria Estadual de Direitos Humanos
e advogados voluntarios, atendendo do todas as escolas do nucleo
Turu-Bequimao.

Educar e Incluir, projeto que tem como objetivo ofertar
escolaridade a idosos através de oficinas pedagdgicas articuladas ao
curriculo, abordando, transversalmente, conteudos voltados para o
fortalecimento da cidadania. Iniciou-se nas turmas compostas por
estudantes egressos do programa do MEC - Alfabetizacao Solidaria
(ALFASOL), implantado na Igreja Sao Vicente de Paulo, no ano de 2011.
Hoje funciona no espaco da Ul Estado de Alagoas (escola da rede
estadual) com os 50 idosos estudantes da UEB Luis Viana.

EJA/PRO, projeto realizado em parceria com a Fundacao Vale
e a Alfasol, com oferta de cursos de Qualificacdo Profissional Inicial
(FIC) a Educacgao de Jovens e Adultos, objetivando a formacao e
preparacao técnica de alunos que estdao em fase de conclusao do Ensino
Fundamental na modalidade EJA. O Programa atende atualmente a
16 escolas da rede municipal, agregando a acao de 90 professores no
atendimento de 859 estudantes da EJA em 3 nucleos.

Roda de Conversa, projeto que tem como parceiros a FUNDACAO
VALE, ACAO EDUCATIVA e é desenvolvido em 57 escolas da Rede
Publica Municipal de Sao Luis; beneficia diretamente 1.791 alunos e
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74 professores do 1° segmento da EJA, e tem como objetivo inserir a
literatura no cotidiano dos estudantes e professores do 1° segmento da
EJA, como instrumento principal para a aquisicao e desenvolvimento
da leitura e escrita numa perspectiva cidada.

Brasil Alfabetizado, acao do MEC, operacionalizado pela
SEMED - desde 2003, estd voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos. O programa é uma porta de acesso a cidadania e um
estimulo a continuidade dos estudos. Para concretizar sua prioridade
de erradicar o analfabetismo de jovens e adultos no municipio de Séo
Luis, realizou a adesdo ao programa, firmando uma série de parcerias
com associagoes, escolas comunitarias, uniao de moradores, igrejas
e outras instituicdes sociais. Em 2017, estao sendo atendidos 1.020
alfabetizandos em bairros da cidade, onde se registram ainda indices
de analfabetismo.

PROJOVEM URBANO, Programa do Governo Federal
operacionalizado pela SEMED é destinado a promover a inclusao
social dos jovens entre 18 e 29 anos que, apesar de alfabetizados, nao
concluiram o Ensino Fundamental, buscando sua reinsercao na escola
e no mundo do trabalho, de modo a propiciar-lhes oportunidades de
desenvolvimento humano e exercicio efetivo da cidadania. Os arcos
ocupacionais oferecidos em 2016 foram: Telematica, Construcao e
Reparos Il e Servicos Pessoais. A previsao de atendimento para 2018 é
de 1.200 alunos, Os dados relativos ao desempenho do programa em
2018 ainda nao estao disponibilizados.

Sala de Acolhimento projeto desenvolvido em parceria com
a Fundagao Vale e o Instituto Formagao, atende a jovens, adultos e
idosos matriculados nas turmas da modalidade EJA em 03 escolas da
rede (UEB Amaral Raposo na zona rural; UEB Carlos Saads no Itaqui
Bacanga e UEB Nascimento de Moraes na Cidade Operaria), e, como
objetivo a permanéncia dos alunos na escola, diminuindo a evasao
escolar na modalidade. Tem como acao principal acolher filhos de
pais matriculados na EJA, com faixa etaria entre 4 e 10 anos de idade,
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desenvolvendo atividades voltadas para o aprimoramento cognitivo,
afetivo e social enquanto seus pais assistem as aulas.

Género e Etnia, realizado pela Coordenadoria Municipal da
Mulher, atende a jovens, adultos e idosos matriculados nas turmas da
modalidade EJA das escolas do Nucleo Cidade Operaria, com o objetivo
de (re)conhecer as definicdes de género e raga, numa perspectiva de
promocao da igualdade entre as duas categorias, especificamente as
mulheres negras matriculadas na EJA.

Os alunos da EJA, ainda participou do Projeto de Intercambio
Internacional, por meio de parceria com a Secretaria Municipal de
Articulacao Institucional (SEMAI), que tem como objetivo promover o
intercambio entre jovens na faixa etaria de 16 a 18 anos, possibilitando
a troca de conhecimentos sobre a cultura chinesa e os costumes locais
de Wuhan para a qual dois alunos e uma professora da EJA da UEB
Neiva Moreira foram contemplados. Dos dois, um aluno faz parte da
realizacao desta pesquisa.

A Educacao Prisional também constitui demanda da SAEJA e
o atendimento ocorre por meio de convénio estabelecido entre a 22
Vara de Execugdes Penais e a Secretaria Municipal de Educacao, que
objetiva o encaminhamento de reeducandos (Pessoas que cumprem
penas alternativas na modalidade Prestacao de Servico a Comunidade
(PSC) para prestar servicos gratuitos nas escolas da Rede Municipal de
Educacao nas diversas areas de servico para o cumprimento de suas
penas.

A SAEJA realiza o Acompanhamento Técnico-pedagdgico
e Itinerante, envolvendo técnicos (coordenadores pedagdgicos), é
executado nas escolas que ofertam EJA, objetivando acompanhar,
orientar e avaliar as acbes pedagdgicas e administrativas no ambito
escolar, contribuindo para a melhoria da pratica educativa e da
qualidade do ensino. Promove formacao continuada para docentes e
coordenadores pedagdgicos, visando qualificar profissionais da EJA,
impondo a construcao de respostas para diversas questdes tais como:
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a formacao do profissional, a falta de infraestrutura para oferta dos
Cursos, a organizagao curricular integrada, a utilizacao de metodologias
e mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a
aprendizagem do estudante, entre outros.

Atualmente a SAEJA coordena 65 escolas que oferecem turmas de
EJA em nivel fundamental, sendo 54 localizadas na zona urbana e 14 na zona
rural. As escolas estao divididas em ntcleos, acompanhados por especialistas
de acompanhamento itinerante, q lotados na prépria SAEJA. Essa forma
de divisao possibilita melhor acompanhamento e desenvolvimento das
atividades que necessitam de articulagdo com a SAEJA. Os nucleos estao
divididos da seguinte forma: Anil; Centro; Cidade Operaria; Coroadinho;
[taqui-Bacanga; Turu-Bequimao e Zonas Rural. Grande parte das escolas
possui um coordenador pedagdgico, somente as de dificil acesso é que
ainda nao dispéem do referido profissional, ainda assim todas as escolas
de todos os nucleos sao acompanhadas pelos especialistas itinerantes.

O Coordenador Pedagégico Itinerante representa a SAEJA quanto
ao acompanhamento técnico, visando a melhoria da qualidade da
educacao. Dentre suas acoes, pode-se destacar a sistematizacao do fazer
pedagdgico das UEBs que trabalham com essa modalidade de ensino,
tendo como foco de atuagao o planejamento e a formacao continuada
na escola, desde sua organizacao até sua realizacao, bem como a
avaliacdao das demais acdes das escolas, fornecendo subsidios para que
os docentes sejam melhor qualificados por meio do acompanhamento
e os discentes sejam capazes de receber um ensino de qualidade para
almejarem a continuidade dos estudos.

O Plano Municipal de Educacao de Sao Luis foi uma demanda
sistematizada por meio do Projeto de Lei n. 086/2015 e aprovado pela
Lei n. 6.001, de 09 de novembro de 2015, que o institui e da outras
providéncias. Elaborado por iniciativa do Forum Municipal de Educacao,
em conjunto com a sociedade civil e varias entidades representativas,
estabelece 20 metas e cerca de 300 diferentes estratégias, com o objetivo
de garantir avancos significativos na drea educacional de 2015 a 2024.
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De acordo com o Plano, a Educacao de Jovens e Adultos esta
contemplada em 3 metas:

META 8: Elevar em 98% a escolaridade média da
populacdo de 15 anos ou mais, de modo a alcancarem,
no minimo, 10 anos de estudos no ultimo ano de
vigéncia deste PME, para as popula¢bes do campo,
para os mais pobres e para as comunidades de menor
escolaridade no municipio, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros, declarados a Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, com
vistas a reducdo da desigualdade social. [...]

META 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com
15 anos ou mais para 90%, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em, no minimo, 75% a taxa de
analfabetismo funcional no municipio, oportunizando
a 100% dos jovens, adultos e idosos, que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental na idade prépria, a conclusdo desta
etapa de ensino. [...] META 10: Ofertar, até o ultimo ano
de vigéncia deste PME, no minimo, 75% das matriculas
da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, na forma
integrada a iniciacao a qualificacao profissional, como
forma de ampliar as possibilidades da insercao de
estudantes no mundo do trabalho (SAO LUIS, 2015,
p.68-72).

A meta 8 possui 14 estratégias, dentre elas destaca-se a n. 12,
que diz:

Promover busca ativa de jovens que estdo fora da
escola, pertencentes aos segmentos populacionais
considerados, em parceria com as areas de assisténcia
social, saude e protecao a juventude, efetuando o
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acompanhamento e o monitoramento do acesso a
escola, identificando motivos de auséncia e baixa
frequéncia, estabelecendo em regime de colaboracéo
a garantia de frequéncia e apoio a aprendizagem, de
maneira a estimular a ampliacdo do atendimento desses
estudantes na Rede Publica Municipal de Ensino (SAO
LUIS, 2015, p. 69).

Essa estratégia ressalta a importancia em resgatar os jovens para
que vivenciem o processo de escolarizacao na rede municipal.

A meta 9 possui 25 estratégias e, por tratar-se de alfabetizacao,
exige grandes esforcos para tornar a cidade um territério livre do
analfabetismo, destacando a estratégia n. 6, que visa:

Estabelecer parcerias e/ou convénios com as esferas
governamentais, instituicdes publicas e privadas e a
comunidade, com vistas a garantir a funcionalidade
de programas e projetos que objetivam a ampliacao
das vagas, a melhoria da qualidade do ensino e o
atendimento as especificidades na Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos, na cidade e no campo
(SAO LUIS, 2015, p.70).

Aqui fica evidente a necessidade de fortes regimes de
colaboracao para que a EJA se ressignifique, por meio de uma oferta
educacional de qualidade para seu publico, nos mais variados espacos,
atendendo a todas as diversidades que compdem esta modalidade de
ensino.

Na meta 10, sdao encontradas 17 estratégias, e acredita-se ser
esta a de maior dificuldade para ser alcancada, pois as redes municipais
ainda apresentam grande dificuldade em fazer a oferta da EJA articulada
a educacao profissional. Muitas das estratégias elaboradas para
atingimento desta meta destacam o papel de convénios, parcerias e
articulagdes junto a instituicdes publicas ou privadas que atuam na
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formacao profissional, para que possam ser implementadas a¢oes de
fortalecimento desta modalidade educacional.

Ante ao exposto, as metas e estratégias relacionadas a educacao
de jovens e adultos estdao em consonancia com o PNE, e evidenciam a
necessidade de esforcos no sentido de canalizar recursos para que as
acoes sejam efetivadas e possam efetivamente impactar na qualidade
de ensino ofertada nessa modalidade.

De acordo com dados do Censo Escolar (INEP, 2016) e da prépria
SAEJA, a rede municipal possui 5.400 alunos matriculados na educacao
de jovens e adultos em nivel fundamental, conforme dados registrados
no quadro a seguir.

TABELA 3 - Atendimento da EJA na rede municipal de ensino - 2016

ETAPA 2016

Ne° de alunos Total
1° segmento 1.093

EIA 2° segmento 3.808 4.901
Telematica 120

PROJOVEM URBANO Construgao e reparos Il 200 400
Servigos Pessoais 80

OUTROS PROJETOS/ PRO- | Educar e incluir 78 99

GRAMAS ABC Nefro 21

Total 5.400

Fonte: Superintendéncia da Area de Educacéo de Jovens e Adultos e Coordenacéo
de Informacado e Estatistica, aguardando confirmacao do INEP (2017).

Observacgoes: Incluidos os estudantes do Projovem Urbano que
estdo aguardando conclusao da qualificacao profissional.

Diante da Tabela, é possivel observar que o maior contingente
de educandos esta concentrado no 2° segmento, que é a etapa
correspondente aos anos finais do ensino fundamental, representando
70,51% dos alunos da rede matriculados na modalidade EJA.
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A presenca dos jovens nas turmas da Educac¢do de Jovens e
Adultos tem constituido fonte de preocupacao entre educadores e
pesquisadores. Notadamente, destaca-se em um recorte histérico que
marca o inicio da década de 2000 e tem como caracteristica o processo
aligeirado de juvenilizagao.

Essa realidade tem se evidenciado quando sao observadas as
matriculas de alunos da EJA realizadas nas escolas de todo o pais, sejam
estas em ambito municipal ou estadual e que ofertam essa modalidade
de ensino.

Nesse sentido descobriu-se um dado bastante interessante
que merece analise: as matriculas de EJA vem regredindo com o
passar dos anos, tanto em nivel nacional, quanto estadual e municipal,
que tem se evidenciado com o fechamento de turmas no noturno.
Contraditoriamente, o numero de matriculas de jovens entre 15 e 29
anos apresenta um aumento continuo, proporcionalmente ao total de
matriculas, conforme dados do INEP (2013, 2014, 2015 e 2016).

TABELA 4 - Matriculas da EJA entre jovens no Brasil de 2013 a 2016

Percentual de Alunos entre Percentual de
Anos Total P
queda 15 e 29 anos matriculas
2013 3.830.207 -- 2.368.511 61,83%
2014 | 3.653.530 9,53% 2.270.845 62,15%
2015 3.491.869 9,55% 2.208.767 63,25%
2016 3.482.174 9,97% 2.247.225 64,53%

Fonte: INEP (2013, 2014, 2015 e 2016).

A Tabela 5 revela dois aspectos, o primeiro relaciona-se aos
percentuais de queda das matriculas de EJA no pais, em que é possivel
observar uma perda de aproximadamente 10% dos alunos a cada ano,
e o segundo, de forma inversa, o percentual de matriculas de alunos
entre 15 e 29 anos tem crescido gradativamente com o passar dos
anos, caracterizando o fendmeno que elegemos como objeto desta
pesquisa: a juvenilizacao na EJA.
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Ao tratar da relacao entre juventude e escola, é necessario
destacar que o publico que esta sendo tratado, nesta investigacao,
consiste de alunos jovens do ensino fundamental na modalidade EJA
e, nesse sentido, faz-se necessario conhecer os interesses especificos
desse publico, que é oriundo, em geral, das classes populares, com
uma trajetdria marcada por fracassos, que pensa e aprende de maneira
distinta e precisa se habituar a uma nova realidade. Esses e outros fatores
apontam a diversidade dos sujeitos e requerem uma compreensao
sobre a identidade desses jovens.

Para tanto, justifica-se a necessidade de fortalecer os estudos
sobre o fenbmeno da juvenilizacao, que representa o ingresso de
educandos cada vez mais jovens na EJA. Tal realidade aponta para a
necessidade de uma analise sobre os desdobramentos que esse processo
traz tanto para a modalidade, como para os sujeitos que dela fazem
parte, tendo em vista que a EJA, cada vez mais, recebe um nimero
expressivo de jovens com faixa etaria compativel com o ensino regular,
no caso, 0s jovens adolescentes entre 15 e 17 anos.

Sposito (1998, p.3) aponta que: “[...] vive-se um fendmeno de
rejuvenescimento dos alunos que participam das classes de EJA, o
que a torna, hoje, um dos maiores quantitativos no interior das escolas
publicas noturnas do pais.”.

5  CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo do presente texto nos
permite identificar um aspecto novo quanto a configuracao dos
sujeitos da EJA, onde as turmas, anteriormente compostas, em sua
maioria, por adultos que haviam se afastado da escola por longos ou
curtos periodos, devido a diferentes situacdes, agora se configuram por
grupos de jovens que nao estavam fora da escola, mas que, mesmo
estando regularmente frequentando as salas de aula do ensino regular,
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nao tiveram suas necessidades de aprendizagem atendidas e ora sdao
“convidados” a ingressarem na EJA.

Esse jovem chega as escolas publicas, e, na sua diversidade,
apresenta caracteristicas, praticas sociais e um universo simbdlico
préprio, que o diferencia e muito das gera¢des anteriores. (DAYRELL,
2007). Assim, fica evidente que, hoje, a composicao das turmas de EJA
é totalmente diferenciada, e aponta a existéncia de um novo publico
atendido por esta modalidade de ensino. Sao Jovens que trazem consigo
e para o interior da escola os conflitos, as contradicdes de uma estrutura
social excludente que interfere nas suas trajetorias escolares, colocando
novos desafios a escola.

Sobre este publico, Dayrell (2003) afirma que a maioria dos jovens
que frequentam escolas publicas oriundos das classes populares que
vivem nas periferias, marcados por um contexto de desigualdade social
e apresentam contribuicdes relevantes para uma compreensao mais
ampla da relacao entre juventude e escola.

Spésito (2005) identifica o mesmo quadro quando afirma
esses jovens trazerem consigo para o interior da escola os conflitos e
as contradicdes de uma estrutura social excludente, interferindo nas
suas trajetorias escolares e colocando novos desafios a escola (SPOSITO,
2005 apud DAYRELL, 2007, p.116).

Haddad e Di Pierro (2000) destacam que, em 1998, um terco dos
estudantes matriculados em cursos de educacao de jovens e adultos
tinha menos de 18 anos de idade, nUmero que tem se elevado ao
longo de uma década. Com isso, a EJA pode estar se convertendo
em mecanismo de aceleracao de estudos para jovens com baixo
desempenho na escola regular. Dificuldades de todas as ordens
encontradas no sistema regular de ensino publico, além daquelas de
ordem familiar e social, podem estar contribuindo para o aumento da
demanda do publico jovem na modalidade.

Nao raro esta situagao se apresenta em varias instituicdes que
oferecem EJA no pais. A escola precisa ter um sentido para que esse
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jovem se sinta acolhido, caso contrario, ele pode ser vitima de um “nao
lugar”. O autor ainda chama atencao para o fato de que, se a escola nao
se adequar as necessidades e interesses dos jovens, de modo a acolhé-
los, eles vivenciardo um novo processo de exclusao.

Quando se destaca a nao inclusao do jovem nas turmas de EJA
como um novo processo de exclusao, é preciso chamar atencdo para o
fato de que grande parte da juventude que compde as turmas foi, de
certa forma, excluida do Ensino Fundamental dito “regular”; lembrando
que a EJA, nao é uma modalidade de ensino “irregular” e hoje nao
possui mais carater de supléncia, devendo ser considerada regular por
ser também Ensino Fundamental.

Deste modo, a juvenilizagao nas turmas da EJA tem se justificado
como consequéncia de problemas que vém se apresentando ao
longo do tempo na educacao do pais, como a evasao e a repeténcia; a
necessidade do trabalho, onde a formacao passa a ser secundarizada,
mas, a0 mesmo tempo, a necessidade de buscar a certificacao, ainda
a dificuldade de acesso e a desmotivacdao para permanecer na escola
e concluir os estudos dentre outros.

Diante deste quadro, a crescente insercao dos jovens e
adolescentes nas turmas de EJA traz consigo grandes desafios. Ao ser
“convidado” a ingressar na EJA, por nao se “enquadrar” no modelo
do Ensino Fundamental idealizado, o jovem acaba entrando em uma
modalidade que também nao se encontra preparada para recebé-lo.

Dayrell (2007) ressalta que a escola se abriu para receber um novo
publico, mas ainda nao se redefiniu internamente, nao se reestruturou
a ponto de criar pontos de didlogo com esses jovens e sua realidade.
O autor aponta, ainda, que a escola tende a nao reconhecer o “jovem”
existente no “aluno”, a nao compreender a diversidade étnica, de género
ou de orientagao sexual, entre outras expressoées, com a qual a condicao
juvenil se apresenta. Estes elementos evidenciam a necessidade
de adequacao da escola e seus profissionais para o atendimento
educacional deste “novo” publico.
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A questao do trabalho também assume lugar de destaque quando
se discute a juvenilizacao na EJA, principalmente porque os jovens das
camadas populares, em geral, precisam trabalhar durante todo o dia e
acabam optando por estudar no periodo da noite. Nesse sentido, precisam
conciliar escola e trabalho, sendo necessario cursar o ensino noturno, pela
flexibilidade e disponibilidade que a modalidade proporciona.

Os jovens precisam sentir que a escola é um local para a
ampliacao de possibilidades, de inser¢cao no mundo do trabalho, desse
modo, a escola precisa reconhecer o jovem que existe antes mesmo
dele ser um aluno, complexo, diverso, ativo e capaz e, a partir destes
elementos, adaptar a ele seus processos educativos. Somente assim, a
escola realmente cumprira com sua finalidade de estar acessivel a todos
que a ela buscam e necessitam, podendo encarar a juvenilizacao nao
como um problema, mas como uma realidade que precisa ser atendida
com respeito e qualidade.
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NOTAS DE FIM

1 O Plano Nacional de Educacao (2014-2024) comecou a tramitar
em 2010, quando o MEC apresentou a Camara dos Deputados o
Projeto de Lei n.8.035/2010. O projeto apresentado no final do ultimo
mandato do Presidente Lula, constituiu-se de 2.906 emendas, resultando
num processo lento de tramitagcdo, com muitos embates em torno
de questdes reveladoras dos conflitos que movimentam a arena
educacional brasileira, envolvendo diferentes sujeitos com interesses
muitos distintos que disputam os modelos a pautarem nossa educacao.
(MACHADO e ALVES, 2014).

2 Definir ajuventude é tarefa drdua e extremamente complexa, pois
nao se trata de uma categoria Unica e homogénea. Os critérios que a
constituem, de acordo com Bourdieu (1983), sdo de ordem histoérica e
sociocultural. O autor enfatiza que a juventude é apenas uma palavra.
Assim, as defini¢cdes sobre o que é ser jovem perpassam 0s processos
histéricos que se constituem a partir dos condicionantes existentes em
cada época. E necessario considerar a juventude como uma unidade
sociocultural e empirica nao homogénea, pois as diferencgas sociais,
étnicas, religiosas e econdmicas fazem sentir diferentemente as
representagoes simbolicas que dela se fazem em momentos histéricos
distintos.

3 A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de
organizacao do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias
formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo
como finalidade a formacao profissional. Os alunos passam uma semana
na escola-casa, em regime de internato, adquirindo conhecimentos
tedricos referentes as disciplinas do ensino regular, do 5° ao 9° ano.
Apds esse periodo, passam duas semanas na comunidade realizando
atividades agropecuadrias praticas, associativismo, atividades com
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conteudos em saude, com énfase na higiene mental, corporal e
alimentar.

4 O Projeto Novos Caminhos para o Mundo do Trabalho desenvolve-
se em dois eixos de atuacdo: as Oficinas Pedagdgicas, através de
formacao continuada junto aos professores e as aulas regulares,
abordando os conteudos disciplinares associados a Cultura da
Trabalhabilidade, Educacao para Valores e Protagonismo Juvenil e Social,
cooperativismo e profissionalizacdo e as Oficinas de Habilidades, onde
os alunos aprendiam a reciclagem de papel e confeccao de cadernos
e encadernagao, funcionando em Centros de Reciclagem nos turnos
matutino e vespertino, tendo como foco a Educacao Ambiental e o
Associativismo.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO AMBITO DA POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO: A PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES

Rita de Cdssia Barbosa Paiva Magalhdes
Maria llma de Oliveira Aratjo

1 INTRODUCAO

A constituicao de politicas publicas em relagao a inclusao escolar
dos Estudantes publico alvo da Educacao Especial pode ser considerado
na contemporaneidade um marco histérico no cendrio educacional
brasileiro. O processo que visa incluir todos os estudantes na rede de
ensino vem se consubstanciando, notadamente, a partir de 2008 com
a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva Inclusiva, a
qual prevé assegurar um ensino de qualidade a todos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao (BRASIL, 2008,2009, 2011)".

Inegavel a ampliacao do acesso desta populacédo a escola no ano
de 2012 o Brasil tinha 50.545.050 estudantes matriculados na educacao
basica e destes 820.433 eram considerados popula¢ao alvo da educacao
especial (MALLETI E RIBEIRO, 2014, p. 186). Ressaltamos que em 2006
tal grupo era de 700.624 matriculas:

O aumento das matriculas na escola regular, ocorrido
entre 2006 e 2012, é indiscutivel, mas a reducao das
mesmas nas instancias segregadas de ensino ndo
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acompanhou a mesma proporcao. E possivel que tal
fato seja consequéncia da ampliacdo do atendimento
educacional, com a incorporacédo de alunos que nao
tinham acesso a nenhum tipo de escolarizacao, seja ele
regular ou segregado.

Em tempos de perda de direitos sociais e ameacas as conquistas
obtidas é de um lado é oportuno reconhecer o quao longe estamos
de universalizar a escolarizacao das pessoas que se enquadram no que
as politicas denominam atualmente de “populacao-alvo da educacao
especial”. Por outro lado, é necessario, em tempos de desesperanca,
referenciar a importancia seminal da prépria politica de educacao
inclusiva que calcada em uma perspectiva radical de inclusao (MANTOAN,
2006) mobilizou educadores em torno dos desafios de, inicialmente,
matricular os estudantes nas escolas. Escolas publicas e privadas se
negavam a matricular estas criancas sempre alegando nao estarem
preparadas. Enquanto familiares lutavam pelo direito ao acesso a escola
é oportuno esclarecer que jovens e adultos considerados populagao alvo
da educacao especial tinham que solicitar judicialmente as adequacoes
e adaptacdes aos quais tém direito para poderem concorrer em pé de
igualdade as vagas nos vestibulares e no Enem.

Neste sentido, provenientes e pertencentes de/a uma cultura
escolas marcada pela negacao da diferenca como evidenciam
estudos(MAGALHAES, 2011) os professores, majoritariamente sem
processos de formagdao em educacao especial reforcam uma nogao de
incompletude/falta indicando a deficiéncia como algo estereotipado,
significado de “ndo aprendizagem” ou atrelado a no¢ao de que estamos
diante de alguém estigmatizado , na perspectiva goffmaniana.

No enfrentamento destas condi¢des a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva se fez acao, mas foi fruto de
uma luta pelo acesso a escola, ndo a escola especial, mas a escola publica,
nao as clinicas ou hospitais. Historicamente, por mais paradoxal que
possa parecer tal luta por uma Educacao Especial com feicdes publicas
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remete ao ano 1973, em plena Ditadura Militar, quando ha tentativas de
organizagao das iniciativas publicas e privadas em Educacao Especial,
no ambito da centralizacao de tomadas de decisdes politicas, peculiares
as formas de administracdo publica vigentes. Surge com o objetivo de
fornecer assessorias e recursos financeiros as secretarias de educacao
dos estados, para implantar ou implementar os servicos publicos e
privados - sem fins lucrativos - de Educacao Especial. A area era marcada
pelas abordagens de integracao e normalizagao.

Apenas em 1994, foi lancada a Politica Nacional de Educacao
Especial, ainda com modelo conforme os principios da normalizagao
e integracao, organizada em torno da descricao de categorias
(classificacdo) e das modalidades de atendimentos especializados,
com valorizacao da individualizacao, da igualdade de oportunidades,
da participacdao democrética defendendo, ainda, a nocao da integracao
progressiva dos alunos na rede regular de ensino.

Assim, desde o final da década de 1970 a integracao
atuou como contraponto a uma cultura excludente na esteira da
desinstitucionalizacao da pessoa considerada deficiente, com busca
pela escola especial, como afirma Mazzotta(1982), apenas para casos
extremos com vistas a qualidade de vida dos estudantes.

O modelo defendia a integracdo (insercao) do aluno excepcional
(termo técnico utilizado na época), sempre que possivel, na rede
regular de ensino proporcionando-lhe atendimento adequado as suas
necessidades. Isso pode ser observado tanto nas Leis LDB 4024/62 e na
Lei 5692/71, que regeram a educacgao nacional até a promulgacao da
LDB 9394/96, aproximadamente uma década apds o inicio do processo
de redemocratizacdo do pais. Os defensores da integracao se opunham
as formas de atendimento especializado segregador e abracavam o
principio da “normalizacao”.

A perspectiva da Integracao é colocada em questionamento
a partir dos anos 1990 no esteio das discussdes mundiais sobre a
necessidade da universalizacao da escola nos paises em desenvolvimento,
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expressas em documentos provenientes da Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos (1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais (1994). A ideia é que as politicas educacionais se
voltem para a construcao de uma escola na qual a flexibilizacao curricular
e metodoldgica com vistas ao atendimento de diversas demandas dos
estudantes.

No Brasil, apenas em 2008, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva é lancada. E possivel observar a
influéncia de uma perspectiva de “inclusdo total” pautada na énfase
de que as escolas devem ser organizar me termos arquitetoénicos,
metodoldgicos e curriculares para dar respostas educativas plenas a
todos estudantes, ditos com deficiéncia, na perspectiva de que todos
devem aprendem juntos com outras criangas, no ambito escolar.

Tal politica pode ser considerada um marco no que se refere
as acdes normativas para a viabilizacao de sistemas educacionais
inclusivos. Dentre o aparato legal destacamos o Decreto 7.611/11
(BRASIL, 2011) que dispde sobre a Educacao Especial e o atendimento
educacional especializado. O denominado Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é basal na proposta da politica como um servico
de apoio pedagodgico especializado destinados aos estudantes publico
alvo da Educacao Especial, e ofertado preferencialmente, nas Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) ou Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢des de cunho comunitario,
confessionais e filantrépicas, de forma complementar ou suplementar
a educacao escolar.

Constitui-se num servico obrigatorio a ser disponibilizado por
todos os sistemas de ensino, como suporte necessario as necessidades
educacionais especiais dos estudantes, - populacao da educacao especial
- favorecendo seu acesso ao conhecimento (ALVES, 2006, p. 15).

Os caminhos da politica de educacao especial evidenciam a
centralidade do AEE nos documentos e, posteriormente, nas acdes
formativas voltadas para docentes da rede publica de ensino.

Capa | Sumario | 208




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

Com base nestas argumentacgdes este artigo tem dois objetivos:
a) Caracterizar o perfil de professores de AEE em determinado estado
nordestino, no caso o Rio Grande do Norte e b) Descrever a articulagcao
e a colaboracgao entre as praticas educacionais desenvolvidas por
professores de AEE e professores de sala de aula na perspectiva
construcao de uma escola inclusiva.

Ap0s esta introducao apresentamos nossa abordagem tedrica e
bibliografica e no seguimento, percursos metodoldgicos da investigacao,
resultados e discussdes dos dados e para arrematar, as consideracoes finais

2 A ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO(AEE): DO QUE ESTAMOS
FALANDO

No campo académico os desafios no processo de inclusao
dos estudantes da Educacao Especial nas escolas publicas brasileiras
ganham destaque em estudos que evidenciam, dentre outros aspectos,
a necessidade de ruptura do modelo educacional homogeneizador em
favor de uma escola de qualidade que contemple a aprendizagem de
todos os estudantes (MARTINS, 2010; BUENO, 2008; MANTOAN, 2006;
GLAT, 2004; MENDES, 2002; MELO, 2010; OMOTE, 1999, 2012).

Dorziat (2013, p. 178) assevera:

Embora a ideia de escola para todos pareca ser
concretizada com a abertura de suas portas para
receber os excluidos, atendendo supostamente aos
ideais progressistas, a escola tende, em seu interior, a
continuar cumprindo o seu papel de mantenedora do
sistema instituido, inaugurando, dessa forma, nova e
paradoxal forma de exclusao.

As acOes governamentais ap0s a Politica Nacional de Educagao
Especial de 2008 colocaram em acdo uma perspectiva que resgata
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da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/1996) a
expressao “atendimento educacional especializado”, assim referido na
LDB:

§ 12 Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 22 0 atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condicoes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. lar.

O Atendimento Educacional Especializado- AEE, se personifica
na escola como um conjunto de atividades, recursos e de apoio
pedagdgico prestados aos estudantes da Educacao Especial de forma
complementar ou suplementar a educacao regular, sendo realizado
na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM (BRASIL, 2011), considerado
um suporte pedagdgico para todos os estudantes publico da educacao
especial. A perspectiva, assim, ndo é substitutiva o que questiona um
sistema de ensino “especial” paralelo a educacao escolarizada.

Moretti e Corréa (2009, p.487) afirmam que o AEE “visa oferecer
o apoio educacional complementar necessario para que o aluno se
desempenhe e permaneca na classe comum, com sucesso escolar”.

Oportuno considerar, entretanto, sobre a implementagao desses
servicos de apoio especializado no ambito do contexto escolar, as
ponderacdes de Garcia (2008, p.21):

Ainda que a implantagao de servicos especializados
nas redes de ensino signifique um ganho em termos de
oferta educacional publica para alunos com deficiéncia,
é necessario questionar qual o papel exercido por
tais servicos e como estdo relacionados a trabalho
pedagdgico realizado na educagao basica.
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Para efeito do presente estudo, as diversas reflexdes sobre as
concepcdes conceituais do AEE, podem levar a um maior esclarecimento
sobre a compreensao do AEE que esta sendo implementado em algumas
escolas publicas brasileiras. Ao discorremos sobre as concepgdes no
contexto escolar, trazemos inicialmente, o conceito do AEE apresentado
pela Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva:

um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestados da seguinte forma: | - complementar a
formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento [...]; ou Il - suplementar
a formacgdo de estudantes com altas habilidades/
superdotacao. (BRASIL, 2008).

Segundo Garcia, (2013, p. 106) o conceito de educacao especial
- AEE, tal como tratado na documentacao coligida, remete para um
modelo centrado nos recursos e a ser desempenhado por um professor
com formacao especifica. No conjunto das proposicdes politicas em
ambito nacional, tal modelo esta fixado na SRM.

A definicao conceitual desse servico apresentado nos
documentos legais tem sido alvo de discussdes por parte de alguns
estudos na area e evidenciam a necessidade do aprofundamento
tedrico-pratico dos profissionais que atuam nas SRMs, assim o significar
desse servico no cotidiano escolar sao movidos por tensdes e desafios
que podem comprometer com a qualidade do servico realizado. (JESUS,
2013; MANZINI, 2013).

Oliveira (2013), analisa os discursos de professores que atuam
na realizacao do atendimento educacional especializado em escolas
regulares, sinaliza dentre os limites observados da acdao docente, a cisao
entre a escola e a acao do especialista e a imprecisao conceitual sobre
o atendimento educacional especializado. Sobre esse ultimo ponto,
o estudo atribui que essas imprecisoes frente as especificidades dos
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atendimentos, as duvidas emergentes da atuacao desses professores
respondem as lacunas de conhecimentos especificos da educacao
especial e se ampliam no modelo de escola tradicional que ainda persiste
no sistema de ensino atual.

A articulagao entre os professores do AEE — Educacao Especial
- e os docentes da sala de aula regular oficialmente anunciada na
politica de educacao especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008),
enseja a realizacdo de uma articulagao entre o trabalho do professor
do AEE e o da sala de aula. Porém, consideramos que essa interface seja
importante e deva ser estabelecida de forma dialogada nao apenas entre
esses professores. Sem desconhecer a necessidade da da familia e da
comunidade escolar poder ressignificar o estigma de ndo aprendizagem
tao comum nos processos de educacao inclusiva.

Adotamos neste estudo a compreensao de colaboracao
conforme postula Vygotsky (2010). Para esse tedrico, na auséncia do
outro, o homem nao constréi o homem. Desse modo, ao agir sobre
a natureza social, historicamente, cria através das mudancas nela
provocadas novas condicdes naturais para sua existéncia. “Enfatiza
que o aprendizado inclui a interdependéncia entre individuos,
ou seja, a relacao entre aquele que ensina e aquele que aprende”
(BESSA, 2006, p. 62). Portanto, “se na interacao colaborativa entre
aluno e aluno a possibilidade de aprender se amplia, na interacao do
professor do AEE e o da sala de aula regular pode se complementar”
(BEDAQUE; SILVA, 2012, p. 205). Nesse sentido, Magalhaes (2009, p.
240) acrescenta:

[...] a organizacdo colaborativa me parece a unica
alternativa de possibilitar que, de maneiras diversas,
os participantes negociem e juntos tomem decisdes a
partir da compreensao da prética na relagdo com a teoria
e, dessa forma, transforme os contextos e as formas de
ensino-aprendizagem/desenvolvimento de todos os
envolvidos.
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Sobre esse principio colaborativo no campo educacional, Silva
(2008, p. 84) assevera: “No trabalho colaborativo, ninguém é mais do
que ninguém, o especialista nao é mais do que o docente, mas parceiro
na busca e organizacao dos saberes que possibilitem a resolucao dos
problemas e o crescimento profissional”.

Entendemos o AEE como espaco de construcao de trabalhos
colaborativos porque existe possibilidade de mudancas nas
concepgdes do que significa um servico de apoio em uma escola que
se faz inclusiva. O AEE possibilitou, ainda, criar um espaco simbdlico
na escola no qual estudantes ditos “com deficiéncia” sao observados,
interagem e ensejam que se ampliem respostas educativas as suas
demandas especificas.

Possivelmente, o maior desafio para os profissionais da educacao
nesse processo sejam as mudancas de relagdes, ou seja, o fato de romper
com o entendimento de responsabilizacao exclusiva do professor da
Educacao Especial sobre o processo de ensino do estudante com
deficiéncia e, indiretamente, sobre o seu processo de aprendizagem.

As implicacbes desse processo devem ser assumidas por todos
(professores do ensino regular, gestao escolar, apoio pedagdgico, familia
e professor da Educacdo Especial — AEE, terapeutas), uma vez que para
elaborar e realizar os planos de atendimento dos estudantes o professor
de AEE necessita estabelecer parcerias com todos os segmentos
responsaveis pela educacao dos estudantes.

No contexto escolar, o trabalho colaborativo necessidade de
buscar alternativas conjuntas entre o professor do AEE e o da sala
de aula para respostas educativas capazes de mobilizar estratégias
pedagdgicas, atividades, formas de avaliacao e adequacao curricular,
de maneira a ampliar as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes. Do contrario, havera acdes isoladas na escolar, isto é,
um AEE representado apenas pela organizacao do espaco, a sala de
recursos multifuncionais, que, em vez de possibilitar a inclusdo e a
escolarizacdo dos estudantes, se transformara em um atendimento
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exclusivo e individualizado, sem oportunizar a ampliacdao de sua
participacao e aprendizagem no contexto escolar que pode inclusive
enfatizar estereétipos e estigmas.

Estudos discutem as tensdes testemunhadas no contexto escolar
quanto ao processo de inclusao dos estudantes que correspondem ao
publico-alvo da Educacao Especial, via AEE, e evidenciam a existéncia
tensionamentos na articulacao entre AEE com os diversos segmentos da
escola (PASIAN; MENDES; CIA, 2014; OLIVEIRA; MENDES, 2014; CALHEIROS;
FUMES, 2014; LAGO, 2014; PETRO, 2014; RIOS, 2014; ALMEIDA, 2013;
BARROS, 2013; BUIAUTI, 2013; DELPRETTO; SANTOS, 2013; MACHADO,
2013; NOZU, 2013; SILVA, 2013; MIRANDA; GALVAO, 2013).

3 METODOLOGIA

O trabalho se desenvolveu metodologicamente de forma quali-
quantitativa, com a aplicacao de um questiondrio semiaberto do tipo
survey. Inicialmente delimitamos a populacdo a ser pesquisada de forma
objetiva, de maneira que a amostra a ser investigada representasse o
universo pesquisado e, assim, nos permitisse identificar as concep¢oes
dos professores do AEE sobre como articulam o trabalho que realizam
com os professores do ensino do ensino regular. Optamos por um
questiondrio semiaberto como instrumento de coleta dos dados,
compreendido, da forma como postulam Freitas et al. (2000) e Duarte
(2010), como aquele que busca “descrever, explicar e/ou explorar
caracteristicas ou varidveis de uma populacao por meio de uma amostra
estatisticamente extraida desse universo”.

As participantes do estudo foram 123 professoras que atuavam
no AEE nas escolas estaduais do Rio Grande do Norte. Em 2017 o
Estado do Rio Grande do Norte contava com 370 escolas estaduais,
contempladas com sala de recursos multifuncionais, e 279 professores
atuando no atendimento educacional especializado. Compomos uma
possivel amostra de 227 professores que se enquadravam nos critérios
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de escolha para este estudo, a saber: professores de AEE da 13, 23, 32,93,
122 e 132 Diretoria Regional de Educacgao e Cultura (DIREC).

O momento da coleta foi definido com base no modelo
interseccional corte-transversal (cross-sectional), uma vez que a coleta
dos dados ocorreu em uma unica etapa, com a qual pretendiamos
descrever e analisar o estado de uma ou varias variaveis em um dado
momento (FREITAS et al., 2000).

Os 123 docentes participantes foram denominados com inicial
P (professor) e o nimero de 1 a 123, correspondentes a quantidade
de professores que participaram da pesquisa, resultando em: P1, P2,
P3...,P123.

As varidveis quantitativas foram analisadas via estatistica
descritiva, com distribuicao de frequéncias simples (absoluta) e relativa
(percentual) e média com Coeficiente de Variacdo. Em relacdo aos
cruzamentos, foram realizados utilizando o teste do Qui-quadrado,
considerando significancia menor que 0,05. Os dados foram analisados
utilizando programa SPSS 22.0.

As questdes abertas foram descritas com a intencao nao apenas
de captar a aparéncia do fendbmeno, como também a seu contetudo
(TRIVINQS, 2007, p. 129). Os dados referentes a essas questdes foram
reunidos com base na Analise de Conteudo, especialmente no que se
refere a eleicao de categorias gerais com vistas dar suporte ao “didlogo”
com a literatura consultada.

4 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Com relagdo ao perfil dos professores de AEE, a maioria da
amostra (92,7%), é do sexo feminino, com formacao inicial em pedagogia
(80,5%) e com formacgao continuada em educacao especial (75,6%), mas
apenas 15,9% possui Especializacao Stricto Sensu em Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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A média de idade dos participantes do estudo foi 43,41 anos
com variagao de 18,59% (considerada variagao baixa), como valores
entre 26 e 67 anos. Sobre o tempo de experiéncia profissional como
professor, os participantes apontaram média de 18,94 anos, com alta
variacao (48,46%), ou seja, o intervalo de respostas de 1 a 37 anos de
experiéncia mostra que o grupo de pesquisados, nesse ponto, sao
muito heterogéneos. A variacao é ainda maior (73,36%) na média de
tempo de atuagao em AEE que foi de 40,61 meses, aproximadamente
3 anos e 4 meses, mas esse numero variou muito de 1 a 12 anos de
experiéncia com AEE.

No que se refere a formagao continuada dos participantes 75,6%
informou ter participado de formacdo continuada na area da Educacao
Especial, e 24,4% informou nao ter participado. Ressaltamos, ainda que
um percentual de 60,9% dos professores participantes da pesquisa
indicou os cursos: Atendimento Educacional Especializado-AEE em
nivel de especializacao, Libras e Braille, como os mais necessarios para
a atuacao profissional.

As necessidades formativas assumidas por esses professores
revelaram, ainda, a auto avaliacao e a percepgao dos mesmos sobre
a necessidade de um maior investimento pessoal e profissional na
perspectiva de busca por novos conhecimentos que possibilitem uma
melhor atuagao profissional. Sdo necessidades formativas voltadas
predominantemente para a especificidades relativas aos processos de
aprendizagem em surdos e cegos.

Os dados indicam que os professores afirmam necessitar de
experiéncias formativas voltadas para a area da Educacao Especial,
especificamente pertinentes ao AEE. Cumpre destacar que formacgdes
sao oferecidas pela Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande
do Norte, via a Suboordenadoria de Educacao Especial- SUESP/RN,
através da equipe técnica pedagdgica, de acordo com a area de atuagao.
Essas acoes formativas visam colaborar no trabalho com os estudantes
publico alvo da educacao especial com vistas a gerar mudancas nas
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acoes que desafiam a escola, elevam a qualificacao do ensino, porque
podem ampliar o leque de respostas educativas dos professores para
as demandas dos seus alunos, mas parecem ainda nao atender as
demandas dos professores do AEE.

Foi possivel identificar, ainda, que do quantitativo de 123
professores que participaram da pesquisa, apenas 15,9% informaram
possuir curso de Pds-graduacao (nivel especializacdao) em AEE.
Observamos que 20,3% informaram ndo possuir poés-graduacao; 4,3%
informaram possuir mestrado; e 58,0% dos professores informaram
possuir outro tipo de pds-graduacgao; nenhum informou possuir pos-
graduacao a nivel de Doutorado. E possivel reconhecer com base nesses
dados que, embora a maioria dos professores tenha participado de
formacgodes continuadas na area da Educacao Especial, existe pouco
quantitativo com formacao a nivel de especializacdao em AEE.

Essa tendéncia foi também percebida por Martins (2014) na
pesquisa “Um recorte sobre o Atendimento Educacional Especializado
no Sistema Municipal de Ensino, em Natal/RN, sob o olhar de alguns
docentes. No grupo de professores do AEE das escolas municipais
de Natal/RN, apenas 23% dos professores informaram possuir
estudos em nivel de especializacao em Atendimento Educacional
Especializado.

E importante reconhecamos como necessaria ampliar a oferta de
formacao para os professores do atendimento educacional especializado
que atenda ndo apenas conhecimentos relativos as especificidades do
publico atendido e dos recursos disponiveis para o atendimento na
SRM, mas que possibilite aprofundar discussdes, no contexto escolar,
sobre o processo de escolarizacao dos estudantes matriculados no AEE
em seu ambito curricular.

Quando inqueridos sobre como se tornaram professores do AEE
observamos respostas voltadas prioritariamente para demandas da
escola e nao como opc¢ao profissional, de ordem pessoal ou profissional,
do docente:
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P09- “Mudanca de escola por problema fonoaudiélogo”.

P37- “Por necessidade de um profissional para assumir
asala.”

P40- “Fiquei sem turma apés fechar uma sala em minha
escola. Apos entrevista fui encaminhada a SUESP”.

P42- “Por nao ter fechado turma, fui devolvida a
secretaria da educacao. Ao saber da SRM me interessei,
fiz o teste e fiquei.”

P55- “Através da necessidade da escola onde estava
ensinando, ficou sem professora na SRM, entao assumi
e estou aqui desde entao”.

P57- “Surgiu uma vaga na minha escola e como tenho
colegas exercendo essa funcao me interessei. ”

P96- “Logo que surgiu a SRM eu fui a Unica professora
que aceitou ser da sala, todos temiam exercé-la porque
achavam que era para alunos loucos”.

P111-"0O turno noturno que eu trabalhava foi extinto,
fiquei sem sala de aula. Logo apés o AEE foi implantado
na escola e fui alocado no mesmo”.

Observamos, ainda, que o “convite da direcao da escola”
considerando a experiéncia profissional com alunos com deficiéncia
e a participagao em cursos de formacgao continuada em educacao
especial foi o mais apontado pelos professores como motivacao para
ingresso no AEE.

Outro aspecto igualmente relevante evidenciado nas falas acima,
que merece destaque, trata-se do motivo que levou o profissional
professor a enveredar pelo atendimento aos estudantes da educacao
especial. Mazzotta (1993) chama a atencdo sobre a necessidade de o
candidato a professor da educacao especial examinar seus préprios
motivos antes de optar por esta drea, uma vez que trabalhar com a
diversidade requer dos profissionais especializados conhecimentos
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praticos sobre outras areas, sem desprezar o papel fundamental
educador como professore e nao terapeuta.

Na apresentacao e discussao dos dados empiricos, no que se
refere a colaboragao/articulagao do trabalho dos professores de AEE e
sala de aula, optamos por analisar alguns dados de forma comparativa,
as respostas dos participantes, considerando ter cursado ou nao
especializacao em AEE.

No seguimento apresentamos um cruzamento entre “formacao
dos participantes da pesquisa” X “ realizacao de formacao com a equipe
da escola”

TABELA 1 - Formacao dos participantes da pesquisa” X “Realizacao de formacao
com a equipe da escola.

Formacao
Equipeda
Escola
Formacao Nunca |Raramente |Asvezes |Frequentemente |Total
Nao possuo Espe-|,g  |gg 6,5 16 22,8
cializacao
Especializagago em
AEE 0,0 41 9,8 41 17,9
Mestrado 0,0 0,8 33 0,0 4,1
Oﬂutra Especializa- 9,8 10,6 30,1 49 53
cao
TOTAL 14,6 (252 49,6 10,6 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa (2016).

Os dados reforcam as inferéncias anteriores ao mostrar
que 49,6% dos participantes da pesquisa informaram sé realiza
a formacao com a equipe da escola as vezes, e apenas 10,6%
anunciaram que frequentemente realizam forma¢dao com a equipe
da escola.
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Ressaltamos que nas orientagdes legais a escola deve instituir
a oferta do atendimento educacional especializado, contemplando
na elaboracao do PPP aspectos do seu funcionamento, tais como: “
Articulacao entre os professores da educacao especial e do ensino
regular e a formacao continuada de toda a equipe escolar; ” dentre
outras (BRASIL, 2010, p.8).

E presumivel inferir, a partir da analise desses dados, que os
professores do AEE de modo geral, ndo tem estabelecido interlocucao
sistematica com os outros profissionais da escola. Isto reforca o
entendimento de um servico de apoio que é realizado apenas no espaco
tempo da sala de recursos multifuncional, sem subsidiar o professor
da sala de aula regular com informacgdes sobre o estudante atendido
que poderiam ser fundamentais ao desenvolvimento do trabalho na
sala de aula regular e no ambito da escola, de modo geral. Pois, de
acordo com os dados, ha ainda um total de 39,8 % dos participantes
que afirmaram nunca ou raramente realizam formacao com a equipe
da escola em que trabalham.

Ressaltamos que nas orienta¢oes legais a escola deve instituir
a oferta do atendimento educacional especializado, contemplando
na elaboracao do PPP aspectos do seu funcionamento, tais como: “
Articulacao entre os professores da educacao especial e do ensino
regular e a formacao continuada de toda a equipe escolar; ” dentre
outras (BRASIL, 2010, p.8).

Os desafios para a realizacdo do AEE nos moldes das orientacoes
legais, de certa forma, tém sido revelados no posicionamento dos
participantes da pesquisa. E foram observados também por Nozu (2013)
ao analisar a Politica e Gestao do Atendimento Educacional Especializado
nas salas de recursos multifuncionais de Paranaiba/MS, chama atencao
para as relagcdes de poder e resisténcia ao processo de inclusao que
acaba por gerar a auséncia de articulagao entre o trabalho especializado
e o realizado na sala de aula comum com os estudantes da educacao
especial.
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Neste sentido, as proposicdes politicas, sobre o AEE, sao
remodeladas conforme a compreensao dos agentes escolares
(professores, gestores e outros profissionais da escola) sobre a
escolarizacao de estudantes publico-alvo da educacao especial e das
condicoes objetivas de cada escola, em particular.

Um percentual de 53,7% dos participantes da pesquisa assinalou
que algum momento enfrentou dificuldades no atendimento; 19,5%
informou que teve dificuldades no atendimento frequentemente; 12,2%
raramente e 14,6% informou que nao enfrentaram dificuldades no
atendimento aos estudantes publico alvo da educacao especial em 2015.

Quando inqueridos sobre os tipos de dificuldades enfrentados,
foi possivel organizar os dados em duas categorias de dificuldades
mencionadas pelos participantes: 1. Em relagao as especificidades do
atendimento em si, que deriva das peculiaridades das demandas das
pessoas com cada deficiéncia e 2. Condicdes de acesso ao proprio
atendimento, como merenda, transporte, etc.

Na Categoria 1- Em relacdo as especificidades do atendimento
em si, que deriva das peculiaridades das demandas das pessoas com
cada deficiéncia, observamos nos depoimentos uma inclinagao para
atribuir a dificuldade na condicao de deficiéncia do publico alvo da
educacao especial:

PO1- “Aluno com transtorno bipolar
P06 - “Autismo”
P12 - “ Aluno com dislexia no ensino médio”.

P13 - “TGD, condutas tipicas, DI, Recursos tecnolégicos
com problemas”

P17 - “Deficiéncia Intelectual”.
P50- “ Deficiéncia auditiva”.

P51 - “Paralisia Cerebral”.

Capa | Sumario | 221




Didlogos interdisciplinares e temas emergentes na produgdo do conhecimento em educagédo

P63- “ Surdez e autista”.
P59- “Baixa visao”.

P83- “TDAH (Déficit de atencao)

Neste sentido, vale salientar que os professores ndo conseguiram
descrever de forma precisa quais seriam as suas dificuldades. Optaram
por nomear as “categorias” da populacao-alvo da educacgao especial.
Isso evidencia o quanto os participantes associam “dificuldades”
as deficiéncias em si, colocam assim as pessoas com pessoas com
deficiéncia em condicdo de ndo-aprendizagem e de dificuldade.

A Categoria 2 - Condi¢des objetivas de acesso fisico ao proprio
atendimento, a falta de merenda, transporte, etc. refere-se as questoes
que nao enfocam aspectos de cunho pedagdgico, propriamente dito.
O posicionamento dos participantes sobre essa dificuldade podemos
visualizar abaixo:

P23- “A maior dificuldade é a auséncia do aluno ao
atendimento na sala de recurso multifuncional”.

P31- “A auséncia de alguns alunos durante o atendimento
por motivo de doenca.”

P32- “Por a sala ndo dispor de equipamentos ou
mobilidrio préprio para a SRM. A sala multifuncional
funciona com o aspecto fisico de sala de aula regular.
Nao dispomos nem de internet.”

P34- “por atender alunos da zona rural, hd muitas
dificuldades de transportes para estes no contra- turno”.

P37- “na elaboragao das placas de comunica¢ao”

P58- “As constantes auséncias de determinados alunos
aos atendimentos.”

P68-“Transporte escolar, merenda e doenca”.
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P73- “A dificuldade foi a falta de material e de recursos
de acessibilidade”.

P109- “Deslocamento do aluno até a escola, sala de
recursos pequena com pouco acolhimento, participacao
da familia.”

Os relatos dos participantes indicam dificuldades no Atendimento
Educacional Especializado dos estudantes independentes da condicao
de deficiéncia que apresentem.

No que diz respeito a interlocucao (que poderia trazer indicios
sobre o processo de colaboracao) existente entre os professores do AEE
e professor da sala de aula dos estudantes atendidos na Sala de Recursos
Multifuncionais, nem todos os participantes da pesquisa realizavam
um trabalho articulado, de forma sistematizada, com os professores
da classe regular dos estudantes, conforme podemos visualizar, abaixo:

TABELA 2 - Mantém contato com os professores dos estudantes atendidos.

Variavel Categoria n %
Vocé tem mantido contato Nunca.
com o (os) professor (es)
N 4 33
dos estudantes que vocé
atende no AEE?
Raramente. 5 4,1
As vezes. 31 25,2
Frequentemente 83 674
TOTAL 123 100

Fonte: Questionario SEEC/SUESP/RN (2016).
A Tabela 2 mostra que 67,4% dos participantes informaram que

frequentemente mantém contato com os professores dos estudantes
matriculados na Sala de Recursos Multifuncional. Os dados acima
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permitem inferir que 32,6% dos participantes nao estabelecem de
forma sistematica vinculacao com o trabalho dos professores do ensino
regular dos estudantes matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais.

A falta de articulagao entre o trabalho desenvolvido no AEE com
a sala de aula regular sobre o processo de escolarizacao dos estudantes
matriculados no AEE, foi objeto de discussao em varias pesquisas em
educacao (LIMA, 2013; OLIVEIRA, 2013; BARROS, 2013; BUIATTI, 2013;
PETRO, 2014; NOZU, 2013; MORETTI; CORREA, 2009; GALVAQO; MIRANDA,
2013; MELO, 2010; DELPRETTO; SANTOS, 2013; PLETSCH, 2016).

A auséncia de um trabalho colaborativo na atual conjuntura
educacional de perspectiva inclusiva, firma-se como conduta a ser revista
nas praticas pedagogicas no contexto escolar, pois é fundamental firmar
0 compromisso e pensar “agdes movidas coletivamente para desenvolver
ao maximo o potencial dos alunos que, no passado historico, recebiam
educacao a parte do sistema regular” (BEDAQUE; SILVA, 2012, p. 203).

O estreitamento das relagdes entre o professor do AEE e os outros
profissionais da escola, sobretudo o professor que atua diretamente com
estudante no ensino regular pode favorecer a construcao de didlogo
e da ampliacdo das interagdes entre estes profissionais com vistas ao
desenvolvimento de a¢des colaborativas no contexto escolar.

Quando comparamos as respostas dos participantes com e
sem Especializacao em AEE: “Formacao dos participantes da pesquisa”
e “relacao professor do AEE e professores da sala de aula regular”,
obtivemos os seguintes resultados:
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TABELA 3 - Formacao dos participantes da pesquisa versus relacao entre professor
do AEE e professores da sala de aula regular

Relacao prof. AEE X
Prof. sala da
aula

Formacao

Nunca Raramente Asvezes Frequentemente Total
Nao possuo especiali-

< 08 0,8 73 13,8 22,8

zagao

Especializacago  em 0,0 0,8 24 146 17.9

AEE

Mestrado 0,0 0,0 1,6 24 4,1

Outra especializagcdo 24 2,4 13,8 36,6 55,3

33 4,1 25,2 67,5 100,0

TOTAL

Fonte: Questionario SEEC/SUESP/RN (2016).

Os dados revelam que, dos professores com formacao em
AEE, 14,6% afirmaram que frequentemente mantém contato com os
professores dos estudantes atendidos na SRM e apenas 2,4% informaram
que, as vezes, realizam essa acao. Este dado é significativo na perspectiva
de que a parceira com o professor de AEE com o professor da sala de
aula teve um percentual infimo.

Quando consideramos o posicionamento de todos os
participantes, de forma geral, a maioria (67,5%) dos professores,
independentemente de terem especializacao em AEE, informam que
estabelece frequentemente o contanto com os professores da sala de
aula regular.

A maioria dos participantes (74,8%) afirma que o AEE fazia parte
do PPP da escola, contudo, o percentual de contato com os professores
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das salas regulares é diminuto (67,5%). Desse modo, os dados permitem
supor a existéncia de tensionamentos entre o trabalho do AEE e o da
sala regular em processo de educacao inclusiva.

E importante considerar que o AEE realizado na SRM né&o pode
ser um atendimento apenas as especificidades dos estudantes da
Educacdo Especial, mas, sobretudo, um servico de apoio diferenciado
para cada estudante, de forma complementar ou suplementar capaz
de assegurar-lhes maior igualdade de oportunidade escolar. Todavia,
precisa estar inserido no contexto escolar como acao pedagdgica de
suporte as necessidades dos alunos, de forma clara quanto aos objetivos
a serem alcancados por estes - via curriculo — e no que se refere a
atuacao dos profissionais envolvidos no fazer pedagoégico

5 CONCLUSOES

A constituicdao do AEE como um servico complementar ou
suplementar ao processo de inclusao e escolarizacao dos estudantes
que formam o publico-alvo da Educacao Especial pode ser considerada
um desafio nas escolas publicas estaduais do Rio Grande do Norte,
bem como do ensino publico brasileiro. Podemos afirmar, a partir
das informacgdes colhidas nesta investigacao, que esse servico esta se
consolidando nas escolas da rede estadual do Rio Grande do Norte e
enfrenta desafios e contradicoes.

Na andlise dos dados apresentados nesse artigo, embora cerca de
65,7% dos participantes afirmem que realizam contato frequentemente
com os professores dos estudantes matriculados no AEE, foi possivel
visualizar que 32,6%, nao tém estabelecido tal interlocucao de forma
sistematica.

Esse fato reforca o entendimento de um servico de apoio
que ainda é realizado apenas no espaco/tempo da sala de recursos
multifuncionais, sem subsidiar o professor da sala de aula regular
com informacdes sobre os estudantes atendidos, que poderiam ser
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fundamentais ao desenvolvimento do trabalho na sala de aula regular
— via curriculo, e no ambito da escola, de modo geral.

Todavia, questionamos se um Unico profissional poderia
desenvolver com maestria o AEE para um grupo tao diverso de
estudantes, considerando suas demandas individuais em relacao as
demandas curriculares da escola.

O posicionamento dos participantes nos permite considerar
ser esse um desafio para as escolas estaduais do Rio Grande do Norte:
sair do espaco fisico da Sala de Recurso Multifuncional, trabalhar ndo
apenas com o estudante, mas com o professor dos estudantes e com
toda a comunidade escolar.

Neste sentido faz-se importante no ambito do AEE que
processos formativos para todos os professores talvez possam
buscar balizas na discussao do AEE como espaco de colaboracao
superando vieses de cunho médico ou clinico. A perspectiva de
colaboracgao entre tais profissionais representa um caminho para
novas investigacoes evidenciando que a Educacao Especial em
perspectiva inclusiva coloca em xeque muitas crencas e valores
e requer investimentos no ambito da formacao e da pesquisa em
educacao.
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NOTAS DE FIM

1 Nas escolas da rede publica estadual do Rio Grande do Norte,
campo de nossa investigacao, a oferta do AEE contempla, também, os
estudantes com: Transtornos Funcionais Especificos, entendidos como
Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade, Dislexia, Discalculia,
Disortografia, Disgrafia, Dislalia, Transtorno de Conduta e Disturbio do
Processamento Auditivo Central (RIO GRANDE DO NORTE, 2012).
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