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PREFACIO

A BRINQUEDOTECA UNIVERSITARIA
E A UNIVERSIDADE NECESSARIA

O trabalho que vem a publico por meio desta obra é pro-
duzido em um contexto bastante dificil para as universidades
publicas brasileiras. Ha muito sentimos os efeitos deletérios das
politicas neoliberais e do fortalecimento, no ambito social e no
interior das universidades, de uma compreensao que identifica a
educacgao como mercadoria.

A diminuicao dos investimentos publicos na educacéao
superior, a deterioracdo das condi¢des do trabalho docente, a
insuficiéncia das politicas de assisténcia estudantil, o produtivismo,
o distanciamento das universidades de setores e movimentos
sociais, o individualismo, a meritocracia, o ataque a dimensao
publica dessas instituicdes vem corroendo, cotidianamente, as
praticas e as relagdes estabelecidas no interior das universidades.

Na conjuntura politico-social recente do Brasil — especial-
mente apds o golpe parlamentar-juridico-midiatico de 2016 e
elei¢cdes de 2018, que conduziram Jair Bolsonaro a presidéncia
— vemos que o projeto neoliberal de sociedade, de educacao,
de ciéncia, de formagao humana reafirma-se, intensifica-se e se
aprofunda como principio e horizonte politico hegem®onico no pais.

Neste contexto, as universidades publicas, seus profissio-
nais e estudantes vém sendo alvo direto de ataques desferidos
pelo atual governo federal, tanto no que diz respeito aos cortes e
investidas contra o orgamento das universidades, como no que se
refere a disputa sobre o modelo de organizagao e financiamento



destas instituicdes (Projeto Future-se, PL 3076/2020) e, ainda,
no que tange a disseminagao de narrativas que desqualificam
a funcao social destes espagos de conhecimento, fomentam o
obscurantismo e questionam a relevancia da ciéncia.

Somado a isso, importa dizer que, no atual momento, o
mundo esta imerso em uma pandemia do novo Coronavirus que,
segundo dados da OMS, infectou mais de 102 milhdes de pes-
soas e matou cerca de 2,2 milhdes em todo o globo. No Brasil,
se considerarmos os dados oficialmente divulgados no final do
meés de janeiro de 2021 — dados que sao reconhecidamente sub-
notificados — temos 9,2 milhdes de infectados e mais de 224 mil
mortes. De acordo com o estudo realizado pelo Instituto Lowy’
(LOWY INSTITUTE, 2021) que visa analisar o desempenho relativo
dos paises frente a pandemia, dentre 98 nagdes investigadas, o
Brasil foi considerado o pior pais no combate a pandemia. Nes-
sa analise, foram adotados como critérios: casos confirmados;
mortes confirmadas; casos confirmados por milhdo de pessoas;
mortes confirmadas por milhdo de pessoas; casos confirmados
em proporgao aos testes realizados para investigagao da infec-
¢do pelo SARS-CoV-2 (Coronavirus) e testes realizados por mil
pessoas. Nesse sentido, relevante destacar que, do ponto de
vista da organizacao politica para o enfrentamento da pandemia,
seguimos sem nenhum plano nacional de prevengao e contencgao
da contaminacéo, estivemos trés meses sem ministro da saude
e mesmo depois de o Instituto Butanta (apesar de um histérico
subfinanciamento por parte do Governo do Estado de Sdo Paulo)

1T LOWY INSTITUTE. Covid Performance Index: deconstructing pandemic responses.
Disponivel em: https://interactives.lowyinstitute.org/features/covid-performance/. Acesso
em: 01 fev. 2021.



conseguir desenvolver uma vacina, a Coronavac (aprovada pela
ANVISA), ndo temos nenhum Plano Nacional de Vacinagao.

Assim, ante o acirramento da crise social, politica, econ6-
mica, humana e sanitaria que vive o Brasil, torna-se imperativo as
universidades publicas a realizagdo de um profundo, sistematico
e fundamentado exercicio de andlise e reflexdo acerca de sua
fungdo e compromisso sociais.

A necessidade de que as universidades publicas fagam
um balancgo critico de sua estrutura e objetivos é identificada
ha muitas décadas. Acerca desta tematica, temos os classicos
produzidos por Darcy Ribeiro? (RIBEIRO, 1969) e Alvaro Vieira
Pinto® (PINTO, 1962).

Em Ribeiro (1969), o reconhecimento da necessidade de
reformulagao das universidades latino-americanas o leva a pro-
posi¢cao de um modelo tedrico, uma utopia, que o autor intitulou
de “universidade necessaria”. Sob este conceito, defende-se a
perspectiva de que as universidades incorporem as multiplas e
variadas culturas nacionais dos povos latino-americanos e, essen-
cialmente, consolidem uma integragao com as populagdes subal-
ternas objetivando constituir-se como agente de transformacgao
intencional da sociedade, ainda que, como estrutura socialmente
determinada, as universidades nao tragam em si mesmas condi-
¢cOes para uma transformacao social total e que, desde uma anadlise
concreta, estas instituicées tém servido mais a manutengéo do
que a superagao do status quo.

Nesse sentido, a defesa posta por meio deste modelo te-
orico é a de que as universidades se assumam como agentes

2 RIBEIRO, D. A universidade necessaria. Sdo Paulo: Paz & Terra, 1969.
3 PINTO, A. V. A questao da Universidade. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1962.



progressistas que, ao explorar as contradi¢cdes inevitaveis do
capitalismo dependente da América Latina, antecipem as trans-
formacdes viaveis dentro do contexto social. Trata-se, portanto,
de romper com uma dinamica que perpetua a dependéncia destas
sociedades ao reproduzir modelos que “nao ultrapassam os de
uma agéncia de formacgao profissional ajustada as necessidades
da regido em que se inserem” (RIBEIRO, 1969, p. 171).

Vieira Pinto (1962) também defende a necessidade de que
as universidades fomentem a constru¢ao de uma cultura nacional
auténtica, enfrentando o imperialismo que constitui historicamente
arelacao dos paises periféricos com o sistema-mundo. Para tanto,
o autor propde que a universidade afirme seu compromisso com
os interesses da populagao trabalhadora e se oponha as injusticas
e opressodes estruturais da sociedade brasileira.

Este pequeno didlogo com as perspectivas apontadas pe-
los autores evidencia a necessidade de que o modelo neoliberal,
fortalecido no ambito social e, por vezes, defendido no interior
das universidades seja recusado e enfrentado para que estas
instituicdes possam reinventar sua fungao social e afirmar seu
necessario sentido de existéncia.

Importante destacar que a utopia apontada por estes auto-
res s6 podera ser construida a partir das universidades que temos,
pois é por meio das lutas engendradas desde as contradicdes do
real que o novo podera emergir. A partir disto, identificar, em nossas
universidades, dindmicas, propostas e projetos que nos aproxime
da construgao da “universidade necessaria” é dever de todos que
estdo comprometidos com a transformacgao desta instituicao.

Partindo desta perspectiva, as atividades de extensao uni-
versitaria, modalidade em que se insere o trabalho publicizado por



meio deste livro, podem se apresentar como importante estratégia
para que as universidades se comprometam com os interesses
e necessidades das classes populares. E relevante destacar que
essa possibilidade ndo se limita ao reconhecido movimento de
oferecer a sociedade as elaboragdes tedricas, técnicas, artis-
ticas, filoséficas reproduzidas e produzidas no interior destas
instituicdes, mas, essencialmente, a extensao universitaria pode
ser uma ferramenta a favor da transformacgao das universidades
na medida em que os interesses e necessidades das populagdes
mais empobrecidas passem a ser o foco da analise e intervencao
destas instituicoes.

Dessa forma, o desenvolvimento das relagées de interde-
pendéncia da universidade e dos setores populares é caminho
indispensavel para o fortalecimento desta instituicao e para o
enfrentamento dos diversos ataques a ela direcionados na con-
juntura atual.

Defender o compromisso da universidade com as demandas
sociais e as necessidades concretas da populagao subalternizada;
pautar a responsabilidade da universidade com a permanéncia
estudantil e com a oferta de formacgao cientifico-profissional
de qualidade; entender a educagao como direito e como via de
promocao do desenvolvimento humano; defender o protagonismo
e a autonomia dos sujeitos em desenvolvimento e formacgao e a
partilha entre pares como elemento estruturante de processos
formativos; apostar na infancia e na brincadeira como vias de
invengao de formas éticas e humanas de relagdo sao premissas
centrais para as atividades que vém sendo desenvolvidas no
contexto da Brinquedoteca Universitaria do Centro de Educacgao



da Universidade Federal da Paraiba, cenario a partir do qual os
capitulos deste livro sao tecidos.

O brincar compartilhado por professoras universitarias,
licenciandas e licenciandos, familias e criangas atendidas pela
Brinquedoteca anunciam a construgao de um coletivo que, ao se
colocar na contramao do individualismo, meritocracia, competi-
tividade, produtivismo, academicismo, evidencia, na universidade
que temos, possibilidades para a construgao da universidade que
queremos.

Neste livro, conheceremos relatos de experiéncias, estudos
e pesquisas que o coletivo da Brinquedoteca do CE/UFPB tem
construido como via de didlogo com os gigantescos desafios
sociais, politicos e humanos de nosso tempo! Trata-se de uma
instigante narrativa sobre como é possivel, por meio de um com-
promisso ético-politico com a educagao emancipadora, inventar
formas de atuar nas contradicdes e brechas quase imperceptiveis
deste momento histérico em que a morte, a violéncia e a exclusao
parecem se anunciar como norma.

Desejo uma boa leitural!

Carita Portilho de Lima

Psicdloga pela Universidade Federal de Uberlandia,

Mestre e Doutora em Psicologia Escolar e Desenvolvimento
Humano pela Universidade de Sdo Paulo,

Professora do Departamento de Fundamentagao da Educacgéao
da Universidade Federal da Paraiba.
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APRESENTAGAO

A boneca de feltro

parece assustada com o préoximo milénio.
Quem a aninhara nos bragos

com seus olhos de medo e retrds?

[.]

N&o temas. Solta o

corpo de feltro. Assim.

Para ser embalada nos bragos
da menina que houver.

(Dora Ferreira da Silva)

Esta Coletanea, intitulada “Entre pares: construindo con-
textos para promover o brincar e a formagao docente”, resulta de
um esforgo coletivo para manter as interagdes e as atividades
formativas na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), consi-
derando o desafiador cendrio de crise e turbuléncia que temos
vivenciado nos varios setores da vida social, econdmica e politica,
€ que em nosso pais esta sendo, ainda mais, acentuada com a
pandemia do novo Coronavirus. Estao aqui reunidas oito docentes
do Centro de Educagao e onze discentes de varias licenciaturas
da UFPB, que construiram uma narrativa fundamentada teérico-
-metodologicamente sobre as atividades de extensao nas quais
estdo envolvidos e que contam com outros atores, todas e todos
vinculados a Brinquedoteca do Centro de Educagéao da UFPB.

A pandemia do novo Coronovirus, além de constituir-se
em uma emergéncia internacional de saude publica, tem sido
considerada causadora de varias rupturas na organizagao das
atividades humanas em todos os setores e instituigées sociais
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(GRISOTTI, 2020)". Nesse sentido, todas as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) foram impactadas e necessitaram repensar seu
papel social, bem como readequar seu funcionamento para atender
as necessarias medidas de enfrentamento a COVID-19. Nessa
direcao, a UFPB reorganizou suas atividades de ensino, pesquisa
e extensao, em atendimento as determinagdes legais e de saude
publica. Decorrente dessa readequagao e com suas atividades
presenciais suspensas, a Brinquedoteca do Centro de Educacgao
(CE) da referida universidade manteve-se ativa através das suas
atividades de extensao universitaria, buscando meios e estratégias
para garantir a formacao dos discentes e o atendimento as familias
e criangas a ela vinculadas.

Esta coletanea apresenta as atividades relacionadas ao
projeto FLUEX Voluntariado e tutoria entre pares na Brinquedoteca:
ampliando contextos de formagao docente e objetiva constituir-se
como um material didatico-pedagogico de suporte as ativida-
des formativas no ambito da Brinquedoteca do CE. Pretende-se,
igualmente, constituir-se fundamento para atividades de ensino,
pesquisa e extensao que se realizem em outros contextos e que
tenham por foco o processo dinamico, critico e participativo da
formacao de educadores em relagdo a tematica do brincar e seu
papel constitutivo no processo de desenvolvimento infantil, pos-
sibilitando elaboragcao de conhecimentos e melhor qualificacédo
as intervengdes educacionais.

Historicamente, a brincadeira nem sempre foi considerada
uma atividade relevante, sendo vista como um passatempo ou
“coisa de crianga”. No entanto, atualmente, pode-se considerar

1 GRISOTTI, M. Pandemia de Covid-19: agenda de pesquisas em contextos de incertezas e
contribui¢cdes das ciéncias sociais. Physis, Rio de Janeiro, v. 30, n. 2, 2020.
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que ha um consenso acerca da sua importancia para o desen-
volvimento infantil entre estudiosos que partem de concepgdes
tedricas sociointeracionistas e propdem que, ao brincar, a crianga
aprende e se desenvolve. Sendo assim, pode-se considerar que
a brincadeira assume uma posicao relevante, sendo considerada
uma atividade central na infancia, estudada por muitos pesquisa-
dores. Para Kishimoto (2008)?, a brincadeira tem um carater ltdico
e educativo, podendo favorecer a construgao de conhecimentos
sem perda da liberdade, da imaginagéao e do protagonismo infantil
que a caracteriza. Nesse sentido, pode-se pensar que os espagos
de socializacao das criancas que potencializam o brincar, como
as brinquedotecas, podem assumir um importante papel, configu-
rando-se como contextos promotores de desenvolvimento infantil
e também de formacgao de educadores.

Os pressupostos tedricos sociointeracionistas, além de fa-
vorecer a compreensao da relevancia do brincar para o desenvolvi-
mento da crianga, inspiram a organizagao das atividades formativas
no ambito das brinquedotecas, pois a partir deles considera-se que
0s processos de ensino e de aprendizagem realizam-se através de
trocas interacionais continuas entre sujeitos, sendo facilitados por
contextos e situagdes que favoregam a realizagao de atividades
que contribuam com mudancgas/reestruturagcées na sua forma de
pensar, sentir e agir (VYGOTSKY, 20073; POZO0, 2002%).

Em geral, as brinquedotecas sao consideradas espagos po-
tencializadores do brincar em suas diversas formas de expressao,

2 KISHIMOTO, T. M. (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e educagao. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
3 VYGOTSKY, L. S. A formacgao social da mente. Sdo Paulo: Martins, 2007.

4 POZ0, J. I. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Tradugao Ernani Rosa.
Porto Alegre: Artmed, 2002.
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podendo variar os objetivos de acordo com o local, publico alvo
e organizagao. Assim, podem-se caracterizar diferentes tipos de
brinquedotecas: escolar, comunitaria, circulante ou mével, terapéu-
tica, hospitalar e universitaria. As brinquedotecas universitarias
buscam atender ao principio basico da universidade, que visa a
integracao entre atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A Brinquedoteca do Centro de Educacao da UFPB caracteri-
za-se como uma brinquedoteca universitaria, que ao se constituir
como laboratério para os Cursos de Pedagogia do CE, assume
uma dupla func¢ao: contribuir com a formacao docente inicial dos
estudantes (estagiarios, bolsistas e voluntarios) e prestar atendi-
mento a comunidade interna e externa. As atividades realizadas
na Brinquedoteca do CE visam a articulagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensao para atender as demandas da formacgao
universitaria. Esse tripé, considerado indissociavel, busca superar
a fragmentacao do conhecimento e ampliagao do dialogo universi-
dade e sociedade (GONCALVES, 2015)°. A partir desse principio de
indissociabilidade, e partindo de concep¢des sociointeracionistas
sobre o brincar e sobre 0s processos de ensino e aprendizagem,
utilizou-se a Problematizacdo do Arco de Marguerez (BERBEL,
2011)® como percurso metodoldgico que orientou as etapas das
atividades extensionistas realizadas pelo projeto FLUEX Volunta-
riado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos
de formacgéao docente, as quais serao relatadas em cada um dos
capitulos desta coletanea.

5 GONGALVES, N. G. Indissociabilidade entre ensino, Pesquisa e Extenséo: um principio
necessario. Revista Perspectiva. v.33, n.3, Florianépolis, 2015.

6 BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promogé&o da autonomia de estudantes.
Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011.
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Em linhas gerais, essa proposta metodolégica busca pro-
blematizar temas advindos da realidade social e desenvolver um
didlogo permanente, visando a elaboragao de novos conhecimen-
tos com fins de transformacao da realidade. A Problematizacao
do Arco de Marguerez é considerada uma metodologia ativa que
pressupde a participagao de todos nas atividades planejadas.
Dessa forma, € uma proposta coerente com as concepgdes teo-
ricas sociointeracionistas que fundamentam as atividades exten-
sionistas do referido projeto. A utilizagdo de Metodologias Ativas
justifica-se por possibilitar ao estudante o envolvimento com seu
proprio processo de formacao, de forma a exercitar a autonomia
na tomada de decisdes nos diferentes momentos durante a reali-
zacgao das atividades académicas propostas, preparando-se para
o exercicio profissional futuro.

Buscando agregar conhecimentos cientificos e experién-
cias praticas, este livro esta estruturado em seis capitulos inter-
-relacionados, porém independentes, de modo que cada capitulo
expressa experiéncias advindas das atividades que estao sendo
desenvolvidas na Brinquedoteca do CE. Em cada capitulo, bus-
ca-se registrar e refletir como o espago da brinquedoteca pode
se configurar como cenario de formagao docente e oportunizar
praticas educativas potencializadoras de multiplas aprendizagens,
para criancas de diversas idades.

Buscando contextualizar o campo de reflexao e estudo, o
primeiro capitulo, intitulado “A Brinquedoteca do Centro de Edu-
cacgao da UFPB: contexto de desenvolvimento infantil e formagéao
docente”, apresenta a brinquedoteca trazendo um pouco da sua
historia, legislacao e do processo de sua reestruturagcao recente.
Destaca-se a importancia dos varios projetos de extensao que
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teceram e tecem a histdria desse importante contexto formativo.
Trata-se de um trabalho bibliografico, com abordagem qualitativa,
a partir de documentos e relato de experiéncias, que situam o leitor
qguanto ao processo de reestruturacao que esta sendo atualmente
vivenciado pelo coletivo da Brinquedoteca.

O segundo capitulo, “A tutoria entre pares como uma es-
tratégia para promover a aprendizagem no ambito da extensao
universitaria” analisa a experiéncia da tutoria entre universitarios no
ambito das atividades extensionistas, articulando-a a Metodologia
da Problematizacao do Arco de Marguerez. Considera-se o contexto
atual de pandemia e as estratégias adotadas para fomentar vivén-
cias pautadas em uma formacgao docente processual, dinamica e
interativa. O capitulo apresenta elaboragdes tedrico-conceituais
a partir das quais o grupo de tutores avalia possiveis relagdes
entre a experiéncia da tutoria e o processo de formagao docente.

Seguindo o enfoque na dimensao da formacao docente, o
terceiro capitulo, sob o titulo “Formagao Docente na Brinquedo-
teca: experiéncias e desafios”, busca refletir sobre os processos
pedagdgicos possiveis no contexto da brinquedoteca, como fun-
damentagao para discussao de uma experiéncia formativa com
estudantes extensionistas, considerando as atividades desenvol-
vidas em grupo de estudos. A partir da fala dos discentes e da
configuracao das atividades propostas, neste capitulo discutem-se
aspectos da formagao docente no atual contexto de pandemia,
ocasionada pela COVID-19.

O quarto capitulo, intitulado “Observagao do Brincar: de-
senvolvendo o olhar através de recursos audiovisuais”, analisa a
importancia da observacao do brincar na formacao de educadores
e discute a utilizagao de recursos audiovisuais com a finalidade
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de fomentar essa aprendizagem. Aprender a observar o brincar
assume, além de instrumento de investigagao e pesquisa, uma
funcao essencial para a formacao de educadores. Discute-se, a
partir de experiéncias em processos formativos, a importancia
do uso de recursos audiovisuais para a producao e difusao de
saberes e de reflexao critica sobre a pratica educativa.

O quinto capitulo, “Familias Brincantes: vivéncias de ex-
tensao por meio de um site de rede social”, vem descrever as
atividades desenvolvidas pelos discentes extensionistas da brin-
quedoteca universitaria, durante a execuc¢ao das atividades de
extensdo por meio do uso de um Site de Rede Social (SRS), o
Instagram, devido ao distanciamento social provocado pelo Co-
ronavirus (SARS-CoV-2). Utilizando relatos de quatro integrantes
do projeto, destacam-se as mudancas que se fizeram necessarias
para sua continuidade em meio a pandemia global, levantam-se
também as dificuldades e oportunidades encontradas nesse SRS
como ferramenta comunicacional, enquanto modernos trajetos
produzidos pela tecnologia.

Finalizando a coletanea, o capitulo “Guia Familias Brincantes:
a dupla funcgao de apoiar as familias e aos educadores em tempos
de pandemia” apresenta o Guia Familias Brincantes, elaborado
por todo o coletivo de docentes e discentes que compdem a Brin-
quedoteca. Essa producgao teve o objetivo de promover o brincar
em familia, tendo em vista o cendario de pandemia que levou a
suspensao de atividades presenciais nos contextos educacionais,
dentre os quais as brinquedotecas. A publicagdo do Guia em redes
sociais possibilitou também sua utilizagdo por outras familias e
por educadores como recurso didatico-pedagdgico. Este capitulo
analisa, a partir da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Hu-
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mano, a repercussao do Guia para a manutenc¢ao da relagao com
as familias vinculadas a Brinquedoteca do Centro de Educacgao.

Considerando a brinquedoteca como um espago de inten-
cionalidades pedagdgicas, esta coletanea apresenta sua proposta
educativa em curso, buscando promover a inclusao estudantil e
formacao dos graduandos. Os versos que abrem essa apresentagao
alertam para a necessidade de fomentar espacgos de brincar em
diferentes contextos e tempos. A manutengao e o desenvolvimento
da brinquedoteca como um espaco de acolhimento, socializagéo e
interacao fortalece a promocao e valorizacao do brincar. Espera-se
que este livro seja referéncia em estudos para atuais e novos es-
tudantes vinculados a esta brinquedoteca, e outros brinquedistas
em formagao. Que o brincar ndo seja deixado de lado, nem tratado
como supérfluo. Que adultos e criangas possam sempre brincar,
embalados no tempo e no espago que houver.

Maria Teresa Barros Falcdo Coelho
Blenda Carine Dantas de Medeiros
Thais Oliveira de Souza
Organizadoras da Coletanea
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Capitulo 1

A BRINQUEDOTECA DO CENTRO DE EDUCAGAO
DA UFPB: CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL
E FORMAGAO DOCENTE

Alba Cleide Calado Wanderley
Maria Teresa Barros Falcdo Coelho
Blenda Carine Dantas de Medeiros

Thamyris Mariana Camarote Mandu

INTRODUGAO

Este capitulo apresenta a Brinquedoteca do Centro de Edu-
cacao (CE-UFPB), a partir de um breve relato sobre sua histéria e
do processo de sua reestruturacao, com o objetivo de ressaltar os
principios ético-politicos e pedagdgicos que orientam o trabalho da
atual gestao e se concretizam nas diversas agoes extensionistas
que estdao em curso atualmente, a fim de situar o contexto em que
se realizam as ag¢oes do projeto FLUEX (PJ012-2020) Voluntariado
e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de for-
macao docente, tema a ser abordado nos demais capitulos deste
livro. Para melhor contextualizacao, retomar-se-a o surgimento das
brinquedotecas e a constituicao de brinquedotecas universitarias,
especificando sua fungao e principais objetivos.

As primeiras brinquedotecas, sob nome de toys libraries,
surgiram nos Estados Unidos, na primeira metade do século XX,
com o objetivo de se realizarem empréstimos de brinquedos a
criancgas. No Brasil, por outro lado, as discussdes acerca da tema-
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tica aconteceram articuladamente a discussdes sobre o desen-
volvimento de criangas portadoras de deficiéncias, adquirindo um
carater mais educativo, de tal modo que a primeira brinquedoteca
brasileira foi criada em 1981, mantendo o sistema de empréstimo
de brinquedos, mas incorporando o estimulo ao ato de brincar e
suas implicacbes pedagdgicas (REIS ARAUJO; BAPTISTA, 2017).

Ramalho e Silva (2003/2004) apresentam diversas con-
ceituacdes de brinquedoteca, por Kishimoto (1998), Friedmann
(1998), Cunha (1997), Santos (1997), e outros pesquisadores que
se debrucaram sobre a tematica. A partir dos conceitos expostos,
podemos sintetizar a brinquedoteca como um espaco intencio-
nalmente organizado para estimular a crianga a brincar, forne-
cendo-lhe brinquedos e interagdes que potencializem, por meio
de suas experiéncias, o desenvolvimento de sua socializagao, a
formacao da sua personalidade, a construgao de representagdes
sociais, bem como sua livre criagao e imaginacao.

As autoras ressaltam ainda a caracterizacao de uma brin-
quedoteca universitaria como aquela organizada em um ambiente
universitdrio, com brinquedos e materiais pedagdgicos (RAMALHO;
SILVA, 2003/2004). Ressalte-se que ela se constitui subsidio a
formacao de profissionais da educagao e pesquisadores, diante
das praticas pedagdgicas ali desenvolvidas por meio de jogos e
brincadeiras.

Corroborando essa perspectiva, a Brinquedoteca do CE,
definida como um laboratério dos cursos do referido Centro, tem
como objetivo principal a formacgao tedrica e pratica de discentes
envolvidos em projetos de ensino, pesquisa e extensao, por meio
dos quais serao discutidas e elaboradas reflexdes tematicas sobre
jogos, brinquedos e brincadeiras. Dentre os objetivos especificos,
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podemos destacar a promocgao de oficinas, cursos e palestras
sobre ludicidade; a compreensao sobre tais temas para o desen-
volvimento infantil; o reconhecimento e valorizagao da cultura
lddica das criancgas; o incentivo ao desenvolvimento da autonomia
e da criatividade pelas criangas, por meio de brincadeiras livres ou
dirigidas; e a vivéncia de diversas linguagens, sob uma perspectiva
lidica (COCCE/UFPB, 2019).

Diante disso, destaca-se sua fungao na construgao de co-
nhecimento sobre 0 mundo e no desenvolvimento da autonomia
pelas criangas atendidas (ROSA; KRAVCHYCHYN; VIEIRA, 2010).
A abertura para o uso do ludico pela crianca, de forma interativa,
interessada e criativa, possibilitando-lhe descobertas e novas
construcgdes, € uma das finalidades de uma brinquedoteca que
deve perpassar toda a atuagao dos brinquedistas, incluindo seu
processo formativo para agao nesse espago.

Considerando o publico atendido pela brinquedoteca uni-
versitaria, ou seja, criancas filhas de servidores e estudantes uni-
versitarios, bem como a atuagao de estagiarios, extensionistas
e voluntarios que interagem com essas criangas, sob orientagao
e supervisao de professores, podemos afirmar a poténcia desse
espaco para o desenvolvimento académico e profissional dos
estudantes, tanto quanto para o desenvolvimento das criancas
atendidas.

Os brinquedistas sdo os educadores que atuam nas brin-
guedotecas, envolvendo tanto os profissionais quanto os estudantes
em formacao, os quais devem ter uma formacgao especifica sobre
jogos e brincadeiras, desenvolvimento infantil e educagao, como
também fundamentacao cientifica ao fazer na brinquedoteca.
Assim, serao capazes de realizar um equilibrio tedrico-pratico
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que lhes possibilite manter a liberdade e a criagao presentes na
brincadeira, aliando-as a capacidade educativa e de formagao de
saberes por meio do brincar (REIS; ARAUJO; BAPTISTA, 2017).

Antes de iniciarmos a discussao sobre o processo de re-
organizacgao da Brinquedoteca do CE-UFPB, cabe destacar que
esse processo perpassa tanto a preparagao do espago fisico, com
atengdo ao uso das cores, materiais utilizados ou distribuicao dos
brinquedos, quanto a estruturagao e formagao da equipe. Como
afirmam Magalh&es e Pontes (2002) a partir de experiéncias com
brinquedotecas escolares:

Negligenciar a formagédo da equipe, pode levar a
fatores como: baixo envolvimento motivacional dos
sujeitos integrantes da equipe, pouca clareza e/ou
discordancia dos objetivos da brinquedoteca, apare-
cimento de atividades desintegradas. (MAGALHAES;
PONTES, 2002, p. 238).

Evidencia-se, pois, a necessidade de se estabelecerem
didlogos com diversos atores, desde criangas, familias, a profes-
sores, gestores, estudantes brinquedistas, demais interessados
na brinquedoteca, a partir das dimensdes do ensino, da pesquisa
e da extensdo. Essas questdes serdao retomadas a medida que
formos apresentando a Brinquedoteca do CE-UFPB.
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O entrelagamento de uma histoéria: a brinquedoteca por
muitas histérias do brincar

O projeto FLUEX (PJ012-2020) Voluntariado e tutoria entre
pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formacao docente
€ constituido por uma histéria que se entrelaga com outras histérias
na assertiva de ofertar formagao aos graduandos do Centro de
Educacgao da UFPB, e ter como espago constitutivo a Brinquedoteca
do referido Centro. Na tentativa de tecer um breve histérico de como
chegamos até aqui, iniciamos um caminho pela Brinquedoteca
do CE-UFPB.

A histéria da Brinquedoteca inicia-se a partir de um projeto
de extensdo denominado Brinquedoteca: um espaco criativo, em
2003, orientado pela Prof.2 Christina Maria Brazil de Paiva, coor-
denadora do Nucleo de Educacgéo Especial (NEDESP). O objetivo
do projeto era atender aos filhos de graduandos da UFPB, com
um acolhimento especial ao Curso de Pedagogia, noturno, pois a
referida professora observou que esse publico conduzia os filhos
junto a sala de aula (DIAS, 2019). Assim, o projeto da Brinquedote-
ca nasce junto ao NEDESP, berco de varios projetos de educagao
especial da UFPB.

Em seguida, passa a coordenar o projeto a Prof.2 Vera Lucia
de Brito Barbosa, a qual também atuava no NEDESP. Posterior-
mente, a Brinquedoteca é transferida para o Centro de Educacao,
agora concebida como um laboratério que estaria ligado ao Curso
de Pedagogia. O primeiro coordenador da Brinquedoteca do Centro
de Educacéo foi o Prof.° Elydio dos Santos Neto, coordenando o
Projeto de Extensao PROBEX, intitulado Brinquedoteca: Acolher,
Brincar, Criar e Formar. Mantendo o obijetivo inicial da brinquedo-
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teca, o referido coordenador também buscou oferecer campo de
estdagio, iniciagdo a pesquisa, além da extensao universitaria, aos
varios Centros da UFPB. O Prof.° Elydio dos Santos Neto coordenou
a Brinquedoteca até 2013, quando registramos, infelizmente, o seu
falecimento. Com isso, assume a coordenacao a Prof.2 Santuza
Méonica de Franga Pereira da Fonseca, a qual desenvolveu suas
atividades por meio de Programas PROBEX e PROLICEN, intitula-
dos, respectivamente, Brinquedoteca: Uni Duni Té... aprendendo a
jogar e brincar e Brinquedoteca: arte, jogos e brincadeira.

Em outubro de 2019 iniciou-se o processo de reorgani-
zacao da Brinquedoteca do CE-UFPB, a partir do atendimento
a Resolugdo 01/2019 (COCCE/UFPB, 2019), a qual foi criada em
junho do mesmo ano, apesar de as atividades da brinquedoteca
ja existirem no ambito do Centro de Educag¢ao ha mais de uma
década. A nova gestao, organizada pelas Professoras Alba Cleide
Calado Wanderley e Maria Teresa Barros Falcdo Coelho, ambas
do Departamento de Fundamentacao da Educacéao do CE, jun-
tamente com o Conselho Técnico Cientifico (CTC), repensaram
desde ainfraestrutura da brinquedoteca as agdes administrativas,
pedagdgicas, de pesquisa, e de extensao. Pautou-se tal reorga-
nizagao pela defesa da Brinquedoteca para além do espago de
acolhimento e de brincar na infancia, recordando-a como um
espaco de formacgao de graduandos.

As primeiras ag0es da nova gestao foram relativas a ne-
cessaria reforma do espaco fisico, o que levou ao fechamento
temporario da sala, a fim de garantir a oferta de um espago segu-
ro, com moveis planejados de forma adequada as faixas etarias
atendidas pela Brinquedoteca, conforme art. 46 da Resolucao
01/2019 (COCCE/UFPB, 2019). Enquanto acontecia a reforma do
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espaco fisico, também se realizavam atividades formativas: ofi-
cinas tedricas com e para os brinquedistas; reunides com o CTC;
reunides com as familias atendidas pela brinquedoteca; visitas
técnicas a outras brinquedotecas; e articulacdo com estagiarios,
professores, alunos e voluntarios, tudo isso, também como parte
das atividades do projeto FLUEX (EV248-2019) O Ciclo de Estudos
Brinquedoteca e Ludicidade: trocando experiéncias.

A Brinquedoteca passa a ser pensada também como um
espaco acolhedor e seguro para o desenvolvimento das agdes
de ensino, pesquisa e extensao, em que as familias e criangas
atendidas pelos projetos da Brinquedoteca pudessem vivenciar
experiéncias de brincar, sendo um espaco prazeroso, onde fosse
possivel imaginar, pintar e colorir um outro mundo de mais espe-
rangas.

Atribui¢oes da Coordenagao da Brinquedoteca do CE
e principios norteadores do Plano de trabalho da atual
gestao

A Coordenacgao é o érgao executivo da Brinquedoteca e
no atual biénio (2019-2021) é exercida por uma Coordenadora e
uma Vice-Coordenadora, escolhidas e indicadas pela Dire¢ao do
Centro, dentre os docentes atuantes no Curso de Pedagogia, tendo
sido a escolha submetida a homologac¢ao do Conselho de Centro.

As atribuigdes da Coordenacgao estao dispostas no Artigo 18
do Regimento Interno da Brinquedoteca, ANEXO | a Resolugao n®
01/2019 (COCCE/UFPB, 2019) e envolvem: desenvolver um trabalho
coletivo que tenha como eixo central a articulacao teoria e prati-
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ca, incentivar o brincar, coordenar e elaborar o plano de trabalho
da Brinquedoteca, coordenar as atividades desenvolvidas pela
Brinquedoteca, avaliar semestralmente as atividades desenvolvi-
das, estabelecer normas de funcionamento do espaco, zelar pelo
espaco, convocar e presidir as reunides do CTC, promover junto
com o CTC ainteragao entre a Brinquedoteca e demais setores e
orgaos da UFPB, dentre outras.

Como mencionado anteriormente, a atual gestao da Brin-
quedoteca do CE iniciou suas atividades a partir de outubro de
2019, assumindo desafios de varias ordens. Do ponto de vista
técnico-administrativo, tais desafios envolveram a suspensao de
atividades da Brinquedoteca para a reforma do espaco fisico, o
acompanhamento de todas as etapas desse processo, as solici-
tacdes de indicagao de professores por parte dos Departamen-
tos do CE para a constituicao do Conselho Técnico Cientifico da
Brinquedoteca, além de lidar com tarefas previstas para a equipe
técnica ainda nao constituida, por exemplo. Por outro lado, e prin-
cipalmente, assumiu-se 0 compromisso com a manutenc¢ao do
processo formativo das estagidrias e estudantes voluntarios, assim
como o acolhimento as familias e criangas que foram integradas
ao necessario processo de reestruturagao, que envolveu desde o
inicio dimensdes éticas e politico-pedagdgicas.

Nesse cenario, foram realizadas reunides ampliadas com
as familias e comunidade académica para conhecer as demandas
em relacao a Brinquedoteca e, assim, dar inicio a construcao de
um coletivo que se fizesse representar nas agdes a serem plane-
jadas e executadas pela Coordenagao em parceriacom o CTC e
demais colaboradores. Sendo assim, de acordo com as atribui-
cdes previstas para a Coordenacgao pela Resolugao N° 01/2019
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(COCCE/UFPB, 2019), para gerenciar todas essas demandas foram
construidas agendas mensais de atividades para a Brinquedoteca,
discutidas em reunides com o CTC.

Em sintese, destacam-se as a¢des formativas que tive-
ram inicio em novembro de 2019 e estdo em continuidade até
o momento. Em novembro e dezembro de 2019, foi vivenciado
o Ciclo de Estudos Brinquedoteca e Ludicidade: trocando expe-
riéncias (EV248-2019) e, desde margo de 2020, estdo em curso
varias agoes, através dos projetos de extensao, a saber: FLUEX
(PJ012-2020) Voluntariado e tutoria entre pares na Brinquedoteca:
ampliando contextos de formagao docente; PROBEX (PJ135-2020)
BRINCADEIRAS AFRICANAS: memdiria, oralidade e ancestralidade
na afirmacgdo das identidades afro-brasileiras; PROBEX (PJ206-
2020) Seres brincantes: oficinas ludicas com criangas usudrias da
Brinquedoteca do CE-UFPB; PROBEX (PJ225-2020) Brinquedoteca
Universitaria: a brincadeira como ferramenta para a promog¢éao do
desenvolvimento infantil e para a formacao de professores; PRO-
BEX (PJ633-2020) Entre Vivéncias e Falas: a Cultura Afro-brasileira
na Brinquedoteca; PROBEX (PJ548-2020) Oficinas de contagdo
de histdrias: a brinquedoteca como contexto de desenvolvimento
infantil e formagéao docente.

Importante ressaltar os principios ético-politicos e peda-
gogicos norteadores da atual gestao, a saber:

a) A construcao de um coletivo como diretriz para todas as
acoes empreendidas, sendo esse coletivo representado por do-
centes, discentes, familias e criangas vinculadas a Brinquedoteca,
visando o estabelecimento de trocas a partir de uma pluralidade
de campos do conhecimento e perspectivas sobre o brincar e a
brinquedoteca universitaria;

Capa | Sumario | 29



b) O compromisso com a defesa do acolhimento a infancia
no contexto da universidade, que assume uma dimensao maior ao
considerar-se o perfil do corpo discente do Centro de Educagao,
em sua maioria mulheres, tornando-se também expressao de
um compromisso ético-politico com a assisténcia estudantil, ao
viabilizar que as estudantes méaes possam acessar seu direito de
permanéncia na Universidade.

c) O compromisso com a continuidade do processo for-
mativo dos estudantes brinquedistas, a partir da consideracao de
concepcdes sobre a formacao docente como um processo criti-
co-reflexivo que ocorre em diversos contextos de aprendizagem,
dentre os quais a Brinquedoteca do CE (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
KISHIMOTO, 2002).

A partir de tais principios foram e continuam sendo elabora-
dos planos de trabalho mensalmente, normas de funcionamento,
critérios para preenchimento das vagas disponiveis, orientacdes
para documentacgao das atividades, orientagdes para zelo e manu-
tencao do espacgo e materiais ludicos, orientagcao das estagiarias
e dos estudantes voluntarios, reunides com familiares, reunides
com o CTC, dentre outras atividades, tal como previstas nas atri-
bui¢cbes elencadas no ja referido Art. 18 do Regimento Interno da
Brinquedoteca (COCCE/UFPB, 2019).

Em relagdo as acdes extensionistas, em curso atualmente,
tem-se realizado reunides para acompanhamento e apoio, tendo
em vista os desafios vivenciados neste cenario de enfrentamento
a uma pandemia.
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A nova estrutura administrativa da Brinquedoteca
Universitaria do CE-UFPB: a articulagao entre a
Coordenacgao e o Conselho Técnico Cientifico

Vale ressaltar como ocorre o intercambio entre a Coor-
denacao e o CTC, que a partir do processo de reestruturagao
do funcionamento da Brinquedoteca Universitaria do CE-UFPB,
atendendo a Resolugdo N° 01/2019 (COCCE/UFPB, 2019), foi
formalizado para se constituir como uma nova estruturagao de
equipe para conduzir a gestao da Brinquedoteca.

O Regimento Interno da Brinquedoteca, ANEXO | a Resolugao
n° 01/2019 (COCCE/UFPB, 2019) prevé que a Coordenacéo deve
exercer suas atividades de forma colaborativa junto ao Conselho
Técnico-Cientifico, que se configura como o érgao deliberativo,
consultivo e normativo da Brinquedoteca, a quem compete a orien-
tacao e a direcao na determinacao de suas politicas, abordagem
tedrico-metodoldgica e supervisao, bem como acompanhamento
e avaliagao de suas atividades.

As principais atribuigcdes do CTC envolvem: assessorar a
Coordenacgao da Brinquedoteca, determinando as diretrizes de suas
acoes, estratégias, politicas e abordagem tedrico-metodoldgica;
supervisionar, acompanhar e avaliar as atividades desenvolvidas
pela Brinquedoteca; prestar assessoria a Dire¢ao do Centro de
Educacao, no que se refere a intercambios com outras instituicoes
que trabalham com a ludicidade, a Educacao Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; e assessorar a programagao da
Brinquedoteca.

O CTC é composto pelo Coordenador e Vice-Coordenador da
Brinquedoteca; por um representante, com seu respectivo suplente,
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de cada um dos departamentos do Centro; por um representante
do corpo técnico administrativo em exercicio na Brinquedoteca
(em processo de implementagao); por um representante discente
do Centro de Educacao, com seu respectivo suplente, matriculado
em um dos cursos de Pedagogia do Centro. O Conselho reune-se,
ordinariamente, uma vez a cada bimestre e, extraordinariamente,
sempre que necessario, quando convocado pelo Coordenador ou
pela maioria simples de seus membros, indicados os motivos da
convocagao.

A partir do més de outubro de 2019, a nova equipe de Coor-
denacdo e do CTC passou a integrar o processo de reestruturagao
da Brinquedoteca. As a¢des desenvolvidas pela equipe constitui-
ram-se em reunides de planejamento; reunides com participagcao
dos usudrios (responsaveis das criancgas e estudantes volunta-
rios); visitas técnicas e trocas de experiéncias com especialistas
vinculados a outras brinquedotecas universitarias, no ambito da
UFPB e de outras instituicdes como a UFAL e a UFF; reforma e
ampliacdo do espaco fisico; aquisicao de novo mobiliario e ma-
teriais de uso dos usuarios; realizagdo de agdes extensionistas
com participagao dos estudantes de Pedagogia e das diversas
licenciaturas da UFPB.

Todas as acgoes realizadas culminaram na organizagao
do calendario de funcionamento da brinquedoteca para o ano
de 2020 e no planejamento e realizagdo das inscri¢gdes para os
usuarios. Foram disponibilizadas 30 vagas, das quais 15 para o
turno da tarde e 15 para o turno da noite. Além disso, foi definido,
em reunido colegiada, as regras de uso do espago pelos usuarios
para manter uma melhor organizagao do espaco e das atividades
nele desenvolvidas.

Capa | Sumario | 32



Com o objetivo de agregar uma série de projetos no campo
da pedagogia e licenciaturas diversas, e transformar a Brinque-
doteca em um laboratério, especialmente para os cursos, contri-
buindo em sua formacao docente, a Coordenagao e o CTC vém
promovendo espacos para a proposicao de projetos de extensao,
pesquisa e ensino, coordenados por parte do corpo docente da
UFPB, com tematicas que tenham proximidade com este cena-
rio, para a realizagao das agdes no espago da Brinquedoteca do
CE durante o ano de 2020, como os projetos FLUEX e PROBEX
citados neste capitulo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste estudo, compreende-se que a histéria da
Brinquedoteca do Centro de Educacgao, deliberada como um
laboratorio para os Cursos do mencionado Centro se constitui a
partir de projetos de extensao voltados ao brincar e a formacgao
docente. Varias experiéncias foram vivenciadas por coordenadoras/
es, conselheiras/os, estagiarias/os, voluntarias/os, extensionistas
e pesquisadoras/es, em quase duas décadas de sua existéncia,
que contribuiram para uma teia de possibilidades do brincar, do
pesquisar e do aprender juntos.

A reorganizacgao da Brinquedoteca aponta a importéancia
da avaliagao constante das estruturas, projetos pedagdgicos e
legislagbes que amparam os espacgos de laboratério no ambito
da UFPB, especialmente, do Centro de Educacgéao, aqui, como
tentativa de ofertar um servigo de melhor qualidade aos usuarios
da Brinquedoteca.
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Evidencia-se ainda, a relevancia da estruturacdo de um CTC,
como um érgao consultivo e deliberativo que em conjunto com a
Coordenagao garantem decisdes coletivas por principios éticos
e pedagdgicos que respaldam as agdes de ensino, pesquisa e
extensao, por meio dos quais desenvolvem reflexdes de tematicas
como jogos, brinquedos e brincadeiras. Destaca-se, nesse contexto,
a importancia de uma gestao coletiva que considere todos os
envolvidos nas atividades da brinquedoteca, incluindo as familias
e os estudantes.

Por ultimo, a partir da histéria desenhada e dos conceitos
apontados, compreendemos a Brinquedoteca do CE como um
espaco que surge de forma intencional, organizado, de assisténcia
estudantil e de formacgao de graduandos, que atua na defesa do
estimulo ao brincar, disponibilizando brinquedos e brincadeiras
em um processo de acolhimento, socializagao e interagao de
criangas no mundo do brincar em espaco académico.

REFERENCIAS

COCCE/UFPB. Resolugao no 01/2019. Estabelece as diretrizes
e aprova o Regimento da Brinquedoteca do Centro de Educacao
e da outras providéncias. Boletim de Servi¢o. Universidade
Federal da Paraiba. no 38. Disponivel em: https://sig-arq.ufpb.
br/arquivos/2019210217db7f154188041d47836f802/BS_38-
2019.pdf. Acesso em 21 jul. 2020.

CUNHA, A. de S. et al. A Brinquedoteca do Centro de Educacgao
como espaco educativo. In. CANANEA, Fernando Abath. Ser

Capa | Sumario | 34


https://sig-arq.ufpb.br/arquivos/2019210217db7f154188041d47836f802/BS_38-2019.pdf
https://sig-arq.ufpb.br/arquivos/2019210217db7f154188041d47836f802/BS_38-2019.pdf

Coelho, Maria Teresa Barros Falcdo; Medeiros, Blenda Carine Dantas de; Souza, Thais Oliveira de (Organizadoras)

ENTRE PARES: CONSTRUINDO CONTEXTOS PARA PROMOVER O BRINCAR E A FORMAGAO DOCENTE

Educacional: reflexdes pedagdgicas. Jodo Pessoa: Imprell,
2017.

DIAS, L. M. B. O brincar no desenvolvimento infantil: um olhar
sobre a Brinquedoteca do Centro de Educagao da Universidade
Federal da Paraiba. 2019, 53f. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) Centro de Educacéao, Universidade
Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 2019.

MAGALHAES, C. M. C.; PONTES, F. A. R. Criagcao e manutencgao
de brinquedotecas: reflexdes acerca do desenvolvimento de
parcerias. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v. 15, n. 1, p. 235-
24, 2002. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/prc/v15n1/
a24v15n1.pdf. Acesso em 21 jul. 2020.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, T. M. Formagao em
contexto: uma estratégia de integragao. Sao Paulo: Thompson e
Learning, 2002.

RAMALHO, M. R. B;; SILVA, C. C. M. A Brinquedoteca.
Rev. ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, v. 8/9, p. 26,
2003/2004.

REIS, F. S.; ARAUJO, P. do S. C. de; BAPTISTA, T. J. R.
Brinquedoteca Universitaria e formacao de professores: [in]
visibilidades académicas. Revista Brasileira de Estudos do
Lazer. Belo Horizonte, v. 4, n. 3, p. 96-115, set./dez. 2017

Capa | Sumario | 35


https://www.scielo.br/pdf/prc/v15n1/a24v15n1.pdf%20
https://www.scielo.br/pdf/prc/v15n1/a24v15n1.pdf%20

ROSA, F.; KRAVCHYCHYN, H.; VIEIRA, M. Brinquedoteca: a
valorizagao do ludico no cotidiano infantil da pré-escola.
Barbaroi, Santa Cruz do Sul, n. 33, p. 8-27, dez. 2010.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.or/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0104-65782010000200002&Ing=pt&nrm=iso._
Acesso em 11 jul. 2020.

Capa | Sumario | 36


http://pepsic.bvsalud.or/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-65782010000200002&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.or/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-65782010000200002&lng=pt&nrm=iso

CAPITULO 2

A TUTORIA ENTRE PARES COMO UMA ESTRATEGIA
PARA PROMOVER A APRENDIZAGEM NO AMBITO DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA

Maria Teresa Barros Falcdo Coelho
Anita Menechino Saccoccio
Francisco Ribeiro Viana

Layane Costa Silvestre

Myllena Rodrigues Sobral

INTRODUCAO

Este capitulo tem por objetivo descrever a experiéncia da
tutoria entre universitarios no ambito de um projeto de extensao,
a partir da perspectiva do grupo de tutores. O projeto PJ012-2020
Voluntariado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando
contextos de formacao docente parte de uma concepgao sobre a
formagao docente como um processo dinamico e participativo, que
pressupde o desenvolvimento da atitude de refletir criticamente
sobre a pratica pedagdgica no contexto (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
KISHIMOTO, 2002). Nesse sentido, o projeto objetiva: ampliar os
espacos de formagao académica, profissional e cidada dos estu-
dantes de Pedagogia e dos diversos cursos de Licenciaturas da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a partir da atuagao pra-
tica no ambito da Brinquedoteca do Centro de Educacao; discutir
teoricamente com os estudantes voluntarios e tutores sobre as
diversas expressdes do brincar e seu papel constitutivo no pro-
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cesso de desenvolvimento infantil; e refletir sobre a importancia
da intervengao do educador em situagdes ludicas. Destaca-se,
como justificativa para o desenvolvimento do projeto, a necessi-
dade de integrar e dar continuidade ao processo formativo dos
estudantes que participaram de atividades formativas anteriores
ofertadas pela Brinquedoteca, abrindo vagas para outros estu-
dantes interessados em se vincular a mesma, ampliando assim
os espagos formativos para os estudantes dos diversos cursos
de licenciaturas da UFPB.

Nesse cenario, faz-se necessario potencializar a formacao
docente através de estratégias, tais como o voluntariado e a tutoria
entre pares, que favorecem a insergao dos estudantes em contextos
especificos com atividades de formagao. Para o desenvolvimento
das atividades do projeto, utiliza-se uma metodologia ativa deno-
minada Metodologia da Problematizagdo do Arco de Marguerez
(BERBEL, 2011), que pressupde a participagao de todos os envol-
vidos nas atividades. Em linhas gerais, tal metodologia possibilita
aos estudantes a vivéncia das seguintes etapas: observagao da
realidade, identificagao de problemas e pontos chave, realizagao
de estudos tedricos, elaboragao/planejamento de intervengdes e
aplicacgao pratica a realidade.

A utilizacao de tal metodologia justifica-se por possibilitar
ao estudante o envolvimento ativo com seu préprio processo de
formacao, de modo a exercitar a autonomia na tomada de decisdes
nos diferentes momentos durante a realizagao das atividades
propostas pelo projeto, preparando-se para o exercicio profissional
futuro (BERBEL, 2011).

A tutoria entre estudantes foi inicialmente planejada para
ocorrer presencialmente no contexto da Brinquedoteca do CE,
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cenario novo para a maior parte do grupo de voluntarios par-
ticipantes do projeto. Neste sentido, estudantes veteranos na
Brinquedoteca, ou seja, que ja haviam desenvolvido atividades de
estagio ou participado de projetos de extensao, atuariam, a partir
dessa experiéncia anterior no cenario, para acolher e potencializar
ainsergao dos voluntarios iniciantes. Importante destacar que aos
estudantes tutores cabem as mesmas atribui¢ées propostas aos
demais estudantes voluntdrios, acrescentando-se as atividades
de suporte e acompanhamento aos grupos de estudantes volun-
tarios iniciantes.

Com a adocgao pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
de medidas necessarias ao enfrentamento da COVID-19, as ativi-
dades presenciais foram suspensas na UFPB durante o periodo
em que vigorar a situagdo de emergéncia sanitdria (UFPB, 2020).
Sendo assim, as atividades do projeto e as etapas a serem viven-
ciadas foram reorganizadas, mantendo-se as diretrizes gerais da
Metodologia da Problematizacao.

A partir da suspensao das atividades presenciais, uma im-
portante mudanga ocorreu no projeto: a reorganizagao para novas
configuragdes do grupo. Assim, 0 apoio e suporte ao processo de
inser¢ao ao cenario da Brinquedoteca, que se daria nos turnos de
atividades da mesma, se transformou para o acompanhamento
das atividades realizadas em pequenos grupos de trabalho me-
diadas por meio de recursos tecnoldgicos virtuais. Diante dessas
mudancas, o grupo de tutores vivenciou alguns questionamentos,
a saber: como realizar a tutoria? Em quais processos intervir?
Tais questionamentos instigaram o processo de aprendizagem
dos estudantes tutores, sendo esta experiéncia e as elaboracgdes
tedrico-conceituais a ela relacionadas relatadas neste capitulo.
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Dinamicas interativas: grupo garante cooperagao?

A aprendizagem escolar é tragada como um processo cons-
trutivo de carater social, interpessoal e comunicativo. E o ensino,
como processo complexo de construcao, no qual os outros alunos
tém um papel importante como fontes possiveis de ajuda educa-
cional. A interag@o entre alunos na sala de aula e a aprendizagem
em pequenos grupos tem motivado um enorme interesse, tanto
tedrico como pratico (COLOMINA; ONRUBIA, 2008).

E importante evidenciar que esse interesse tem se revelado
pelo crescente numero de pesquisas que mostram que grupos
com organizagdes cooperativas, nas quais cada aluno pode al-
cangar seu préprio objetivo se os demais também alcangarem
os seus, obtém melhores resultados em termos do rendimento
académico e da socializagao entre os alunos, do que organizagdes
individualistas, em que cada aluno so6 pode alcancar seu objetivo
de maneira individual, ou competitivas, nas quais cada aluno sé
pode alcancar os seus objetivos se os demais nao alcangarem
os seus (COLOMINA; ONRUBIA, 2008).

E significativo ressaltar que a potencialidade das situagées
cooperativas favorece diretamente a relagao e a interagao entre os
alunos no processo de aprendizagem. De acordo com os referidos
autores, uma das formas de interagcao entre alunos em grupos
com organizagao cooperativa € a tutoria entre pares, em que um
aluno, considerado conhecedor de um determinado conteudo ou
cenadrio de aprendizagem, atua para mediar a aprendizagem de
outros, considerados novatos.

Dessa forma, pode-se pensar que pequenos grupos coo-
perativos potencializam melhores resultados na aprendizagem,
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no entanto, tais grupos nao se efetivam de maneira automatica
apenas pelo fato de se propor trabalho em grupo. Nesse ponto,
reside o principal desafio ao papel da tutoria: como potencializar
uma dinamica interativa cooperativa entre os membros do grupo
de trabalho?

A tutoria como estratégia para promover a aprendizagem
na interagao entre iguais

E sabido que pesquisas sobre novas metodologias de
ensino-aprendizagem se tornam cada vez mais frequentes no
ambito da educacgao, buscando superar desafios ou acompanhar as
mudancas e demandas sociais. Sendo necessario este investimento
em pesquisas, tendo em vista concepgdes atuais de educagao que
almejam possibilitar a formacao de sujeitos que sejam capazes de
pensar, fazer escolhas, decidir, refletir e posicionar-se, enfim, que
exergcam um papel ativo no processo de aprendizagem, processo
esse que é resultado da interagao do sujeito com o contexto socio-
histérico (FRISON, 2012).

Diante dessas novas exigéncias, a tutoria configura-se como
uma oportunidade para a execucao de um trabalho coletivo, no
qual tutores e tutorandos compartilham saberes em um contexto
de construgao de autonomia. A palavra ‘tutoria’ vem do latim tutari
e significa pér em seguranca, proteger, defender, guardar, ser
protetor — o que justifica seu uso no sentido de assumir, tutelar
alguém, cuidar, zelar por uma pessoa ou um grupo. No Brasil, o
papel do tutor tem sido geralmente associado a modalidade de
Educacao a Distancia, mas vale ressaltar que existem varios tipos

Capa | Sumario | 41



e dimensoes da tutoria, dentre as quais a Tutoria entre pares,
ou seja, a que é realizada por estudantes para estudantes. Tal
estratégia tem sido utilizada em Universidades de varios paises por
favorecer o desenvolvimento pessoal e intelectual dos estudantes
universitarios (VEIGA SIMAO; FLORES; FERNANDES; FIGUEIRA,
2008; FRISON, 2012).

Os programas de tutoria entre universitarios ja existentes
apontam algumas diferengas em sua organizagao, porém ha
aspectos que sdo comuns a todos (ESTEVAM et al., 2018): defi-
nem-se 0s papéeis sociais e relacionais para adaptagao e protecao
do tutorando, a partir de um objetivo em comum; os tutores apre-
sentam maior experiéncia e influéncia na realizagao de atividades
em algum ambiente especifico; o beneficio € mutuo para ambas
as partes. No caso da Brinquedoteca do Centro de Educacao, as
tutoras e o tutor foram convidados a assumir esse papel no projeto
por terem um acumulo de vivéncias nesse espaco, com outras
funcdes anteriores ao inicio do projeto em questao. Experiéncias
essas que poderiam mediar a insercao das/os tutorandas/os que,
em sua grande parte, iniciaram suas experiéncias na Brinquedoteca
a partir desse projeto. A tutoria tornou-se uma possibilidade de
estabelecer aprendizagens que sejam mais significativas para os
estudantes, que fazem parte do projeto de extensao e estdo em
processo de formacao inicial como educadores.

Programas de tutorias entre universitarios indicam varios
resultados de extrema importancia que podem facilitar a apren-
dizagem ativa em um cenario de experiéncias formativas. Podem
estar diretamente correlacionados a melhora da capacidade do
desempenho cognitivo e afetivo, além da relagdo positiva com
a autoestima e autoimagem vinculada a aprendizagem, inclusi-
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ve para tutores, porque enquanto mediador da aprendizagem,
também aprende. A tutoria entre iguais permite interagdes que
promovem superagao de desafios que limitam a capacidade de
aprender, aproximando sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem (FRISON, 2012).

Dessa forma, a tutoria entre pares apresenta-se como uma
estratégia de promogéao da aprendizagem, sendo tradicionalmente
reconhecida em diversos paises por possibilitar varias experiéncias
positivas em relagdo a formacgao de sujeitos que aprendem através
da ajuda reciproca entre os pares, de forma coletiva e interativa
(ESTEVAM et al., 2018). Nessa diregéo, a tutoria entre pares parece
capaz de atender as demandas atuais por programas/estratégias
respaldadas em concepgdes de educagao mais colaborativas
diante do contexto em que vivemos.

Para ilustrar como este processo de tornar-se tutor/tutora
ocorreu, o préoximo tépico apresenta uma sintese das vivéncias
do grupo de estudantes que assumiram a tutoria no projeto.

Tutoria e formagao docente: que relagdoes estamos
construindo?

A experiéncia com a tutoria representa um grande desafio,
qgue despontou para nos por termos uma experiéncia anterior rela-
cionada a Brinquedoteca do Centro de Educac¢ao da UFPB Campus I.
Em um primeiro momento, ndo era clara a nossa visao quanto a
ocupacao desse lugar, e o sentimento de que aprendemos mais
COm 0S NOSSOS pares era maior que o de estar contribuindo com
o aprendizado deles: aimpressao era a de que nossa experiéncia
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parecia nada, quando comparada aos saberes trazidos pelos alunos
“novos” que chegavam ao projeto. Aos poucos, com o desenvolvi-
mento do processo de interagdes no grupo, esse sentimento vem
sendo ressignificado e superado dia a dia. Ou seja, podemos dizer
que todas e todos, estudantes em formacao inicial em Educacao,
em concordancia com os autores revisados anteriormente, senti-
mos o beneficio da tutoria em ambas as partes.

Por ser uma novidade em nossas vidas, inicialmente nao
reconhecemos a importancia da tutoria, fato que nos causou
bastante receio, porém isso aos poucos foi mudando devido as
orientagdes e presenga sempre companheira da professora co-
ordenadora do projeto. Nesse sentido, as coisas foram tomando
formas, cores e cheiros, e assim como todo processo de ensino
e aprendizagem, as construgdes foram se tornando visiveis e per-
manentes, sendo superadas gradativamente as barreiras iniciais.
Na pratica, a tutoria tem se dado no exercicio da lideranca no seio
dos grupos de estudos, a partir da oportunidade de relacionar as
experiéncias que temos na Brinquedoteca do CE com as leituras e
discussoes, na divisao, distribuicado e acompanhamento as tarefas
a serem realizadas pelos grupos de trabalho.

Relacionado ao que foi acima mencionado, o sentimento é
que estamos aprendendo e ensinando a todo o momento. Nesse
sentido, constatamos que, para que esse processo mutuo de
ensino e aprendizado possa ocorrer com leveza e tranquilidade, o
tutor/a precisa ficar atento a linha ténue entre ser tutor ou acabar
se mostrando como ‘superior’ aos colegas. Dessa forma, tem sido
importante buscarmos auxiliar os colegas, cuidando e incentivando
suas contribuicdes na resolucao das atividades.
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Quanto as tarefas realizadas pelos grupos, os quais lidera-
mos enquanto tutores, no contexto da pandemia, toda a articula-
¢ao que fazemos acontece basicamente através do aplicativo de
mensagens WhatsApp, fomentando o projeto amplo da Brinque-
doteca do CE, que consiste em pesquisa, confecgao e publicacado
de conteudos sobre brinquedos, cantigas, brincadeiras do Guia
Familias Brincantes para o Instagram do projeto, conforme as
datas previstas no cronograma geral.

Diante do que acima foi exposto, e por nossa vivéncia de
formacao inicial como educadores, pensar em tutoria é pensar
em um desenvolvimento datado e contextualizado, que ocorre
através da experiéncia do cuidado, tendo como tonica uma via de
mao dupla, em pavimentagao, ou seja, existe um plano, sabe-se
onde se deseja chegar, mas as intempéries sao imprevisiveis.
Nesse sentido, podemos dizer que a tutoria esta para a formacgao
docente como um exercicio, ou melhor, um estagio que nos possi-
bilita criar uma “musculatura” e o fortalecimento dela, através da
ciéncia, respeitando 0os nossos acumulos e experiéncias como o
seu ponto de partida. Todavia, isso seria insuficiente para 0 nosso
desenvolvimento se ndo existisse uma outra base, que é o que aqui
chamamos de triade: professor orientador — aluno tutor — alunos,
numa conducao e construgao a partir do exercicio da praxis.

Muito embora existindo um tempo a ser cumprido, tarefas
a serem realizadas e uma produgao a ser apresentada, nada é téao
mais forte do que o “reboligo” que acontece em nosso interior.
Imersos nesse movimento, sentimos que algo vai sendo gestado a
cada momento dentro de nds, pois, a0 assumirmos 0 COmpromisso
de tutores, e na perspectiva do cuidado, estamos sempre muito
bem aquecidos pelos agasalhos fraternos, do olhar e do abrago
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de cumplicidade da professora orientadora, e demais professores
que compdem e acompanham o projeto da Brinquedoteca do CE,
que nos ouvem, discutem temas, oferecem materiais de leituras,
indicam filmes, nos questionam sobre o desenvolvimento das acdes
nos grupos, nos ajudando a serrar as arestas dos distanciamentos,
a limar medos, transformar certas frustragdes em juncdes, que
ddo corpos aos nossos objetos de estudos.

Mesmo assim, os desafios continuam latentes, pois te-
mos percebido que o aprender é uma energia que tem tudo a ver
com todas as coisas que estao ao nosso redor, porém tudo se
processa dentro da gente, causando frios, calafrios e, em alguns
varios momentos, nos roubando até o sono. Entre estes fatores
podemos citar: 0 encontro com o novo, a possibilidade de liderar,
a capacidade de ser empatico, saber ler os contextos, manter ou
construir uma rotina de leituras e escritas, exercitar as sinteses dos
materiais estudados, saber comunicar com clareza, ser acessivel,
confiar em si mesmo, confiar no outro, inspirar confiabilidade,
buscar o didlogo, respeitar o diferente, entre outras coisas.

Por fim, destacamos que a tutoria é uma fase importante na
vida académica daqueles que se destinam a pratica da docéncia,
por se tratar de um exercicio de responsabilidade, caminho trilhado
juntos, sonhos, alegrias e perrengues partilhados, possibilitando
leveza e empoderamentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A tutoria entre pares é uma ferramenta de extrema importan-
cia no ambito universitario, tornando-se uma estratégia de relagao
que auxilia o desenvolvimento tedrico e pratico do universitario
em busca da troca de conhecimentos e vivéncias, que sao poten-
cializados em grupos com organizagao e dinamicas interacionais
cooperativas (COLOMINA; ONRUBIA, 2008; ESTEVAM et al., 2018;
FRISON, 2012).

No projeto PJ012-2020 Voluntariado e tutoria entre pares
na Brinquedoteca: ampliando contextos de formacao docente, a
tutoria se tornou de extrema importancia devido a grande parte
dos voluntarios serem recém-chegados a Brinquedoteca e os que
estavam ha mais tempo estarem préoximos de se desvincularem
formalmente da mesma. Desse modo, a tutoria trouxe um papel
e uma fungéao para que os veteranos pudessem dar suporte aos
que estavam chegando.

Diante do cenario pandémico que estamos vivenciando, a
tutoria entre pares por meio de recursos tecnoldgicos virtuais nos
permitiu que a produgao de conhecimento continuasse. Estraté-
gias foram estudadas e selecionadas para que a continuidade
do projeto, do processo formativo dos estudantes e do suporte
oferecido as criangas e as familias ndo fossem interrompidos.

A tutoria no espaco da Brinquedoteca do Centro de Educa-
¢ao da UFPB zela pela coletividade, de modo que cada um tem seu
papel especifico no grupo, mas sempre o coletivo ira predominar,
pois cada um compartilha seus saberes e experiéncias, somando
e contribuindo com a trajetéria académica de todos.
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Podemos observar que a tutoria em termos cientificos é de
extrema relevancia para os participantes, e isso fica mais evidente
com os relatos dos tutores atuais da Brinquedoteca, que a principio
se sentiram intimidados por nao possuirem familiaridade com o
termo e seu significado dentro do projeto, mas com todo o auxilio
da professora orientadora, puderam se localizar e explorar esse
papel e suas fungdes para o desenvolvimento das atividades.

Ferramentas de comunicagao como WhatsApp e GoogleMe-
et foram importantes para que a interagao permanecesse ocorren-
do apesar da necessidade do distanciamento social, mas o desejo
e interesse de todos em se unir, cada um com suas habilidades
e conhecimentos em prol de um unico objetivo, mostrou que a
tutoria tornou-se essencial ao projeto, funcionando como suporte
e também acolhendo todos a sua volta, facilitando o processo de
construgao de conhecimento.
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Capitulo 3

FORMAGAO DOCENTE NA BRINQUEDOTECA:
EXPERIENCIAS E DESAFIOS

Thais Oliveira de Souza

Blenda Carine Dantas de Medeiros
Thamyris Mariana Camarote Mandu
Rose Mary de Sousa Araujo

Thais Gomes de Vasconcelos

INTRODUGAO

O presente capitulo tem como objetivo evidenciar a brinque-
doteca universitaria como espago potencializador da formagéao
docente, discutindo os pressupostos tedrico-metodoldgicos sub-
jacentes ao projeto de extensao FLUEX (PJ012-2020) Voluntariado
e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de
formacéao docente do Centro de Educagao, da Universidade Federal
da Paraiba (CE/UFPB).

Ao constituir-se como um laboratério de praticas interdis-
ciplinares para os Cursos de Pedagogia do Centro de Educacgao, a
Brinquedoteca atende aos estudantes de Pedagogia e dos cursos
de licenciaturas diversas da universidade, dentre as quais integram
o projeto em pauta: Pedagogia do Campo, Psicopedagogia, Letras,
Danga e Ciéncias Biologicas.

O grupo de usuarios da Brinquedoteca é composto pelas
criancgas, principalmente filhos de estudantes, servidores técni-
co-administrativos e professores do Centro de Educacgao, para
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as quais a Brinquedoteca se constitui como um espago de aces-
so a brinquedos e brincadeiras variados, que lhes possibilitam
a exploracgao e experimentagao de situagoes ludicas diversas,
potencializando assim o seu desenvolvimento integral (COCCE/
UFPB, 2019).

Compreendemos a Brinquedoteca como pega importan-
te do processo de formacgao dos professores que atuardao em
espacgos escolares ou nao escolares, ao aliar estudos teoricos
e praticos, propiciar situagdes de observagao, planejamento, e
praticas pedagdgicas, ludicas e formativas, possibilitando uma
articulacao de sua formacao teérica com as demandas socioe-
ducativas (CASTRO; CASTRO, 2010).

Partimos do entendimento de que a formagao docente é
um processo critico-reflexivo que ocorre em diversos contextos,
através de variadas situagdes de aprendizagens, que proporcionem
articulacao das dimensdes tedrico-praticas, ético-politicas e de
interacdes sociais, com os professores formadores, seus pares
e as criancas atendidas (PANIZZOLO, 2011).

Assim, o processo formativo vem se dando a partir de
atividades de estudo tedrico sobre temas pertinentes as agoes e
objetivos da brinquedoteca (brincar, ludicidade, desenvolvimento
humano, aprendizagem, papel e funcionamento das brinquedo-
tecas, entre outros), planejamento de atividades lidicas para as
criangas, producao de material para uso das familias usuarias
da brinquedoteca (COELHO et al., 2020) para o periodo de isola-
mento social em decorréncia da Pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) e de material digital para as redes sociais.

Considerando que todas as atividades da Brinquedoteca
se fundamentam em principios éticos e politico-pedagdgicos que
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ressaltam o estabelecimento de trocas, a partir de uma pluralida-
de de campos do conhecimento e perspectivas sobre o brincar,
podemos afirmar que a experiéncia formativa no ambito deste
projeto de extensao vem permitindo aos estudantes situacdes
concretas de aprendizado, a partir do estudo de varios autores
que, partindo de concepgdes sociointeracionistas, corroboram
para a compreensao da crianga como ser ativo e participativo de
seu processo de desenvolvimento.

Este capitulo abordara a perspectiva da Teoria Histérico
Cultural (THC), como um dos aportes tedricos utilizados para
as praticas formativas desenvolvidas no ambito do projeto; a
brinquedoteca enquanto espago de formagao docente para a
educacao infantil; e os desafios impostos pelo atual momento de
pandemia e isolamento social.

A criancga e o brincar na perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural

As contribui¢des tedricas de Vygotsky tém sido o divisor
de agua no trato da questao do desenvolvimento infantil e, conse-
quentemente, da sua educagao nos mais diversos espagos, como
na escola, na brinquedoteca, entre outros. Muitos pesquisadores
da drea da educacgao infantil vém divulgando os pensamentos e
ideias vygotskyanas enquanto perspectiva histérico-cultural da
educacgao. A Brinquedoteca do Centro de Educacgao da UFPB,
desde sua organizagao a pratica efetiva, parte do pressuposto
de que todo ato educativo e os sujeitos nele inseridos estao dia-
leticamente articulados com o mundo social em sua totalidade.
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Com esse entendimento de base materialista dialética,
Saviani (2012), ao expor a Teoria Histérico-Critica, defende que
o compromisso da educagao é essencialmente o de promover
a apropriacao e compreensao dos conteudos e elementos cul-
turais que foram produzidos e acumulados historicamente pela
humanidade. Assim, compreendemos o ser humano como sujeito
ativo, criador do processo histérico nas formas individual e social.
Sob condigdes histdricas concretas, as pessoas cotidianamente
manipulam diversos objetos, reproduzem e produzem elemen-
tos culturais. Portanto, o homem no seu fazer histérico, na sua
relacdo com os outros e com a natureza fisica, cria e recria seu
contexto social e se constréi permanentemente de acordo com
as necessidades individual e coletiva.

Sob o olhar atento, Vygotsky (1991) percebe a crianga en-
quanto sujeito ativo, dentro do seu contexto social. Sob condigdes
dadas, atividades estimuladoras, as criancas tém a capacidade de
manipular objetos, de se movimentar, de resolver problemas e de
se fazer no seu cotidiano. Esse desenvolvimento, na perspectiva
vygotskyana, esta necessariamente na dependéncia da interagdo
da crianga com os aspectos e situagées do mundo fisico, social e
cultural. E, nesse processo, o qual se da na presenga da manipu-
lacao de objetos diversos que permeiam o mundo que as cerca,
as criangas “adquirem a capacidade de ser tanto sujeito como
objeto do seu préprio comportamento” (VYGOTSKY, 1991, p. 29).

Ao longo dos seus estudos, Vygotsky — sem desconsiderar
0s processos biolégicos — argumentou que o desenvolvimento
infantil tem origem sociocultural e que historicamente é mediati-
zado pelo uso de instrumentos e a fala, simultaneamente. Essas
formas estao intimamente ligadas nas diversas agoes e compor-
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tamentos das criangas, desse modo ndo podem ser analisadas
separadamente em seu processo. A fala e o uso de instrumentos
sao as principais ferramentas que medeiam o desenvolvimento
da crianca nas diversas situagdes e atividades em seu espaco
fisico. Essas formas dinamizam a sua relagdo com os objetos
do contexto social em que esta inserida e a sua interagdao com
outras criangas.

Na perspectiva vygotskyana, a dimensao social é crucial
para compreender o desenvolvimento da crianga. O mundo social
no qual esta inserida apresenta uma riqueza de objetos, simbolos,
signos e instrumentos de diversas ordens, que favorecem o seu
movimento, sua agdo em determinados espacos fisicos: escola,
casa, brinquedoteca entre outros. A relagdo da crianga com o
seu mundo social e com outras criangas se faz dialeticamente
na presencga da fala e do uso de instrumentos favorecendo con-
sideravelmente para sua formacao.

Ao tratar do processo de desenvolvimento infantil em seu
mundo social, Vygotsky (1991) ressalta que é de fundamental
importancia considerar:

[...] as necessidades da crianga e os incentivos que
sdo eficazes para coloca-la em agao, nunca seremos
capazes de entender seu avango de um estagio do
desenvolvimento para outro, porque todo avango
esta conectado com uma mudanga acentuada nas
motivagdes, tendéncias e incentivos. (p.105)

No cotidiano do seu ambiente social, a crianga comumente
se depara com situagdes adversas, conflitantes. Aqui se encon-
tra a raiz das necessidades e desejos ndo realizaveis, ou seja,
que nao podem ser imediatamente satisfeitos e/ou facilmente
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esquecidos. Nessa circunstancia de tensao, a crianga cria uma
situagao imaginaria na qual seus desejos e necessidades imedia-
tas sdo realizadas. Essa agao, o mundo do faz de conta, Vygotsky
denominou de brincadeira. Portanto, o que define brinquedo é o
mundo imaginario, ou seja, uma situagao imaginaria a luz de uma
real (VYGOTSKY, 1991).

Assim, para Vygotsky (2008), a brincadeira é a realizagdo
de afetos generalizados, de desejos. A crianga quer agir no mundo
do adulto, realizar agdes que o adulto realiza: cozinhar, dirigir, ensi-
nar, entre outras. A sua imersao no mundo adulto, na perspectiva
vygotskyana, se da através de brincadeiras bastantes conhecidas,
como: brincar de pai e méae, de professor(a), de médico(a). Vale
ressaltar que o conteudo das situagdes imaginarias, das brincadei-
ras é conduzido pela percepgao que a crianga tem dos aspectos
socio-histéricos que a circundam (VYGOTSKY, 1991).

Elkonin (2009) destaca que o brincar de faz-de-conta ou
jogo protagonizado tem sua origem no social, nas condi¢cdes de
vida do sujeito que esta inserido em uma determinada sociedade.
Dessa forma, como uma construgao histérica e social, o brinquedo
também sofre transformagdes ao longo do tempo. Para Vygotsky
(1991), o ato de brincar, o brinquedo, conforme caraterizado acima,
€ uma atividade crucial no processo de desenvolvimento da crianca.
Assim se expressa:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianga sempre
se comporta além do habitual de sua idade, além
de se comportamento diario; no brinquedo é como
se ela fosse maior do que é na realidade. (p. 117).
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E interessante pontuar que as regras fazem parte da
brincadeira, mesmo sendo livre. Por exemplo: a crianga, quando
brinca de professor(a) ou de médico(a), se comporta ou desem-
penha esse papel de modo mais préximo aquele que observa no
seu contexto real. Vygotsky (1991) esclarece que toda situagéo
imaginaria/brinquedo contém regras de forma oculta e que os
jogos com regras, essencialmente, tém uma situagao imaginaria
oculta. Para Makarenko (1981), os jogos educativos, sob orienta-
¢ao de um adulto, sdo atividades de grande impacto na condugéao
desse processo nas formas individual e coletiva. Quebra-cabecas,
cubinhos, caixa de construcao, argila, areia, madeira, papel entre
outros, promovem alegria e a imaginagao criadora das criangas.

Esses breves fragmentos da Teoria Historico-Cultural acerca
da crianga e do ato de brincar possibilitam a reflexdo sobre a
dinamica da brinquedoteca, bem como sobre a formagao docente
neste espaco educativo.

A formacao docente em Educagao Infantil

Pensar a agao em uma brinquedoteca, espaco intencional-
mente estruturado para ampliar o acesso ao ludico e estimular
experiéncias criativas e interativas pelas criangas, perpassa a
consideracao aos sujeitos que ali se encontrarao, ao conheci-
mento dos brinquedos ali presentes e das possibilidades de uso
do espacgo. Conhecimentos esses que s6 poderao ser adquiridos
em um processo intencional de compreensao sobre a infanciaem
sua historicidade, sobre as caracteristicas do brincar e seu papel
no desenvolvimento das criancas, bem como sobre os elementos
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culturais que perpassam as interagdes e as brincadeiras. Ou seja,
trata-se de uma série de conteudos sistematizados que potencia-
lizam a atuagao nesses espagos e a sensibilidade do brinquedista
para com o outro e suas singularidades.

Nessa perspectiva, a brinquedoteca deve ser pensada e
reconhecida como um espacgo potencializador do crescimento
infantil, a partir das experiéncias e atividades que lhes sao propor-
cionadas, de acesso a cultura e mediagao de novos conhecimentos,
podendo se configurar como uma estratégia dentro das politicas
para a infancia (CAMPOS, 2011), resguardadas as diferengas em
relacdo a instituicdes formais de educacgao infantil.

De todo modo, a atuagao de docentes em formagao nos
espacos da brinquedoteca Ihes possibilita desenvolver novos
olhares para a infancia, para o brincar e sua repercussao no de-
senvolvimento das criangas, tornando-se uma ferramenta possivel
para uma aprendizagem mais significativa e, consequentemente,
uma atuacgao profissional fundamentada.

Corroborando essa perspectiva, Campos (2011) afirma
que a brinquedoteca nao pode ser reduzida a “uma simples agao
dentro do planejamento educativo ou como um horario delimitado
para a crianga ter assegurado um tempo para brincar entre um
‘trabalhinho’ e outro, tampouco reduzi-la a uma ‘sala com brinque-
dos™ (p. 410-411), de modo que é necessario, a0 mesmo tempo
em que é desafiador, “efetivamente articular a brincadeira como
eixo organizador dos processos educativos na infancia, de modo
especifico, na educagéo infantil” (p. 411).

Reconhecendo a importancia da formagao tedrica para
uma pratica mais fundamentada, com planejamentos e avaliacdes
mais efetivos, desenvolveram-se varias estratégias articuladas de
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acompanhamento e estudo com os estudantes participantes do
projeto. Uma delas, foco deste capitulo, é o grupo de estudos, que
foi pensado inicialmente para ocorrer presencialmente, em trés
dias da semana, cada dia sob a conducao de uma professora e
com a participagao de dez estudantes do projeto em cada grupo
de estudo.

A organizacgao dos grupos de estudo foi motivada pela
possibilidade de acompanhamento individualizado dos estudantes
pelas professoras, que poderiam atender as demandas e duvidas
de um grupo reduzido de estudantes, ao tempo em que auxiliavam
suas proprias constru¢oes em torno das tematicas do projeto. Em
virtude da pandemia, e consequente suspensao das atividades
presenciais, a formatagao dos grupos foi repensada pelas profes-
soras envolvidas, de modo que as atividades de estudo passaram
a acontecer por meio de salas virtuais criadas no GoogleMeet.

A pluralidade das escolhas das tematicas para discussao
levou em conta a relagao teoria-pratica, de modo a fundamentar
a atuacao dos extensionistas no espago da brinquedoteca,
bem como desenvolver uma sensibilidade ao reconhecer as
potencialidades do brincar para o desenvolvimento infantil. Nesse
sentido, foram definidos textos cientificos para leitura, fichamento
e discussao dialogada, entre professoras e estudantes.

Partimos de concepc¢des sociointeracionistas de desen-
volvimento e aprendizagem infantis para escolha dos tedricos a
serem estudados e sele¢ao de temas e materiais a serem consul-
tados. As tematicas trabalhadas nas discussdes tedricas priori-
zadas foram: 1. A brinquedoteca universitaria e o brinquedista; 2.
Concepcodes sobre jogo, brinquedo e brincadeira; 3. Concepgodes
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sociointeracionistas sobre desenvolvimento humano; 4. A relagéao
com a educagao; 5. A relagdo com a cultura e a sociedade.

Os temas sao transversais e aparecem nos textos seleciona-
dos tanto como foco, quanto como relacionado a outro(s) tema(s).
Citamos os seguintes livros como exemplo de fontes utilizadas
para os estudos: “Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéao”,
organizado por Tizuko Kishimoto; “Henri Wallon: uma concepgéao
dialética do desenvolvimento infantil”, de Izabel Galvao; “Educagao
Infantil: fundamentos e métodos”, de Zilma Oliveira; “Brinquedo e
Cultura”, de Gilles Brougere.

Os encontros para discussao tedrica, mediados pelas pro-
fessoras, acontecem com periodicidade quinzenal, em pequenos
grupos, havendo ainda uma discussao mensal ampliada, guiada
por um documentario, que potencializa as articulagdes tedricas, a
partir dos estudos anteriores. Realizando-se desde maio de 2020,
com planejamento que contempla todo o referido ano, apresenta-
mos algumas respostas a um questionario realizado no més de
julho de 2020, enviado através do Google Forms, para avaliagao
dos estudos tedricos pelos extensionistas, sendo analisadas as
respostas de doze estudantes vinculados ao projeto. Os nomes
dos estudantes foram suprimidos a fim de manter o sigilo, sendo
adotado um sistema de codigos Género/Ordem de resposta. Dentre
as recebidas, destacamos trés, que contemplam a participagao
no grupo de estudos na relagao com sua formacao:

Sim. A troca de experiéncias traz mais reflexdes
acerca dos conteudos e explana varios detalhes
importantes sobre as brincadeiras e a infancia. (F4,
voluntaria do projeto).
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A participacgao no grupo de estudos tem contribuido
bastante. Além de ser momentos agraddveis onde me
sinto a vontade para expressar meus entendimentos
sobre o texto, ouvir experiéncias e explicagdes das
professoras e das / dos colegas facilitam os cami-
nhos da aprendizagem. (F5, voluntaria do projeto).

Sim! Tenho adentrado e obtido clareza no entendi-
mento, de como acontece o desenvolvimento da
pessoa, na infancia e quais os meios que favorecem
esse desenvolvimento. (M1, voluntério do projeto).

Sobre as possiveis contribui¢des da participagao no grupo
de estudos para a formacao dos estudantes, obtivemos respostas
que ressaltaram esse espacgo de formagao como oportunizador de
troca de experiéncias e facilitador da aprendizagem. Observamos
nos depoimentos dos estudantes relatos de que esses momentos
de estudo promovem um ambiente de confianga, onde os estudan-
tes se sentem a vontade tanto para falar dos textos, sanar duvidas,
aprofundar os conteudos de forma clara e reflexiva, quanto para
compartilhar suas préprias vivéncias. Podemos perceber, portan-
to, que os estudos tém contribuido para a formagao académica
e profissional dos extensionistas, ampliando seu olhar sobre as
tematicas discutidas. Na perspectiva da formagao docente, rea-
firmamos a poténcia dos estudos tedricos como estratégia para
efetivacao dos processos pedagogicos em espacgos formativos
como a brinquedoteca, tematica que sera explorada com mais
detalhes a sequir.
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Teoria e pratica no contexto de pandemia

O brincar tem sido uma atividade bastante estudada nas
ultimas décadas, por diversas areas do conhecimento. Apesar dos
avangos no campo teorico, na pratica ainda percebemos agodes
e percepgdes que colocam o brincar em segundo plano, o que
por sua vez, reflete na diminuicao das experiéncias ludicas nas
instituicdes educacionais.

O contexto da pandemia veio ressaltar ainda mais essa
distancia entre a teoria e a pratica. Temos observado nas redes
sociais — agora cada vez mais presentes em nosso dia a dia — pais
e educadores buscando e formulando atividades “escolarizantes”
via internet. A grande quantidade de video aulas, postagens, lives,
entre outras ferramentas digitais, direcionadas a criangas muito
pequenas vem nos denunciar como as instituicdes escolares tém
fundamentado o seu trabalho: momentos estaticos de apresen-
tacao de conteudo, descontextualizagao do sujeito aprendente e
avaliagdes padronizadas.

Como ja mencionado anteriormente, neste trabalho esta-
mos tratando acerca do ambiente de brinquedoteca como espacgo
privilegiado de formagao docente. Nossos alunos irdo atuar ou
ja atuam nessa realidade. Em meio a esse contexto e buscando
oferecer uma formacao docente de qualidade, temos procurado
levar reflexdes e conteudos que coloquem o brincar em evidéncia,
considerada pela Teoria Historico Cultural a atividade principal da
crianga em idade pré-escolar. Importante destacar que o brincar
nao desaparece nos anos seguintes a entrada da crianga no En-
sino Fundamental, continuando uma atividade importante para a
aprendizagem e o desenvolvimento de criangcas maiores.
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Considerando a necessidade de compreendermos o desen-
volvimento dos processos educativos que estao ocorrendo em
um contexto de pandemia, buscamos conhecer as dificuldades e
experiéncias pelas quais passam nossos alunos. Em 17 de margo
de 2020, foi publicada a Portaria n® 090/GR/Reitoria/UFPB que
disp6s de medidas de prevengao e adequacéao das atividades da
Universidade Federal da Paraiba em meio a pandemia de COVID-19.

Diante da necessidade de estruturar e adequar nossas
atividades em ambiente familiar, varias dificuldades e desafios
se impuseram, ndao apenas aos alunos, mas também aos docen-
tes. Através de consulta aos estudantes, em questionario citado
anteriormente, verificamos dificuldades tanto de ordem técnica
e operacional, quanto de ordem emocional. A titulo de exemplos,
selecionamos algumas respostas significativas, explicitadas a
sequir:

Tenho acesso a internet, porém ultimamente tive uma
pequena dificuldade, pois fiquei sem computador

e o celular estava com problemas. (F2, voluntaria
do projeto).

Sim. Tive morte na minha familia por covid-19 e
alguns infectados, também porque moro com mais
4 pessoas e estd sendo dificil arrumar um espago
em que consiga estudar ou fazer qualquer atividade
sozinha sem ser interrompida. (F3, voluntaria do
projeto).

Sim. Tenho me sentido sem foco, ansiosa e impro-
dutiva. Sempre acabo com uma empolgagédo mo-
mentanea e depois angustiada por ndo conseguir
concentracgdo para realizar a atividade. (F6, voluntdria
do projeto).
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Em relagdo as questdes técnicas, apresentou-se como
desafio a utilizagdo massiva de aparelhos eletrénicos e progra-
mas digitais. Ha de se destacar que nem todos os extensionistas
possuem tais aparelhos e rede de internet de qualidade.

Em relacao as dificuldades de ordem emocional, a pande-
mia causa tensao e medo frente ao futuro ndo s6 em relagao a si
mesmo, mas em relagao a toda rede familiar. Os relatos trazidos
pelos estudantes no questionario versam sobre: falta de concen-
tragao, sobrecarga de trabalho, angustia, questées familiares e
ansiedade.

E importante darmos destaque ao aparecimento e repeticao
de relatos referentes a quadros de ansiedade. Considerando a THC,
sabemos que o sujeito ndo esta isolado, deslocado da organizagao
social, de seu modo de produgao. Os processos afetivos nao
estdo separados das demais fungdes da consciéncia (VIGOTSKY,
2014). Um quadro de ansiedade interfere nas fungdes psiquicas,
comprometendo, por exemplo, a capacidade de armazenamento
de informacgdes e o raciocinio. Tais dados nos mostram o quao
dificil € pensar em alternativas que possibilitem o aprendizado,
em um ambiente repleto de adversidades e tensoes.

Estamos passando pelo mesmo fenémeno, porém, cada
sujeito |€, vivencia e interpreta a realidade de forma distinta, con-
siderando ndo apenas as suas condi¢ées materiais atuais, mas
também sua histdria e trajetdria de vida. E preciso olhar o sujeito
em sua realidade concreta, sem desloca-lo da sociedade em que
vive. A sociedade capitalista em que estamos inseridos nos impele
ao produtivismo e individualismo (VYGOTSKI, 2014).

Buscando uma educacao humanizadora, temos como de-
safio criar espacos de formacao que conduzam os sujeitos a
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reflexao, a criticidade e compreensao da realidade. Considerando
a brinquedoteca como um espaco privilegiado de formagao, surge
o desafio de pensar a continuidade das propostas em contexto
de pandemia.

Em nossa interagdo com estudantes extensionistas, verifi-
camos que apesar de saber que o brincar € uma atividade impor-
tante ndo apenas para criangas pequenas, mas também criangas
que estao no Ensino Fundamental, encontramos relatos de que as
disciplinas da grade curricular nas quais o brincar foi abordado,
foram as referentes a area de Psicologia e de Educacao Infantil.
Observamos, assim, a importancia de espacos como o da brin-
quedoteca, que coloque o brincar em evidéncia de forma ampla.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar das dificuldades relatadas nesta producao textual,
o espaco de formacgao na Brinquedoteca do Centro de Educagao/
UFPB tem se configurado como de suma importancia para os
alunos. Desse modo, cabe a nés docentes, que também estamos
em processo de formagao constante e em contexto, refletir so-
bre essa realidade e nossa propria pratica, para desenvolvermos
estratégias educacionais inclusivas.

Considerando o que aqui expomos, buscamos uma forma-
¢ao que nao ignore o que estamos vivenciando, mas que procure
compreender o impacto desse fendbmeno em nossos educandos e
em ndés mesmos, pois também estamos inclusos nesse processo
formativo e também sofremos com os impactos e adversida-
des de ordem técnica, operacional e emocional. Buscamos uma
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formacgao que possibilite a construgao de significado e sentido
aos aprendentes, que se afaste das propostas fragmentadas e
descontextualizadas, voltadas ao compartilhamento de procedi-
mentos técnicos.

A THC, nesse contexto, vem trazer um olhar critico e amplo
sobre essa realidade tomando como imprescindivel uma formacgao
docente que considere os sujeitos aprendentes, as forgas e tensdes
politicas e sociais que agem em nossa educagao.
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Capitulo 4

OBSERVAGAO DO BRINCAR: DESENVOLVENDO O OLHAR
ATRAVES DE RECURSOS AUDIOVISUAIS

Shenia Maria Felicio Felix

Maria Teresa Barros Falcdo Coelho
Blenda Carine Dantas de Medeiros
Maria Vitdria da Paixao Rodrigues
Vitéria Monteiro de Morais

INTRODUGAO

A observagao do brincar é considerada um indispensavel
recurso para investigar o desenvolvimento infantil, a partir de
referenciais sociointeracionistas que propiciam a compreensao
da crianga como ser ativo e participativo nesse processo (CAR-
VALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012). Nesse sentido,
considera-se que aprender a observar o brincar assume, além de
instrumento de investigacao e pesquisa, uma fungao essencial para
a formacao de educadores e brinquedistas, na medida em que, a
partir desse recurso, poder-se-a ampliar a sensibilidade para as
multiplas construgdes infantis, possibilitando o planejamento de
intervencgdes potencializadoras do desenvolvimento das criangas.

Em consonancia com essas concepgoes, o projeto de ex-
tensdo (PJ012-2020) Voluntariado e tutoria entre pares na Brin-
quedoteca: ampliando contextos de formagao docente, objetiva
ampliar os espacos de formacgao académica, profissional e cidada
dos estudantes de Pedagogia e dos diversos cursos de Licen-
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ciaturas da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a partir da
atuacgao pratica no ambito da Brinquedoteca do Centro de Edu-
cacao. Assume-se, para tal, orientagdo metodoldgica baseada
na Problematizacao do Arco de Marguerez, a qual direciona as
atividades a partir das seguintes etapas: observagao da realidade,
identificacao de problemas e pontos chave, realizagao de estudos
tedricos, elaboragao/planejamento de intervengdes e aplicagao
pratica a realidade (BERBEL, 2011). Assim, a realidade ou con-
texto observado é ponto de partida e de chegada, processo que
favorece a formacao ética e cidada dos estudantes com vistas a
uma atuacgao transformadora da realidade social.

O referido projeto iniciou suas atividades em margo de 2020,
a partir de atividades de observacgao realizadas no contexto da
Brinquedoteca do Centro de Educagao da UFPB. Os estudantes
foram orientados a registrar suas observagdes, com o objetivo
de mapear as atividades ludicas e brincadeiras que as criancas
realizavam entre si e com os adultos presentes na Brinquedoteca.

O mapeamento de atividades ludicas na Brinquedoteca
estava prevista como uma atividade regular em nosso projeto que,
articulada ao estudo tedrico, potencializaria a formagao dos exten-
sionistas. No entanto, com a suspensao de atividades presenciais
no ambito das instituicées educacionais, medida necessaria ao
enfrentamento a pandemia provocada pela COVID-19, essa ativi-
dade tornou-se inviavel e ainda o esta, por tempo indeterminado.
Diante disso, solicitamos a partilha das primeiras observagdes em
uma Comunidade Virtual, visando a utilizagao das observagdes nas
problematiza¢des nos grupos de estudo, de forma a articula-las
com aspectos tedricos e metodologicos discutidos.
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Iniciamos também, com o intuito de fomentar a aprendiza-
gem da observagao do brincar, a utilizagao de recursos audiovisu-
ais como facilitadores para essa aprendizagem, com elaboragao
e articulacao entre os temas de estudo, atividade realizada em
encontro mensal, com todos os estudantes participantes.

Diante disso, este capitulo analisa a importancia da ob-
servagao do brincar na formacgao de educadores, discutindo a
utilizagao de recursos audiovisuais nesse processo. Apresenta,
ainda, relatos de duas estudantes participantes do projeto que
expdem suas percepcdes acerca da observagao do brincar nas
atividades realizadas.

A observagao: conceitos, caracterizagao e importancia

Discutir a observagao do brincar como pratica necessaria
a formacao dos estudantes participantes do projeto de extensao
nos leva, primeiramente, a apontar a intrinseca articulagao entre
ensino, pesquisa e extensao. Em segundo lugar, nos leva ao exer-
cicio de conceituar e caracterizar a observagao, posto ser habi-
tualmente descrita como método ou procedimento de pesquisa,
porém necessaria em qualquer processo formativo, justamente
pela indissociabilidade entre a triade.

Quanto a essa dimensao, Severino (2007) aponta as ativi-
dades especificas de ensino, pesquisa e extensao, efetivamente
articuladas, como uma estratégia universitaria para construgao
de uma sociedade digna. A educagao superior deve se pautar por
uma formacgao ética, politica e solidaria, vinculada aos aprendi-
zados técnicos de cada profissao, ultrapassando sua reproducao
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mecanica e alcangando a produc¢ao de novos conhecimentos.
Para isso, “a educagao superior precisa ter na pesquisa o ponto
basico de apoio e de sustentagao de suas outras duas tarefas, o
ensino e a extensao” (SEVERINO, 2007, p. 23).

Assim, para alcancar os objetivos de uma extensao univer-
sitdria, que integra processos de ensino e de pesquisa a fim de
se aproximar da sociedade, os extensionistas devem se utilizar
de estratégias de pesquisa para compreender a realidade e as
demandas sociais em sua esséncia, bem como de seus estudos
tedricos e sistematizagao de novos conhecimentos para, de ma-
neira articulada, realizar uma atuagao comprometida com uma
transformacao social efetiva, ética e politica. E aqui se apresenta
a poténcia da observacao.

Em uma perspectiva ampliada, a observagao pensada para
o referido projeto de extensao, sob uma légica qualitativa, pode
ser conceituada como uma “investigacao que produz dados des-
critivos: as proprias palavras das pessoas, faladas ou escritas, e
a conduta observavel” (TAYLOR; BODGAN, 1987, p. 20, traducéo
nossa). Isso quer dizer que, pela observacao, os extensionistas
produzem informagdes sobre o que observam, sejam comporta-
mentos, falas, intera¢des, desenvolvendo um olhar sensivel ao
que o outro produz ou expressa.

Por se tratar de uma extensao realizada em uma brinquedo-
teca, o olhar do extensionista se volta, essencialmente, as brinca-
deiras e interagdes entre pares. Como ja explicado, em virtude da
pandemia e da suspensao das atividades presenciais, precisamos
nos reinventar para manter o uso de uma técnica tao potente e
possibilitar aos extensionistas outras formas de observar o brincar,
como parte de seu processo formativo enquanto brinquedistas.
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Para melhor discusséo das observagdes sobre o brincar,
destacamos algumas de suas caracteristicas, a partir de Jac-
coud e Mayer (2010). A observagao é uma técnica direta, posto
o contato direto com o outro, porém nao dirigida, ao objetivar o
conhecimento da realidade com o minimo de intervencgao do sujeito
na situagédo observada. Também caracterizada como qualitativa,
dada a descri¢cdo e compreensao da situagéo a partir das anota-
¢bes do observador, e uma atividade essencial para construgao
de conhecimentos gerais, na medida em que é realizada de forma
sistematica.

Dada a necessaria articulagao entre essa atividade e sua
fundamentacao tedrica, ao possibilitar a reflexao dos dados cons-
truidos na observacao, discorreremos sobre a fundamentagao
walloniana para a observagao do brincar e da infancia.

A observagao e o estudo da crianga

Para Henri Wallon (1986), o estudo da crianga na primeira
infancia depende quase que exclusivamente da observagao, central
em varios campos da Psicologia. As reflexdes e contribui¢ces
desse tedrico ao estudo da mesma estao presentes em seu artigo
“Como estudar a crianga?”.

Para o autor, a observacao é um trabalho de elaboracéo,
requer cuidado com detalhes e interpretagédo do que se vé, sendo
0 processo interpretativo a principal dificuldade quando se utiliza
a observagao como instrumento de conhecimento. Como explica
Wallon (1986, p. 74):
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Nao ha observagao sem escolha, nem sem uma
relagdo implicita ou ndo. A escolha é determinada
pelas relagdes que podem existir entre o objeto ou o
fato e nossas expectativas, em outros termos, nosso
desejo, nossa hipétese ou mesmo nossos simples
habitos mentais.

A partir dessas consideragdes, é possivel perceber que
utilizamos um quadro de referéncia para interpretar as observa-
¢Oes. As teorias podem funcionar como esse quadro, requerendo
elaboracgdes e a articulagao teoria-pratica, tdo importante para
o processo formativo que ocorre no ambito das atividades aca-
démicas. Torna-se necessario, pois, toda uma atengao a esse
processo interpretativo.

Assim, reconhecemos que observar requer uma confron-
tacao com o conhecimento do senso comum, que corresponde a
um conjunto de valoragdes, crengas provenientes de experiéncias
pessoais e coletivas utilizadas para lidar com as situagdes do
cotidiano (MATALLO JUNIOR, 2001).

Para Wallon (1986), todo esforco para construir uma inter-
pretagao cientifica consiste em substituir um quadro de referéncia
egocéntrico e irrefletido, ou seja, centrado nas experiéncias do
individuo, por um quadro extraido de um sistema de conhecimento
construido objetivamente. O autor ainda alerta para a dificuldade
de observar a crianga, sem que lhe seja atribuida algo dos senti-
mentos e expectativas do observador, 0 que requer uma pratica
consideravel para alcangar um registro mais aproximado do que
representa a atividade para a crianga.

Em sintese, a perspectiva walloniana sobre a observacgao,
aqui resumidamente apresentada, constitui-se como a principal
diretriz para a conducgao das atividades de observagao neste pro-
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jeto e tem nos auxiliado a refletir sobre a importancia de planejar
situagdes para o desenvolvimento da pratica da observagao,
como um importante recurso na formagao dos extensionistas
da Brinquedoteca do Centro de Educacgao, as quais serao melhor
apresentadas a seguir.

0 Cinema como estratégia de ampliagao de contextos na
formacgao docente

Buscando superar a problematica do impedimento das
atividades presenciais, e visando ampliar os contextos formativos
propostos pelo projeto de extensao, foi incluido no cronograma das
atividades um encontro mensal para dialogar sobre as diversas
expressdes do brincar e seu papel constitutivo no processo de
desenvolvimento infantil, partindo de produc¢des audiovisuais.

A partir de uma concepgao de formacao docente como
um processo dinamico e participativo, que pressupde o desen-
volvimento da reflexao critica sobre praticas contextualizadas, e
compreendendo a necessidade da garantia de espagos de estudo
em tempos de pandemia, nos quais parcerias e trocas de conheci-
mentos aconte¢cam, foram realizados dois encontros virtuais com
esse fim, até o momento desta escrita, pela plataforma GoogleMeet.

Dois documentarios, produgdes do audiovisual brasileiro,
foram escolhidas como ferramentas para conduzir os encontros:
Miradas (2019), de Renata Meirelles e Sandra Eckschmidt; e Tarja
Branca (2014), de Cacau Rhoden; ambos disponibilizados pela
plataforma online Videocamp, “que reune filmes com potencial de
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impacto que podem ser exibidos por qualquer pessoa, em qualquer
lugar do mundo e de forma gratuita” (VIDEOCAMP, 2020).

Conforme consta em sua descrigao, a plataforma busca criar
caminhos para democratizar o acesso a cultura e a informacao.
Os filmes retratam situagdes que ampliam nossa visao para temas
sensiveis e que buscam promover um mundo com mais justica,
solidariedade, sustentabilidade e pluralidade (VIDEOCAMP, 2020).

Cada participante do projeto pode acessar o filme de sua
casa e, no encontro coletivo, apresentar suas reflexdes e impres-
sOes pessoais, relacionando-as com experiéncias vividas na brin-
quedoteca e com o universo da brincadeira na infancia, além de
possiveis articulagdes com os textos discutidos nos encontros do
grupo de estudo. A escolha do uso dos documentarios, dentre as
atividades de formagao docente, baseou-se no entendimento de
que as produgdes artisticas sdo patrimonios culturais de grande
valor humano, com poténcia transformadora, podendo sensibilizar
o olhar para o brincar a partir de observagoes atentas.

Para Perinelli Neto (2016), o cinema tem a capacidade de
provocar encantamento e de interferir na visdo de mundo das
pessoas. Nessa perspectiva, os filmes se colocam como uma
linguagem, cada vez mais presentes no campo educacional, sendo
considerandos materiais inerentes a educagao permanente, desde
que o cinema foi inventado. O autor defende que a extensao univer-
sitaria seja um caminho em que acontegam as problematizagdes
sobre os processos formativos, em que reflexdes sobre a lingua-
gem audiovisual, e a partir dela, relacionem-se com a produgao e
difusao de saberes e de reflexao critica sobre a pratica educativa.
Acrescenta ainda que:
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Possibilidades abertas pela internet potencializaram
o cinema, a medida que incentivaram a produgéo e
compartilhamento de videos, ampliando assim os
espacgos e as ocasides em que a visualizagao dos
filmes se faz presente, para além da sala de exibi¢édo
ou dos aparelhos de televisao, o que nos faz pensar
na importancia de se promover processos formativos
voltados especialmente para o emprego consciente
e critico dessa tecnologia no ensino/aprendizagem.
(PERINELLI NETO, 2016, p.18).

Os dois documentarios sao descritos a seguir, com o in-
tuito de apresentar ao leitor um resumo de seu conteudo e das
potencialidades de ampliacao do olhar para a observagao do livre
brincar e sua importancia.

Miradas e Tarja Branca: o brincar levado a sério

Miradas é um documentario que mostra um caminho de
observacgao do brincar livre feito por oito pesquisadores durante
um ano, a convite do Programa Territério do Brincar'. O objetivo
foi adentrar nos gestos, narrativas e paisagens do brincar de
diferentes grupos infantis por meio da fenomenologia de Goethe
(MIRADAS, 2019).

Tarja Branca é um manifesto sobre a importancia de
continuar sustentando um espirito ludico, que esta presente em
nossa infancia e que o sistema social nos impele a abandonar
em nossa vida adulta. Considera-se que as brincadeiras infantis
fazem parte de nossa formacao social, intelectual e afetiva, posto

1 https://territoriodobrincar.com.br/o-projeto/
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que possibilitam a socializagao, influenciam a formacgao de nossa
personalidade e, por meio delas, introjetamos muitos dos habitos
culturais da vida adulta. Todas as pessoas brincaram na infancia
e no brincar experienciaram liberdade e felicidade, mas sera que
ainda carregamos essa subjetividade brincante e cultura ludica
vivas dentro de n6s? Sera que a crianga que fomos se orgulharia
do adulto em que nos transformamos? (TARJA BRANCA, 2014).

A observagao a partir dos documentarios

O primeiro documentario se utilizou da fenomenologia para
buscar responder questdes como: de que brincam as criangas
no Brasil? Utilizando a observagdo como meio e caminho a ser
percorrido, a experiéncia trazida no documentario coloca seus
espectadores em contato com possibilidades sutis e precisas de
observar o brincar espontaneo. Para a fenomenologia, é preciso
ter um interesse genuino pelo fenémeno, preocupando-se com
sua esséncia, descrevendo-o com rigor e nao tentando explica-
lo; é uma forma de olhar as coisas como elas se manifestam
(MARTINS; BOEMER; FERRAZ, 1990).

Nesse documentario sdo apresentados quatro passos para
orientar as observacgoes, a partir do simbolismo dos elementos
terra, dgua, ar e fogo, iniciando pelo passo terra, que é quem da base
e sustentacdo na caminhada. E com esse passo que foi possivel
descrever objetivamente o fendémeno. O passo agua direciona o
educador/pesquisador a registar as narrativas, as sucessoes dos
acontecimentos, agao no tempo e no espaco. O passo ar é aquele
para o compartilhamento das evidéncias com o grupo. Finalizando

Capa | Sumario | 77



com o passo fogo, que simboliza o processo de transformacéao
que acontece dentro do educador/pesquisador.

Com o uso da fenomenologia foi possivel, a partir da deli-
cadeza da observacao e do olhar processual, captar, através do
filme, o importante papel do observador no ato de observar algo
vivo, como é a observacgao da crianga brincando.

No documentario Tarja Branca (2014), somos levados ao
universo da brincadeira a partir do olhar de adultos, que rememoram
a infancia em busca de lembrangas de suas brincadeiras. Nesse
filme, acredita-se que o brincar é o remédio contra os males desse
século; valoriza-se a atividade ludica como sendo responsavel por
estimular a criatividade e a independéncia desde cedo; defende-se
que cada adulto precisa reconectar-se com a crianga, despertando
para a diversao, a qual independe da idade.

Com personagens que mesclam formagdes humanas e
profissionais diversificadas, o enredo do filme passeia pela di-
versidade cultural no nosso pais, valorizando nossas expressdes
artisticas e destacando o papel da educacao na formagao humana,
ora atuando como castradora de felicidade e bem estar, quando
ocupamos todo o tempo livre de uma crianga, por exemplo, ora
como potencializadora do desenvolvimento humano através do
brincar.

Ambas producgdes estao comprometidas com a brincadeira
e sua importancia nos processos da infancia. Utiliza-las como fer-
ramentas para sensibilizar os estudantes em formacgao possibilitou
gerar reflexdes importantes sobre a coragem que se exige para
brincar, e para tratar a brincadeira de forma séria e relevante no
desenvolvimento da humanidade. Nesse processo, valorizamos
o olhar dos estudantes, e apresentamos, a seguir, relatos com as
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reflexdes resultantes da participagao de uma estudante de Letras
e uma estudante de Pedagogia, vinculadas ao referido projeto e
coautoras desta producgéao textual.

A observacgao na perspectiva de uma estudante de Letras

Com o documentario Tarja Branca, foi possivel entender as
dimensdes e importancia do brincar. A crianga brinca para viver,
para expressar ao mundo sua existéncia, e se construir como um
ser que cada vez mais soluciona problemas, conhece coisas novas,
cria um novo olhar sobre o mundo e convive com o diferente. A
partir desse ato, que enxerga o “eu” e também o mundo que esta
ao seu redor, a crianga interage com o seu meio social através
da brincadeira, ndo existindo uma forma “certa” de brincar, mas
a forma que a criancga brinca.

Se, ao brincar, a crianga esta expressando todo o seu mun-
do, observar é de extrema importancia, pois o observador con-
segue conhecer, através de movimentos e atos, a crianga e suas
necessidades. A questao da observagao foi muito discutida no
documentario Miradas, e, por meio dele, entendi aimportancia do
observar e ndo somente olhar, pois, com a observacao, percebe-
-se a individualidade e cada detalhe do ser observado; demanda
esforco e cuidado.

No documentario, um dos pesquisadores comenta sobre
o inicio do observar, que s6 percebia a crianga correndo, depois
comegou a notar cada movimento do corpo e como aqueles
movimentos se complementavam. Ao entrar na brinquedoteca
pela primeira vez, eu vi aquelas criangas como um grupo, € hao
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as enxerguei individualmente, com suas escolhas, brincadeiras e
falas. Eu queria ajudar o conjunto, sem perceber cada um como
individuo unico.

Hoje, depois de assistir a esses documentarios, e também
debater sobre teorias e experiéncias de cada voluntario, percebo-me
mudando, saindo do simples olhar para o observar, estar presente,
deixando meus sentimentos, julgamentos e inclinagdes de lado.
Também me percebo olhando o fenémeno pelos seus detalhes e
relacionando a observagdo com outros aspectos importantes para
a crianca. A cinegrafia de cada documentario ajuda bastante, com
as cenas das criangas brincando, além de tentar usar o método
no cotidiano para melhorar cada vez mais minhas observagoes.

A observacgao na perspectiva de uma estudante de
Pedagogia

No voluntariado, mesmo se eu tiver um dia cansativo, me
sinto leve na brinquedoteca. No documentario Miradas, tem um
passo chamado “ar”, que é o ato de compartilhar as evidéncias,
algo similar ao que acontece na nossa brinquedoteca. Nés nos
reunimos para discutir os documentarios, os materiais fornecidos
pelas professoras e para escutar as experiéncias dos nossos co-
legas. Tais fatos me proporcionaram uma mudanca de olhar, de
forma que, hoje, eu tenho um olhar mais atencioso, que avanga
em relagdo aquele em que eu apenas observava a brincadeira,
suas caracteristicas diretas e anotava o nome da crianga. Agora,
percebo que todo gesto e movimento tem um significado, e que
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eles devem ser levados em conta para melhor compreensao da-
quela brincadeira a partir dos sentidos expressos pela crianga.

O brincar é de suma importancia para o desenvolvimento
infantil, mas é necessario que a crianca tenha liberdade de tempo,
espaco e criatividade, para utiliza-lo como uma atividade desen-
volvimental. O documentario Tarja Branca ressalta a importancia
desse brincar, em que as criangas tém essa liberdade e, creio eu,
se tornam adultos mais alegres, positivos e criativos.

Estou feliz em ser voluntaria na brinquedoteca, em saber
que ela possibilita essa liberdade de tempo, espaco e criatividade.
Hoje, eu entendo o brincar como uma linguagem, quando estou ob-
servando uma crianga brincar, eu a conhego e reconheg¢o também
0 meio em que esta inserida. Espero que, no futuro, as pessoas
possam ter um olhar mais atento ao brincar, assim reconhecendo
seu real valor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos considerar que ha um consenso entre muitos
estudiosos que propdem que ao brincar a crianga aprende e se
desenvolve (VYGOTSKY, 1984; WALLON, 1986; OLIVEIRA, 1995).

A valorizacao da brincadeira na infancia e seus impactos
nos seres humanos, inclusive em outras etapas da vida, sao as-
pectos centrais nos dois documentarios. Seja através da lente da
fenomenologia, como em Miradas, ou como Tarja Branca, colocan-
do-nos diante da nossa cultura, com muita sensibilidade e beleza
nos registros. Seja diante de nés mesmos, quando assistimos e
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somos levados a recordar nossas memorias infantis e refletir onde
colocamos a brincadeira nas nossas vidas.

Observar criangas brincando livremente é transformador,
assim como foi relatado pelas estudantes. Mesmo sem poder
fazé-lo diretamente na Brinquedoteca, a estratégia de utilizar o
audiovisual na extenséao pode provocar mudancgas nas visoes de
mundo dos participantes, possibilitando o desenvolvimento de
uma pratica comprometida com a compreensao da crianga como
ser ativo e participativo nesse processo (CARVALHO; PEDROSA;
ROSSETTI-FERREIRA, 2012).

Eckschmidt (2019) afirma que “no campo da educagao,
a observacgao nos ajuda a ver o brincar da crianga a partir dela
mesma e nao a partir de teorias sobre ela” (p. 34). Vai sendo
intensificada a percepgao sensorial, através de um processo de
autodesenvolvimento, construindo um processo de conscientiza-
cao e elaboracao reflexiva mais autbnomas.

Wallon (1986) considera que a observagao é um trabalho de
elaboracao, requer cuidado com detalhes, requer interpretagao do
que se vé. Esse autor, presente no processo formativo que ocorre
no ambito das atividades académicas do projeto, promove, com
sua teoria, uma ampliagdo da capacidade de reflexdo sobre os
estudos do brincar, problematizando a leitura do senso-comum,
oportunizando uma percepc¢ao ampliada e contextualizada dos
acontecimentos na vida das criancgas.

Esperamos que a pratica da observagao possa ser aprimora-
da a partir da continuidade das atividades do projeto. Seguimos em
tempos de pandemia, enfrentando os desafios postos a educagéo,
reinventando as praticas coletivas, promovendo, com criativida-
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de, encontros virtuais, conflando na capacidade formadora da
extensao e na sua indissociabilidade com a pesquisa e o ensino.

Produgdes como a proposta deste livro podem contribuir
para o fortalecimento e a divulgagao de temas tao relevantes
na formacgao docente. Seguimos nos questionando sobre quais
brincadeiras as criangas desenvolvem e com quem brincam, acre-
ditando que “Brincar é urgente”, como disse a coredgrafa Andrea
Jabor, em Tarja Branca.
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Capitulo 5

“FAMILIAS BRINCANTES"”: VIVENCIAS DE EXTENSAO
POR MEIO DE UM SITE DE REDE SOCIAL
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Thamires Silva Farias

INTRODUGAO

O presente estudo teve como objetivo descrever as vivén-
cias de estudantes, vinculados ao projeto FLUEX (PJ012-2020)
Voluntariado e Tutoria entre pares na Brinquedoteca, acerca das
atividades de extensao desenvolvidas por meio de um site de rede
social, durante o periodo de isolamento social devido a pandemia
provocada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2). Para isso, partiu-se
da perspectiva tedrica histérico-cultural para entender o brincar e
o impacto das midias sociais no aprendizado e desenvolvimento
humano. Essa perspectiva, que tem em Vygotsky um de seus prin-
cipais representantes, entende o brincar como a principal forma
de atividade social infantil, na qual as criangas podem, sozinhas
ou em grupo, interpretar e assimilar o mundo e sua cultura, ao
experimentarem na brincadeira situagdes novas ou proprias do
seu cotidiano, representando o mundo adulto (WAJSKOP, 1995).
Para Vygotsky (1991), existe uma grande relagéo entre a atividade
de brincadeira e o desenvolvimento infantil, pois nessa atividade
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a crianga se comporta além de sua idade, ao representar em uma
situagao imaginaria as situagdes reais com regras e papéis sociais.

Ademais, é importante destacar que, nessa perspectiva,
durante o desenvolvimento infantil as formas de brincadeira e o
uso de brinquedos podem apresentar diferentes configuragoes,
de acordo com a idade da crianga e o contexto social e histérico
no qual ela esta inserida (KISHIMOTO, 2015; QUEIROZ; MACIEL;
BRANCO, 2006). Sobre isso, alguns autores destacam o impacto
da era digital nos processos de aprendizado e desenvolvimento
infantis, pois com o surgimento da internet e dos aparelhos ele-
trénicos, como, por exemplo, celulares, notebooks, videogames,
entre outros, € comum que as criangas tenham esse contato
desde o nascimento (ALCANTARA; OSORIO, 2012; CANELA, 2009;
RABELLO, 2015). Inclusive, utilizando-os e/ou representando-os
em suas brincadeiras, ou jogando de forma mediada por essas
telas. Desse modo, entende-se esses instrumentos enquanto
construidos pelo homem ao longo da histéria, passando a mediar
as suas relagdées com o mundo, e a fazer parte de seu proprio
desenvolvimento.

De acordo com Levy (1999), as tecnologias digitais pro-
porcionaram um novo espago de comunicagao, sociabilidade
e organizagao, que impactaram os modos de viver e estar no
mundo. E nesse contexto que surgem os sites de redes sociais
(SRSs), que podem ser definidos como servigos baseados na Web
2.0 que permitem aos individuos a construgao de perfis publicos
ou semipublicos em um sistema fechado, e a selegado de outras
pessoas para compartilhamentos (BOYD; ELLISON, 2007).

As tecnologias digitais e os SRSs estao cada vez mais pre-
sentes na vida humana e possibilitam o acesso a diversos tipos
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de conhecimentos, além da comunicagao e da interacao social.
Na medida em que os SRSs se expandiram, a educagao passou
a utiliza-los cada vez mais como uma ferramenta de aprendizado
e desenvolvimento. Essas ferramentas possibilitam a ampliagao
do espaco da educacgao, produzindo novas possibilidades de
interagao e de construgao colaborativa de conhecimento. Desse
modo, trocas e interagdes entre os participantes nesse ambiente,
podem ser internalizadas individualmente por cada um, possibili-
tando situagdes de aprendizado produtoras de desenvolvimento
(RABELLO, 2015).

Além disso, os SRSs colaboram para divulgacao de projetos
universitarios e escolares, fazendo com que as pesquisas e 0s
seus resultados tenham um alcance maior. Sobre isso, Lorenzo
(2013) destaca que o processo de ensino e aprendizagem pode ser
intensificado com seu uso, pois os professores, através da rede,
conseguem estabelecer o diadlogo e a colaboragao com outros
profissionais da area.

No entanto, atualmente, as informagdes nos SRSs sao
instantaneas, e existe a preocupagao por parte dos profissionais
da educacéo sobre a veracidade do conteldo presente (CIRILO;
SANTOS; SANTOS, 2015). Além disso, os SRSs ocasionam maior
exposicao ao mundo virtual; o like, entendido como o ato de “curtir”
uma determinada postagem, tem se tornando um medidor de
popularidade; e, o cyberbullying também se faz presente nesse
espaco (BRUNO; SILVA; JUNIOR, 2019). Por isso, educadores
precisam ensinar quanto ao seu uso de forma racional e consciente,
de modo a promover as interagdes sociais e o desenvolvimento,
ressaltando-se também que existem idades minimas paraisso de
acordo com a rede em questao. Sobre isso, destaca-se que o uso
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adequado de SRSs na educagéao pode produzir a busca continua
dos estudantes pelo conhecimento, por promover a realizagao de
atividades criativas e de investigagdo (MORAN, 2007), inclusive
nas atividades de extensao universitaria.

A extensao universitaria pode ser entendida como uma
atividade que articula a pesquisa e o ensino, e, que promove a
interagao entre a universidade e outros setores da sociedade,
sendo produtora de importantes evolugdes que permitem ao
extensionista investigar e vivenciar as realidades nas quais ira
atuar (CASTRO; CASTRO, 2010).

A partir de margo de 2020, o Brasil comegou o combate
a uma Pandemia causada por um virus altamente transmissivel,
que atinge principalmente o sistema respiratério (OMS, 2020). Esta
situagao tornou necessaria a adogao de medidas de isolamento
social e o fechamento de instituicdes de ensino e servigos consi-
derados como nao essenciais. Assim, os estudantes passaram
a participar de aulas por meio de um ensino remoto emergencial.
Com isso, projetos de extensao desenvolvidos em algumas Ins-
tituicoes de Ensino Superior (IES) passaram a ser readequados
com base no uso de ferramentas digitais e na publicagao de con-
teudos em redes sociais, desenvolvendo pesquisas e planejando
acOes que garantissem a divulgacao das atividades realizadas,
como forma de promover a continuidade de projetos, bem como
favorecer o desenvolvimento dos publicos assistidos.

As readequacdes visaram também dar continuidade as
atividades dos estudantes por meio dos projetos, permitindo que
continuassem exercendo seus papéis como aprendizes e extensio-
nistas. Com relagédo as midias sociais utilizadas, Machado (2019)
aborda que plataformas como WhatsApp, Facebook e Instagram
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sao ferramentas que disseminam conteudos académicos e sao
importantes para a educagado contemporanea, pois, permitem
o contato entre educadores e alunos por meio de uma conexao
mutua.

No entanto, o momento atual de isolamento social tem
sido desafiador, pois, as atividades de ensino e extensao preci-
saram ser adaptadas de forma inesperada e sem que houvesse
um planejamento inicial para isso. Ademais, estamos imersos em
um contexto em que boa parte da populagdo ndo possui apare-
lhos eletronicos e/ou acesso a internet (ou a falta de qualidade
destes se faz presente). Além disso, percebe-se nesse cenario
atual o surgimento de transtornos/disturbios psicoldgicos e/ou
psiquiatricos (NOVAES et al., 2020), o bombardeamento didrio de
noticias sobre o virus, 0 agravamento de uma crise financeira e
social, as atividades de estudo e trabalho concentradas em um
mesmo contexto, entre outros fatores, que podem interferir no
desenvolvimento dessas atividades (CHANG; YANO, 2020).

Entao, faz-se necessario refletir sobre o caminho a ser
percorrido por educadores e alunos no desenvolvimento das ati-
vidades de extensao durante esse contexto, analisando os possi-
veis beneficios e as dificuldades que podem ser encontradas, de
modo que flexibilizagdes e reelaboragdes possam ser pensadas,
buscando a adaptagao ao cenario que estamos inseridos.
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Projeto FLUEX: redirecionamentos no cenario atual

Decorrente, entado, do ja abordado contexto pandémico
vivido, o projeto de extensdao FLUEX (PJ012-2020) Voluntariado
e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de
formacdo docente, teve suas atividades presenciais suspensas
a partir de meados de margo de 2020. A partir desse periodo, as
atividades do projeto foram reestruturadas, visando sua continui-
dade a partir da elaboragdo de um material virtual intitulado de
“Guia Familias Brincantes”, com o intuito de fornecer um material
sistematizado com brincadeiras e atividades ludicas as familias
vinculadas a Brinquedoteca do Centro de Educacao.

O Guia foi uma proposta da equipe do referido projeto que
compde a Brinquedoteca do Centro de Educagao da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Dentre os membros, encontram-se
alunos(as) extensionistas voluntariados(as) de cursos diversos,
estagidrios(as), tutores e docentes da Universidade. Em sua orga-
nizacgao, divide-se em treze categorias, sendo elas: Adivinhagdes,
Atividades para colorir, Brincadeiras com cantigas populares,
Brincadeiras populares, Construgao de brinquedos, Contagao de
histdrias, Curtas com histdrias infantis, Dangas e atividades com
movimento, Jogos de tabuleiro, Literatura infantil, Isogravura,
Raciocinio l6gico e Teatro de bonecos.

Apds a elaboracao do Guia, foi criado um Instagram, de-
nominado @familiasbrincantes, como forma de compartilhar as
brincadeiras e atividades Iudicas propostas, com o objetivo de
favorecer a interagdo em familia e as trocas entre aqueles vincu-
lados ao projeto de extensao (FLUEX PJ012-2020) e a comunidade
em geral interessada nessa tematica.

Capa | Sumario | 91



O Instagram é um site de rede social gratuito e de facil
utilizagao, que pode ser usado em computadores, tablets, smar-
tphones, entre outros. O seu uso envolve o compartilhamento de
fotos, que possibilitam a insergao de texto verbal, a produgéo de
textos curtos e a convergéncia com a imagética, em areas de-
nominadas de Feed (pagina inicial) e Stories (publicagdes com
duracdo de 24h) (BARBOSA et al., 2017).

Desse modo, com o uso desse SRS, comegaram a ser rea-
lizadas semanalmente publicagbes das atividades propostas no
Guia, em trés dias (segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras).
Também foram publicadas novas propostas de brincadeiras e ati-
vidades, pertencentes as categorias ja presentes. Nesse processo,
as imagens foram elaboradas pelos alunos extensionistas por meio
da plataforma de design grafico Canva, que permite a criagado de
variados conteudos visuais, e postadas através das fungdes Feed
e Stories do Instagram. Também foram elaborados textos para as
imagens e legenda das fotos, com base em pesquisas e leituras
de artigos cientificos realizadas pelo grupo. As imagens e os tex-
tos passaram pela revisao de professoras envolvidas no projeto
antes que fossem publicadas. Com esses novos procedimentos
adotados, foram construidos pelos estudantes novos aprendiza-
dos, ao mesmo tempo em que foram encontradas dificuldades
para execugao das novas demandas.
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Projeto FLUEX em redes sociais: mudangas na
perspectiva dos estudantes

O que havia sido iniciado no final de fevereiro com uma
grande reuniao de todos os envolvidos no projeto, na sala da
Brinquedoteca, e continuou com observagdes e interagées com
as criangas participantes nesse mesmo espago, precisou ser
interrompido de forma inesperada. Nesse intervalo de tempo,
surgiu a ideia da construgao do Guia e a necessidade da criagao
do Instagram para a continuidade das atividades de extensao.
Entao, percebeu-se a importancia de analisar as vivéncias dos
estudantes extensionistas acerca de como se deu todo esse
processo. Os relatos dos estudantes voluntarios, coautores deste
estudo, serao apresentados e analisados a seguir.

Com relagao as contribuigdes da continuidade do projeto,
por meio do Instagram, um estudante voluntario relatou que:

Tem sido uma experiéncia impar poder aprender
mais sobre o brincar e as brincadeiras através das
publicagdes... uma expansado dos conhecimentos
em diversas areas. (Lazaro, voluntario do projeto).
Tal experiéncia sugere que essa ferramenta tem permitido
a continuidade do exercicio de seu papel enquanto estudante e
aprendente nesse periodo.
Acerca disso, outras estudantes complementaram:

Vem sendo um momento de exercicio intelectual e

fortalecimento de relagdes sociais, pois ao pesquisar
para a publicagao, conhego melhor as tematicas,
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assim como, suas contribuigdes para os processos
de aprendizagem e desenvolvimento. (Luana, volun-
taria do projeto).

Essa experiéncia nos proporcionou uma compre-
ensao melhor sobre o brincar e um conhecimento
empirico para a vida social e profissional. (Thamires,
voluntaria do projeto).

E nesse sentido que Moran (2007) destaca que o uso de
SRSs na educagao pode mover os estudantes para a busca con-
tinua de conhecimento, promovendo atividades criativas e de
investigacao, além do didlogo e da colaboracao entre pares.

Sobre a colaboracao e o compartilhamento entre pares,
os estudantes afirmaram: “as relagdes sociais se transfiram para
outro espaco” (Rafael, voluntério do projeto), “o trabalhar em equi-
pe mesmo que seja a distancia tem ajudado bastante em todo
processo” (Lazaro, voluntdrio do projeto) e “conto com a ajuda da
equipe para aprender, através de tutoriais fornecidos explicando o
passo a passo” (Luana, voluntdria do projeto). Assim, percebe-se
a importancia desse trabalho em equipe para que as atividades
possam ser executadas e o aprendizado seja efetivado, trocas que
também tém sido realizadas por meio da plataforma WhatsApp.
Para Machado (2019), plataformas como WhatsApp e Instagram,
por exemplo, sdo fundamentais para a educacao atual, pois per-
mitem a conexao entre educadores e alunos em outros espagos,
possibilitando as trocas de conhecimentos.

Sobre isso, vale ressaltar que a importancia da interagao
social entre os integrantes da equipe da brinquedoteca foi men-
cionada por um estudante voluntario como sendo fundamental
desde o seu exercicio no formato presencial, algo que influenciou
a continuidade das trocas nesse novo formato. Em suas palavras:
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Durante a execugdo, no inicio do periodo de traba-
Iho, ainteragao entre tutores, discentes e docentes,
foram pontos notérios para construgao de um bom
relacionamento, um ambiente sadio. (Rafael, volun-
tario do projeto).

Outro ponto importante relatado é a interagdo com os se-
guidores por meio do Instagram, nas palavras de uma voluntaria:

Esta atividade esta contribuindo significativamente
para minha formagéo profissional, pessoal e social,
pois, ao produzir material interativo e receber retor-
no do publico, consigo conhecer suas realidades e
necessidades. (Luana, voluntaria do projeto).

Desse modo, observa-se aimportancia e o impacto
dainteragao promovida por meio do SRS para a for-
macao profissional, percebendo-se que o objetivo
dos projetos de extensédo de promover a interagdo
com outros setores da sociedade e a investigagédo
dessas realidades (CASTRO; CASTRO, 2010), tem
sido alcangado por meio desse novo formato.

No entanto, algumas dificuldades também foram relatadas
pelos estudantes extensionistas, sendo citadas dificuldades na
criagao do conteudo: “a ardua criagao de conteudo e adaptagao
do que antes era cara a cara, foi um desafio para todos” (Rafael,
voluntario do projeto); dificuldades na preparagéo de conteldos
atrativos: “nao foi facil realizar as publicagdes logo no inicio.
Fomos nos inteirando de como criar uma publicagao para que ela
se torne atrativa” (Lazaro, voluntario do projeto) e dificuldades na
utilizagao de ferramentas de edi¢cao das imagens: “na perspectiva
de criagao visual tenho dificuldades ao usar alguns aplicativos de
formatacao para imagens, pois, ndo tenho muita pratica” (Luana,
voluntaria do projeto).
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Ademais, foram relatadas dificuldades por conta do contex-
to de pandemia global, uma das estudantes voluntarias afirmou
estar vivenciando um quadro de ansiedade que interferiu em sua
producao no projeto, em suas palavras: “pelo momento de isola-
mento social, provavelmente desenvolvi crises de ansiedade que
interferiram em minhas produgdes” (Luana, voluntaria do projeto).
Também foi relatado por outra voluntaria que, por conta do mo-
mento atual, a convivéncia com a familia, os filhos e os afazeres
domeésticos trouxeram certa complicagao para a criagao e a pes-
quisa, dificultando a reorganizacao de horarios e planejamentos
diarios. Ja um dos voluntarios relatou que:

Como todas as atividades sao remotas, muitas vezes
aparecem problemas na internet ou nos aparelhos
eletrénicos que causam nervosismo para que tudo
se estabelega. (Lazaro, voluntario do projeto).

Esses relatos evidenciam questdes relacionadas a crise
emocional, econdmica e social evidenciada com o surgimento da
pandemia (CHANG; YANO, 2020; NOVAES et al., 2020).

Um dos estudantes ainda relatou dificuldades na elaboragéao
dos textos para as publicagdes, pois o publico-alvo inicial da
proposta passou a envolver também os familiares das criangas
que frequentavam a brinquedoteca. Desse modo, nao basta apenas
comunicar para um publico especifico, em suas palavras:

Conversar com as criangas e automaticamente com
seus pais e familiares pelas redes sociais foi remo-
delar o formato original do projeto. Os brincantes
agora também s&o os adultos. (Rafael, voluntario
do projeto).
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Outra problematica prévia encontrada pelo mesmo estudan-
te era se de fato aquela rede social optada é a mais adequada para
o compartilhamento daquele tipo de publicagao, visto que, cada
rede social possui um nicho, tematica e enfoque distintos. Além
disso, a preocupacao também englobava se realmente ocorreria
um bom engajamento e interatividade dos seguidores.

Desse modo, os coautores relataram aspectos positivos
dessa mudanga, como: o aprendizado sobre o brincar por meio da
elaboragao das publicagdes para o Instagram e a pratica de uma
nova ferramenta que podera ser utilizada na vida profissional, além
do fortalecimento das interagdes sociais entre os extensionistas
e 0s seguidores do SRS, e a continuidade do exercicio dos papéis
estudantis nesse periodo de crise. No entanto, aspectos negativos
também foram evidenciados, como: o desafio na adaptacao para
uma nova modalidade do projeto, a dificuldade na edi¢do dos
conteudos, bem como na utilizacao das ferramentas de edicao de
imagem, levando em consideragcao também que o projeto passou
a contemplar os pais/cuidadores das criangas; o vivenciar de
um quadro de ansiedade por conta da pandemia, a modificagao
da rotina e a presenc¢a da familia no mesmo espacgo, além de
dificuldades técnicas com a internet e os aparelhos eletrénicos,
e questionamentos sobre a escolha do SRS utilizado.

Assim, verifica-se que apesar dos beneficios alcancados
com os procedimentos adotados para continuidade das atividades
de extensao, algumas dificuldades também estao sendo vivencia-
das pelos extensionistas nesse novo modelo, fazendo-nos refletir
sobre a importancia de que novas estratégias sejam pensadas
visando a melhoria da qualidade de vida dos estudantes nesse
periodo, como, por exemplo, a realizagdo de treinamentos sobre
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a utilizagao das midias sociais e das ferramentas de edicao de
imagem. Na equipe de nosso projeto estamos enfrentando essas
dificuldades a partir do fortalecimento das trocas entre os grupos
que estao produzindo os conteudos e, principalmente, através do
cuidado que toda a equipe esta tendo para problematizar a l6gica
do produtivismo, tao recorrente no cenario das regulacdes das
atividades académicas, em especial, nesse contexto de pandemia.
Neste sentido, nossas atividades tém representado as nossas
construgdes e aprendizagens, que se mantém atendendo ao ritmo
necessario para se elaborarem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi pensado por docentes e es-
tudantes extensionistas integrantes da Brinquedoteca do CE da
UFPB, e visou refletir sobre as vivéncias quanto a criacdao de um
Instagram para compartilhamento de brincadeiras e atividades
lddicas, como ferramenta de interagao para criangas e suas fa-
milias, diante do momento de pandemia vivido e da suspensao
das atividades presenciais.

Destaca-se a partir das vivéncias dos estudantes partici-
pantes, que a criacao das publicagdes do Instagram, diante do
momento pandémico tem sido uma experiéncia impar, que pro-
porcionou a expansao dos conhecimentos em varias areas e a
troca de experiéncias entre o grupo. No entanto, foram relatadas
dificuldades perante a criagao de conteudos e adaptagdes do que
antes era realizado presencialmente, diante da necessaria adequa-
cao e adaptacao de horarios e planejamentos. Assim, sugere-se
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a realizagdo de novas pesquisas com um numero maior de estu-
dantes e voluntarios integrantes de outros projetos de extensao
em IES, trazendo experiéncias de varias areas para ampliagao das
discussoes e reflexdes sobre essa tematica.
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Capitulo 6

GUIA FAMILIAS BRINCANTES: A DUPLA FUNGAO DE
APOIAR AS FAMILIAS E AOS EDUCADORES EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Maria Teresa Barros Falcdo Coelho
Anita Menechino Saccoccio
Layane Costa Silvestre

Tamyris Nunes da Silva

INTRODUGAO

As concepgoes sobre o brincar e a infancia variaram bas-
tante ao longo da histéria, e nesse processo nao linear, no qual
coexistem varias concepgoes, é considerado recente o reconhe-
cimento das potencialidades da brincadeira como parte funda-
mental no desenvolvimento das criangas. Apesar de ainda, fre-
guentemente, observarem-se brincadeiras sob controle total dos
adultos que impedem a organizagao independente das criangas,
com direcionamentos descontextualizados do processo cognitivo
e socio-historico experimentado por elas, pode-se dizer que con-
cepcoes sociointeracionistas atuais colaboram para uma visao das
criangas como seres ativos em seu processo de desenvolvimento
(CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012).

As criangas tém se tornado parceiras dos adultos e detém
particularidades com as quais devemos negociar afetos, interagdes,
conhecimentos e espaco social. A partir dessa nova compreensao,
entende-se que a crianga esta imersa no contexto social e histérico
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em continua transformacao, tornando-se necessario superar as
teses bioldgicas e etoldgicas com explicagées reducionistas sobre
o brincar (WAJSKOP, 1995).

Brincar ndo é um ato instintivo da crianga, mas uma atividade
humana, construida socioculturalmente. Pode-se compreender
que ao brincar a crianca age de forma ativa, ndo somente a partir
do que esta acessivel diretamente a ela, mas também de como
imagina o mundo adulto, e ela o faz através da brincadeira. O
desenvolvimento psiquico de uma crianga é conscientemente
regulado pelo controle que faz da sua relacdao com a realidade e
da sua forma de brincar (LEONTIEV, 2010).

O brincar, na Teoria Histérico Cultural, € o meio de a crianga
intervir em um mundo que muda permanentemente, é a maneira
de a crianga se apropriar da cultura, de objetos, relagdes e afetos
sociais. E através da brincadeira que a crianca se desenvolve
cognitiva e afetivamente, porque ela pode experimentar papéis e
testar o mundo para além do que ela conhece (WAJSKOP, 1995).

Nessa perspectiva, uma brinquedoteca emerge como um
lugar pensado e organizado para incentivar o brincar, um ambiente
propicio para a crianga experimentar o mundo adulto e um espacgo
privilegiado de interagdes e confrontos de ideias com outras
criangas advindas de outros contextos e vivéncias.

Para que experiéncias com o brincar ocorram, € necessaria
a formacao e presenca de bons mediadores, que compreendam
a cultura ludica para a construgao de significagdes sociais, que
favorecam a interagao entre a crianga e 0 meio e o desenvolvimento
das potencialidades de quem brinca. A mediagao é de grande
importancia para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca
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e deve fazer do brinquedista, ou adulto responsavel, um parceiro
dela (VECTORE; KISHIMOTO, 2001).

Enfim, a brinquedoteca se apresenta como um lugar que
possibilita o desenvolvimento infantil e sua observagao, sendo
possivel perceber formas de como a crianca representa situagoes
frequentes de seu cotidiano, onde se defronta com seus pares e
identifica semelhancas e diferengas, compreendendo, de acordo
com seu desenvolvimento, a diversidade humana e a mediagao
de conflitos que, se bem trabalhados, podem contribuir para o
desenvolvimento emocional e social da crianca.

A Brinquedoteca do Centro de Educagao da Universida-
de Federal da Paraiba (UFPB) configura-se como um contexto
promotor do desenvolvimento infantil por potencializar o brincar
através de atividades ludicas, jogos e brincadeiras. Atualmente,
atende a criangas na faixa etaria dos trés aos dez anos de idade,
durante os turnos de estudo e de trabalho de seus responsaveis,
estudantes e servidores da UFPB (COCCE/UFPB, 2019).

No més de margo de 2020, ocorreu a suspensao das ativi-
dades presenciais na UFPB e, por conseguinte, na Brinquedoteca
do CE, em fungao do enfrentamento a pandemia causada pelo
Coronavirus (COVID-19). A suspensdo de atividades presenciais
ocorreu e, no momento desta escrita, ainda continua nos diversos
espacos educacionais que as criancas frequentam, o que vem
requerendo das familias varias adaptagdes em seu cotidiano.

Diante dessa situagao, que impactou e ainda continua a
trazer desafios a todos, é possivel identificar uma sobrecarga
de exigéncias as familias em relagao as criangas, no sentido de
ocupa-las continuamente, por exemplo. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel olhar para as familias e para as criangas e nos
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questionar: que impactos essa situagao tem provocado ao desen-
volvimento infantil? E sobre o brincar, que espago tem ocupado
nesse cenario de pandemia? Haveria tempo e espago para as
criangas vivenciarem o brincar em familia?

Para atender a essa tdao importante demanda das criancas
e para apoiar e manter as trocas com as familias, a equipe do
projeto de extensdo FLUEX (PJ012-2020) Voluntariado e tutoria
entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formagao
docente elaborou o Guia Familias Brincantes, com um conjunto
de atividades ludicas, sugestdes de brincadeiras, para incentivar
as familias a brincarem em casa com suas criangas. Este material
foi compartilhado com as familias usuarias da Brinquedoteca do
CE via WhatsApp e disponibilizado no site do CE para o publico
em geral.

Este capitulo analisa a producao do Guia Familias Brincantes
e sua repercussao para a relacao com as familias vinculadas a
Brinquedoteca do CE, assim como avalia os desdobramentos
deste material como recurso didatico-pedagogico que vem sendo
utilizado por educadores em formagao inicial, especialmente os
extensionistas vinculados a Brinquedoteca do CE, e educadores
em contextos de atuagao profissional.

Familias e Brinquedoteca: por que é importante cuidar
dessa troca?

Varios sao os tedricos que, a partir de uma perspectiva
sociointeracionista, ressaltam que o processo de desenvolvimen-

to infantil se constitui nas interagdes sociais contextualizadas e
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historicamente determinadas. Dentre tais tedricos, Bronfenbrenner
(1979/1996) propods a Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento
Humano (TBDH), que possibilita analisar as relagdes que se es-
tabelecem entre os contextos de desenvolvimento humano.

Bronfenbrenner (1979/1996) propde a consideragao da
bidirecionalidade na relagdo da pessoa com o ambiente em que
ela atua. Nessa perspectiva, o ambiente é compreendido como
contexto, mais especificamente, como multiplos contextos de
desenvolvimento humano, pois ndo se limitam apenas a um am-
biente, unico e imediato, mas a varios contextos que se influenciam
mutuamente e afetam o desenvolvimento da pessoa em fungao
dos papéis, atividades e interagdes sociais que neles se esta-
belecem. Essas trocas ocorrem de forma integrada e complexa
entre as estruturas: microssistema, mesossistema, exossistema
e macrossistema.

O microssistema envolve o conjunto de relacdes entre
a pessoa e 0 meio circundante imediato. Ao considerarmos o
desenvolvimento infantil, podemos pensar a familia, a escola, a
brinquedoteca, por exemplo, como microssistemas, por serem
contextos nos quais a crianga é ativa e estabelece interagdes face
a face com outras pessoas. O mesossistema contempla as rela-
¢Oes entre microssistemas, e Bronfenbrenner (1979/1996) define-o
como a interconexao entre os principais cenarios que contém a
pessoa em desenvolvimento num momento particular da sua
vida. A relagao familia e escola, por envolver influéncias mutuas
entre esses microssistemas, € um exemplo de mesossistema. O
exossistema se refere aos contextos nos quais a pessoa nao esta
participando diretamente, mas que influenciam seu desenvolvi-
mento. No caso das criangas, o trabalho dos pais funciona como
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um exossistema. O macrossistema, por sua vez, representa os
valores culturais, sistemas de crengas e acontecimentos histori-
cos que influenciam e constituem os outros sistemas ecoldgicos
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

Existem muitas formas de ser familia, ha pluralidade de
arranjos, dinamicas relacionais, funcdes e papéis assumidos por
seus membros, em cada momento histérico. Ao longo do tempo,
as relagoes familiares tém passado por mudangas significativas
decorrentes da influéncia de varios fatores: demograficos, sociais,
politicos, econdémicos e culturais, dentre outros. Decorre dessas
andlises, a opcao de considerarmos familias no plural, evitando
0 uso do termo no singular, 0 que poderia vir a sugerir um unico
modelo de familia.

Diante da diversidade de conceitos e definigdes, destaca-
se, neste estudo, o papel das familias ao constituirem-se em um
dos primeiros contextos de socializacao do individuo, propiciando
a mediacdo de padrdes e modelos culturais (DESSEN; POLONIA,
2007). Importante ressaltar que o enfoque da teoria bioecoldgica
destaca que as familias se constituem em sistemas abertos que
interagem com varios contextos de desenvolvimento da crianga,
tais como a escola e outros (BRONFENBRENNER, 1986). Podendo
ser considerada um microssistema para a crianga que a frequenta,
a brinquedoteca torna-se também um contexto de influéncias e
trocas com as familias, configurando-se tal relagdo como um
mesossistema.

Nesse sentido, a elaboragdo do Guia Familias Brincantes
é fruto da relagdo construida entre a equipe da Brinquedoteca do
CE e as familias e criangas vinculadas a mesma, sinalizando a
intencao da equipe em manter-se em interagao com as familias no
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cenario de distanciamento social, necessario para o enfrentamento
a pandemia.

Guia Familias Brincantes

O Guia foi pensado para as criangas e seus familiares, nao
como um passatempo, mas com o proposito de auxiliar e fortale-
cer a interagao e o desenvolvimento no contexto familiar. O Guia
Familias Brincantes resulta da pesquisa realizada pelo grupo de
voluntarios do projeto de extensdo FLUEX (PJ012-2020) Volunta-
riado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos
de formacgao docente. Ao todo foram vinte e cinco estudantes de
diversas licenciaturas (Pedagogia, Pedagogia do Campo, Psico-
pedagogia, Letras, Danca, Ciéncias Bioldgicas) que, orientados a
pesquisar brincadeiras, elaboraram categorias, textos descritivos,
listaram fontes de consulta no material e trabalharam na diagra-
macao do guia. Todo o trabalho contou com a revisdo de um
grupo de sete professoras do Departamento de Fundamentagéao
da Educacgéo e do Departamento de Habilitagdes Pedagdgicas do
Centro de Educacgao, que sao colaboradoras do projeto.

O material possui 46 paginas destinadas a sugerir ativi-
dades, jogos e brincadeiras as familias, distribuidas em treze
categorias para facilitar a localizagao de atividades de acordo
com o interesse das criangas e buscando alcangar faixas etarias
diferentes. Para cada categoria, foram elencadas varias suges-
tdes de brincadeiras e atividades ludicas para serem realizadas
dentro de casa durante o periodo de quarentena. Em todas as
categorias, ha indicagtes de fontes de pesquisa, a fim de facilitar
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0 acesso a mais brincadeiras, se for do interesse da familia ou de
quem o consulta. As categorias envolvem: Jogos de adivinhagdes;
Atividades para colorir; Brincadeiras com cantigas populares;
Brincadeiras populares; Construcao de brinquedos; Contacao de
histérias; Curtas com histdrias infantis; Dancgas e atividades com
movimentos; Jogos de tabuleiros; Literatura infantil; Isogravura;
Raciocinio l6gico e Teatro de bonecos.

Para ailustracao e formatagao do Guia foram encontradas
algumas dificuldades, tanto na pesquisa de imagens que estives-
sem disponiveis para utilizacdao, como no manuseio de ferramen-
tas que auxiliassem na diagramacgao de todo o material. Apos a
pesquisa e o0 empenho do grupo de extensionistas responsaveis
pela diagramacao, foi possivel superar as dificuldades e concluir
o Guia. Importante destacar que a escolha das imagens utiliza-
das em todo o material foi cuidadosamente pensada, de modo a
atender a diversidade de pessoas e arranjos familiares.

Todas as brincadeiras presentes no material possuem uma
intencionalidade, buscam potencializar o processo do desenvol-
vimento infantil, de modo que todas as categorias foram planeja-
das para envolver criangas de varias faixas etarias, assim como
adultos, proporcionando atividades com a possibilidade de serem
executadas dentro de casa, em familia, sem a necessidade de
muitos materiais e recursos.

Em sintese, buscamos fazer do Guia uma ferramenta de
interacao, com o intuito de incentivar o brincar nas familias das
criangas que utilizavam o espago da Brinquedoteca, e também
com o objetivo de ampliagao, de modo que fosse acessado por
outras familias, para que trouxessem a brincadeira para as suas
rotinas, tornando-se assim, familias brincantes.
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Como as familias avaliaram o Guia?

Para avaliar o impacto do Guia Familias Brincantes junto
as familias vinculadas a Brinquedoteca do CE, foi elaborado um
questionario e enviado aos responsaveis pelas criangas via e-mail.
O principal objetivo foi conhecer como o Guia estava sendo utiliza-
do pelas familias, quais as preferéncias das criangas em relagao
as brincadeiras propostas, e também quais suas sugestoes, a fim
de planejarmos novas agdes que fortalecessem a parceria entre
a Brinquedoteca e as familias, no sentido de promover o brincar
com as criancas. Diante de algumas dificuldades de comunicacgéao
devido ao distanciamento social causado pela COVID-19, conse-
guimos dezessete respostas das vinte familias que frequentam
a Brinquedoteca do Centro de Educagao da UFPB.

Conforme apresentagao do Grafico 1, podemos observar
que 88,2% das familias afirmaram que o Guia Familias Brincantes
auxiliou na realizagao de brincadeiras com as criangas. Isso mostra
que o Guia foi recebido de forma muito positiva pelas familias que
frequentam a Brinquedoteca.
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Fonte: Elaboragéo propria.

A maioria das criancas que frequentam a Brinquedoteca
sao filhos/as unicos/as. Este dado é refletido no quantitativo de
criangas que utilizaram o Guia. Conforme o Grafico 2, treze das
dezessete familias responderam que o Guia foi utilizado com
uma crianga. Esse resultado é significativo no sentido de que o
Guia, ao ser utilizado por essas familias, favoreceu a interagao da
crianga com os adultos.
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Fonte: Elaboragéo propria.

A partir do Grafico 3, podemos observar que o Guia teve
grande utilidade em relagao a diversidade de brincadeiras pro-
postas, ja que 82,4% das familias realizaram trés ou mais brinca-
deiras. O que indica também que o Guia favoreceu a experiéncia
do brincar em familia, ja que além de ter sido utilizado, o foi para
mais de uma brincadeira.
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Fonte: Elaboragéo propria.

Sobre a possivel contribuicao do Guia Familias Brincantes
para lidar com os desafios desse periodo de isolamento, obtivemos
respostas expressivamente positivas. As familias apresentaram
diversos fatores de colaboragdo como podemos observar em
algumas respostas:

Sim, pois possibilitou as familias momentos de inte-
ragdes em familia, bem como, memoarias positivas
no ato de brincar. (Respondente 01).

Sim, pois nés acabamos descobrindo e redescobrin-
do formas de brincar diferentes, ajudando a enfrentar
estes tempos de pandemia. (Respondente 03).

Sim. Me fez recordar brincadeiras da minha infancia e
ensinar e brincar com minha filha. (Respondente 06).
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Contribuiu muito!!! Nao esta facil ter ideias do que
fazer e do que é mais adequado para crianga, além
de continuar com vinculo da crianga com o espaco.
(Respondente 07).

Com certeza, fomos pegos de surpresa sem ter no-
¢do de como proceder e 0 Guia ampliou mais a nossa
criatividade. (Respondente 09).

O Grafico 4 apresenta as brincadeiras propostas no Guia
que foram realizadas com as criangas, sendo as mais frequentes:
contagao de histérias, jogos de adivinhagdes, dangas e atividades
com movimentos, atividades para colorir e brincadeiras com can-
tigas populares. Importante ressaltar que apenas uma categoria
nao constou como realizada, a de Isogravura.

Fonte: Elaboragao prépria.
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Sobre a categoria de atividade proposta pelo Guia Familias
Brincantes que foi preferida pelas criangas, os responsaveis indica-
ram trés: atividades para colorir (23,5%), construgao de brinquedos
(23,5%) e jogos de tabuleiro (23,5%), conforme Gréfico 5.

Fonte: Elaboragao prépria.

As familias também foram convidadas a avaliar os textos,
a diagramacao e apresentar sugestoes em relagado a alguns as-
pectos do Guia Familias Brincantes. Sobre os textos descritivos
das categorias e brincadeiras, as respostas convergem na diregao
de afirmar que: “foi bastante didatico, bem escrito” (Respondente
09), “bem descrito e de facil compreensao” (Respondente 17), “o
material contemplou a proposta muito bem!” (Respondente 11).
E sobre a diagramacao do Guia, as familias que responderam a
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avaliagdo mencionaram que nao tinham sugestdes e que gosta-
ram, acharam bonito e colorido.

Pedimos que as familias dessem dicas de outras brincadei-
ras e tivemos as seguintes sugestoes: cama de gato com barban-
te, bolhas de sabao gigantes e brincadeiras com mimica. Nesse
topico da avaliagao, recebemos uma notificagdo de uma familia
dizendo que muitas familias nao tem impressora e em tempos de
isolamento, as brincadeiras de colorir ficaram dificeis de realizar.

Por fim, em espago aberto para comentarios das familias
sobre algum outro aspecto que nao havia sido mencionado na
avaliacao, obtivemos como respostas:

Parabéns pelo material, nos sentimos muito res-
peitadas por parte desse importante espago no CE.
A brinquedoteca nos possibilitou com o material,
Familias brincantes, momentos de muita interagcao
em familia. Grata!! (Respondente 01).

Embora a ideia seja o brincar, se puder conciliar
com uma leitura voltada para a faixa etaria de cada
crianga e em paralelo alguma atividade relacionada.
(Respondente 09).

Em linhas gerais, os resultados do questionario indicam que
as relacdes entre a equipe da Brinquedoteca e as familias atendidas
puderam ser mantidas como um espaco de trocas e influéncias
mutuas a partir do uso do Guia Familias Brincantes. De acordo
com a perspectiva bioecoldgica, o desenvolvimento infantil pode
ser potencializado por trocas entre os microssistemas em que a
crianga atua, o que configura um nivel de trocas denominado de
mesossistema.
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As avaliagdes sobre a utilizagdo do Guia junto as criangas,
a diversidade de brincadeiras realizadas, os comentarios sobre o
auxilio que o material possibilitou as familias para lidar com os
desafios do distanciamento social, sinalizam a receptividade e
influéncia da proposta de manter a ludicidade no cotidiano das
familias. Ao mesmo tempo, a equipe da Brinquedoteca realizou
reunides para analisar as respostas ao questionario e para planejar
as novas agoes, sendo também influenciada pelas familias em
relagdo a dar continuidade ao trabalho de pesquisa e publicagdes,
a partir das brincadeiras preferidas pelas criancas, sugestdes
dadas para incluir outras brincadeiras e da avaliacao positiva
quanto aos textos e diagramacao do material. Por fim, a partir
desses indicadores de troca e influéncias mutuas, considera-se
que o mesossistema familias-brinquedoteca continua ativo e em
busca de manter-se em atividade mesmo diante da suspensao
das atividades presenciais.

Dentre as acdes que foram implementadas a na diregao
de manter a interagdo com as familias e criangas, destaca-se a
abertura em 14 de maio de 2020 de um perfil no Instagram (@
familiasbrincantes) para divulgacdo do Guia, bem como para
dar continuidade as novas pesquisas. Nele, com a regularidade
média de trés vezes por semana, foram feitas publicacdes sobre
as diversas categorias propostas no Guia. Sendo assim, foram
realizadas 57 publicagdes semanais no Feed e varias no Stories
para interagcdo com o publico. Contamos até o final do projeto
com 273 seguidores nessa rede social.

As novas pesquisas foram realizadas através de grupos
de estudos tedricos com encontros quinzenais para discussao
das tematicas relacionadas ao projeto Voluntariado e tutoria entre
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pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formagéao docen-
te, responsavel pela criagdo do Guia Familias Brincantes. Esses
estudos tedricos tiveram por objetivo primordial a continuidade da
formacao dos extensionistas envolvidos no projeto, que a partir
dessas trocas e estudos fizeram a atualizagdo semanal do Insta-
gram e elaboram novos materiais de apoio pedagdgico, ou seja,
outros Guias/E-books, previstos para serem langados no primeiro
semestre de 2021, com ampliagao das categorias de brincadeiras.
Tais agdes ampliaram as trocas com outros atores sociais que
lidam com criangas e que se interessam pela tematica do brincar.

Guia Familias Brincantes e educadores: que relagoes tém
surgido?

O Guia Familias Brincantes teve uma repercussao muito
positiva, importante e rapida em trés meses desde sua publicacgao,
em 08 de abril de 2020, no site do Centro de Educagao da UFPB,
e envio por grupo de WhatsApp para as familias vinculadas a
Brinquedoteca do mesmo Centro. Tal repercussao reflete-se na
utilizagdo do mesmo pelas familias vinculadas a Brinquedoteca
e outras que tém acompanhado nosso trabalho através do perfil
do projeto no Instagram, bem como por educadores e instituicdes
que trabalham com criangas.

Pode-se verificar isso através dos diferentes sites, plata-
formas e redes sociais pelos quais o Guia circulou. Destacamos
as paginas oficiais da UFPB, do Centro de Educagao da mesma
universidade, da Associagao de Pesquisadores e Formadores da
Area da Crianca e do Adolescente (NECA), da Associac&o Brasileira
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de Recreadores (ABRA), do Conselho Regional de Biblioteconomia
(CRB) de Sao Paulo, o portal de noticias G1 Paraiba, a platafor-
ma Passei Direto, site profissional da pediatra Flavia Paredes de
Guarabira - PB, além de publica¢des no Facebook e Instagram de
escolas como a E. M. Prof? Zulmira Mathias Netto Ribeiro locali-
zada em Sao Gongalo - RJ, Sistema de Ensino Conviver de Joao
Pessoa, dentre outras institui¢oes.

Ao considerarmos essa rapida e fecunda repercussao,
percebe-se que o Guia tem sido utilizado como material ndo sé
pelas familias, mas como um material didatico-pedagdgico de
apoio a pratica de educadores em instituicoes de ensino. Nesse
sentido, gostariamos de destacar o trabalho com o Guia que vem
sendo realizado em instituicdes de Educacgao Infantil, e como ele
se tornou referéncia para a elaboragao de outros Guias/E-books.
No CREI Arthur Antonio Belarmino Ferreira, da cidade de Joao
Pessoa, uma de suas educadoras tém utilizado o Guia como
material para suas atividades virtuais com os alunos, além disso,
ela o divulgou em seu canal no YouTube.

A Escola de Educacao Béasica da UFPB (EEBAS), langou o
Guia de Atividades em Tempos de Pandemia, o qual apresenta
em sua pagina 20 o Guia Familias Brincantes como referéncia de
ampliacao das brincadeiras ja mencionadas. E o Laboratério de
Psicologia Socioambiental e Praticas Educativas da Universidade
de Sao Paulo (LAPSAPE/FFCLRP-USP), em colaboracdo com o
Nucleo de Assessoria Técnica Psicossocial do Ministério Publi-
co do Estado de Sao Paulo (Regional Ribeirdo Preto) e o Grupo
de Atuacgdo Especial de Educagao do Ministério Publico de Sao
Paulo — Nucleo Ribeirdo Preto (GEDUC-NRP/MPSP), langaram
um material chamado “Referéncias para o Trabalho na Educacao
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Infantil durante a pandemia de COVID-19" no qual o Guia Familias
Brincantes é citado na pagina 17, dentro das referéncias sobre
producéo de brinquedos e brincadeiras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando os resultados ja alcangados com a elabo-
racao e publicagdo do Guia Familias Brincantes, constata-se que
os objetivos tragados inicialmente foram alcangados: a) quanto
a continuidade do projeto e da formacao dos estudantes vincula-
dos a ele, que realizaram pesquisas para a elaboragao do Guia e
continuaram ampliando os estudos tedricos e as estratégias de
interacdo com o publico alvo do projeto; b) quanto as trocas com
as familias, o Guia Familias Brincantes tem sido uma ferramenta
importante para manter ativo o0 mesossistema familias-brinque-
doteca, o que numa perspectiva bioecoldgica contribui para o
desenvolvimento das criangas atendidas pela Brinquedoteca, por
meio do brincar em familia.

Por outro lado e por acréscimo, o Guia Familias Brincantes
passou a influenciar a pratica de profissionais que lidam com
criangas, especialmente a pratica de educadores. Dessa forma,
pode-se afirmar que o Guia atende a uma dupla fungao de apoio:
as familias e aos educadores frente aos desafios de manter a
ludicidade em tempos de distanciamento social por conta do
enfrentamento a pandemia da COVID-19.

Em sintese, o Guia Familias Brincantes pode ser entendido
como um produto educacional do projeto, pois resulta da pesquisa
realizada pela equipe de estudantes e docentes, assim como
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apresenta-se fundamentado em concepgdes sociointeracionistas
de desenvolvimento humano, contribuindo também como material
de apoio a pratica pedagogica dos educadores.
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de texto, desenvolvimento infantil, brincadeiras infantis e educa-
¢ao inclusiva.

Layane Costa Silvestre

Graduanda do curso de Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). J& atuou como voluntaria e estagidria da Brin-
quedoteca do Centro de Educagao da UFPB. Atualmente é aluna
voluntaria do projeto de extensdao FLUEX “Voluntariado e tutoria
entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formacgao
docente”.
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Lazaro César da Silva

Graduando do Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena na Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB). Atua como voluntario no
Projeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria Entre Pares na Brinque-
doteca: ampliando contextos de formacgao docente”. Também
atua como voluntario no Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacéo (ICE), como jovem protagonista. Formado em Técnico
em Nutricdo e Dietética na Escola Técnica Estadual Almirante
Soares Dutra (ETEASD).

Luana Karla da Silva Nascimento

Graduanda do Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena na Univer-
sidade Federal da Paraiba (UFPB). Bolsista do Projeto de Exten-
sdo (PROBEX) intitulado “Seres Brincantes: oficinas ludicas com
criangas usuarias da Brinquedoteca do CE-UFPB". Atua como
voluntaria no Projeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria Entre Pares
na Brinquedoteca: ampliando contextos de formagao docente”.
E monitora voluntéaria do Curso Livre “As dimensdes do brincar
para aprendizagem e desenvolvimento de criancgas”, ofertado pelo
Departamento de Fundamentagao da Educacgao, do Centro de
Educacao da UFPB. Desenvolve pesquisas na area da Psicologia
da Educagao, com énfase na Psicologia Historico-Cultural e na
Sociologia da Infancia.
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Maria Teresa Barros Falcao Coelho

Psicologa e Bacharel em Psicologia pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Mestre em Psicologia Cognitiva pela Univer-
sidade Federal de Pernambuco (UFPE). Doutora em Psicologia
Clinica pela Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP).
Docente do Magistério Superior vinculada ao Departamento de
Fundamentacgdo da Educacgédo (DFE) do Centro de Educacao (CE)
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Vice-coordenadora
da Area de Psicologia da Educagéo (DFE/CE/UFPB). Vice-co-
ordenadora da Brinquedoteca do Centro de Educagéo (UFPB).
Coordenou o projeto PROLICEN: “Contar e recontar histérias:
promovendo as narrativas orais infantis na escola”. Coordenadora
dos projetos de extensao FLUEX “Voluntariado e tutoria entre pares
na Brinquedoteca: ampliando contextos de formagao docente”
e PROBEX “Oficinas de contacao de historias: a brinquedoteca
como contexto de desenvolvimento infantil e formagao docente”.
Tem experiéncia na area de Psicologia da Educagao com énfase
nos temas: brincadeiras infantis, contagao de histodrias, interagao
social, relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, relaciona-
mento intergeracional, relagdo familia-escola, contribui¢des da
Psicologia a Educacao.
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Maria Vitoria da Paixao Rodrigues

Graduanda em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
Atua como voluntaria no Projeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria
Entre Pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formacao
docente”.

Myllena Rodrigues Sobral

Graduanda do curso de Psicopedagogia pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). J& atuou como estagidria na Brin-
quedoteca do Centro de Educacgao da UFPB. Aluna voluntaria
no projeto de extensao ‘Tiquinho da Alegria: a palhagoterapia na
humanizagao hospitalar e na educagado em saude” no H.U.L.W da
UFPB. Atualmente é aluna voluntaria do projeto de extensao FLUEX
“Voluntariado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando
contextos de formacao docente”.

Rafael Alves de Araijo

Graduado em Comunicac¢ao Social, com habilitagao em Publici-
dade e Propaganda pelo Centro Universitario Mauricio de Nassau
e graduando do curso de Pedagogia, Licenciatura Plena na Uni-
versidade Federal da Paraiba (UFPB). Aluno voluntdrio do Projeto
de Extensdo (PROBEX) intitulado “Comunicagdo Suplementar e
Alternativa nas escolas: materiais audiovisuais para alunos com
necessidades complexas de comunicagao”. Atua também como
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voluntario no Projeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria Entre Pares na
Brinquedoteca: ampliando contextos de formagao docente”. Tem
como foco de estudo e pesquisa a jungao das duas grandes areas:
Comunicacao e Educacao, bem como a Psicologia da Educacao.

Rose Mary de Souza Araujo

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara
(UFC), com habilitagdo em Supervisdo Escolar. Mestre em Edu-
cacao pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), na linha de
pesquisa Educacgao Basica. Doutora em Educacgao pela UFPB, na
linha de pesquisa de Histéria da Educacgao. Professora Associada
(aposentada) da UFPB. Atualmente é membro da equipe editorial
da Revista Educare (RE), do Departamento de Fundamentagéao da
Educacao (DFE), do Centro de Educagao da UFPB e professora
colaboradora da Brinquedoteca do CE/UFPB. Tem experiéncia
na area da Educacao, com énfase em Educacao Brasileira, prin-
cipalmente nos seguintes temas: educagao na Paraiba, formacgéao
docente, educacgao infantil, instituicdes escolares, instrugao publica,
educacao na Paraiba e histéria da educacao.

Shenia Maria Felicio Felix

Licenciada e graduada em Psicologia pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Mestre em Psicologia pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Foi professora do Departamento de

Fundamentacgao da Educacao do Centro de Educacao da UFPB e
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atuou como colaboradora no Projeto de extensao FLUEX “Volunta-
riado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos
de formagao docente” e no PROBEX “Seres brincantes: oficinas
ludicas com criangas usuarias da Brinquedoteca do CE-UFPB”.

Tamyris Nunes da Silva

Graduanda do curso de Letras Portugués na Universidade Federal
da Paraiba (UFPB). Participou como bolsista do projeto PROLICEN
“Contar e recontar histdrias: promovendo as narrativas orais infantis
na escola”. Participa como voluntaria dos projetos “Voluntariado
e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de
formacgao docente” e “A Literatura como estratégia de enfrenta-
mento a violéncia contra a mulher”. E bolsista do projeto de exten-
sao PROBEX “Oficinas de contacao de historias: a brinquedoteca
como contexto de desenvolvimento infantil e formagao docente”.

Thais Gomes de Vasconcelos

Licenciada em Historia e graduanda do curso de Pedagogia, ambos
na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Mestranda em Educa-
¢do, na linha de Politicas Educacionais (PPGE/UFPB). Integrante
dos seguintes projetos na Brinquedoteca do CE/UFPB: “Volunta-
riado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos
de formacgao docente”, “Brinquedoteca e Ludicidade: trocando
experiéncias” e “BRINCADEIRAS AFRICANAS: memdria, oralidade

e ancestralidade na afirmacgao das identidades afro-brasileiras”.
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Thais Oliveira de Souza

Graduada em Psicologia pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Mestra em Educagao, na linha de Politicas Educacionais
(PPGE/UFPB). Doutora em Psicologia pela Universidade Esta-
dual Paulista (UNESP-Assis). Professora do Magistério Superior
do Departamento de Fundamentacéo da Educagao (DFE) UFPB,
atuando na area de Psicologia da Educagao. Membro do Comité
Técnico-Cientifico da Brinquedoteca CE/UFPB. Lider do Grupo
de Pesquisa Praticas Educativas Gri6: Cultura, Género e Etnias.
Professora colaboradora da Brinquedoteca do CE/UFPB. Coor-
denadora do Projeto Extensao “Entre falas e vivéncias: a Cultura
Afro-brasileira na Brinquedoteca”.

Thamires Silva Farias

Graduanda do Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena, na Univer-
sidade Federal da Paraiba (UFPB). Atua como voluntaria no Pro-
jeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria Entre Pares na Brinquedoteca:
ampliando contextos de formagao docente”.

Thamyris Mariana Camarote Mandu
Professora da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), vincu-
lada ao Departamento de Administragao Escolar e Planejamento

Educacional (DAEPE), do Centro de Educacao da UFPE. Graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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Mestre e Doutora em Educacéo pelo Programa de Pés-Graduagao
em Educacgao da UFPE. Integra o Grupo de Estudos e Pesquisas
em Pedagogia, Trabalho Educativo e Sociedade (GEPPTES-UFPB).
Tem experiéncia na area de Educacgao, com énfase em Formacgao
de Professores, Gestao Educacional, Politicas Educacionais e
Representagdes Sociais.

Vitoria Monteiro de Morais
Graduanda do Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena, na Univer-
sidade Federal da Paraiba (UFPB). Atua como voluntaria no Pro-

jeto FLUEX “Voluntariado e Tutoria Entre Pares na Brinquedoteca:
ampliando contextos de formagao docente”.
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