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Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

APRESENTACAO

Este livro resulta da produciao académica de
professores, mestrandos e doutorandos integrados ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geografica
(GEPEG), de pesquisas realizadas ou em andamento no
Programa de Pés-graduacdo em Geografia da UFPB e
de colaboradores, inclusive de outras instituicdes,
protagonistas desta obra.

O GEPEG foi criado no ano de 2014 e esta
localizado no Departamento de Geociéncias (DGEOC)
do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN) da
UFPB. Compdem o grupo, professores do DGEOC,
alunos de poés-graduacao e de graduacdo, além de
professores de outras universidades e da rede basica
de ensino. Foi criado com o objetivo de estimular e
desenvolver estudos e investigacdes cientificas no
campo da Educacdo Geografica, congregando
pesquisadores vinculados ao Programa de Pés-
Graduacao em Geografia e da graduacdo em Geografia

da UFPB e de outras universidades. Pretende-se que o
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grupo seja integrador dessas instancias, fomentando
estudos sobre o ensino em geral e sobre a formacgao de
professores de Geografia para a Educacao Basica.
Muitos destes artigos refletem os debates realizados
no GEPEG (bem como com outros grupos de pesquisa
na area, com destaque para o Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educa¢do Geografica - NEPEG - de
inser¢do nacional e internacional, sediado na
Universidade Federal de Goias -UFG) e nos Seminarios
de Educacdo Geografica, realizados pelo GEPEG a cada
dois anos.

No conjunto dos manuscritos que compdem
essa coletinea, destacam-se algumas convergéncias
tedricas pertinentes a tematica de Educacgdo
Geografica e, especificamente, a formacdo de
professores. Os processos inerentes a construcao do
conhecimento docente e as metodologias de ensino de
Geografia constituem as confluéncias tedrico-
metodolégicas na presente obra.

Em relacdo aos processos de construcao do

conhecimento, uma boa parte dos artigos abordam
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elementos proprios da Ciéncia Geografica destacando
a categoria “espaco geografico” numa perspectiva
critica considerando-o um produto social fruto da
relacdo entre a sociedade e a natureza. Além dessa
categoria fundamental ao pensamento geografico,
evidenciados por diversos conceitos constitutivos,
como: lugar, territdrio, paisagem, natureza e regido,
presentes nos artigos dessa coletanea e inerente a
construcao do conhecimento geografico no ambito da
Educagdo Geografica, discutem-se a formacdo do
professor e suas praticas docentes. O gedgrafo Milton
Santos é uma das principais referéncias nessa
dimensao.

Além das dimensdes epistémicas préprias da
Geografia, os processos de construcio do
conhecimento relativos a acdo do pensamento nessa
perspectiva e o lugar da linguagem nas acgoes
psicolégicas, também foram abordados por alguns
artigos dessa coletanea. A perspectiva de base critica
referenciada pela Teoria Histérico Cultural esta

presente nos autores desses trabalhos. Sobre essa

11



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

base, compreende-se que o conhecimento é uma
construcdo social e cultural historicamente construida
e que a aquisicdo desse conhecimento é uma acao
cognitiva internalizada pelo sujeito. Além disso,
apresenta a linguagem como importante instrumento
das a¢des psicoldgicas na construcao do conhecimento.
O pensador russo Lev Semyonovich Vygotsky é a
principal referéncia dessa corrente.

Em relacdo a segunda confluéncia tedrica
mencionada, a metodologia de ensino de Geografia,
pode-se afirmar que ela decorre de dois importantes
campos do conhecimento relativos a Educagdo
Geografica e formacdo de professores: Didatica da
Geografia e na Educagdo. As didaticas especificas, sdo
areas decorrentes de um grande exercicio
metadisciplinar, como aponta o professor Francisco
Florentino Garcia Perez da Universidade de Sevilla na
atualidade.

A Didatica da Geografia possibilita o exercicio
de pensar as metodologias de ensino por

corresponder-se as preocupagoes/acdes tedrico-
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praticas do professor de Geografia. Diz respeito ao ato
de realizar os encaminhamentos pedagogicos do
conteddo que se circunscrevem em alguns exercicios
didaticos: as ag¢Oes cognitivas que se pretendem
exercitar nos alunos, os conteiidos coerentes com
essas acoes, o conjunto de atividades necessarias as
aprendizagens desejadas, as linguagens proprias da
Geografia capazes de veicular o conhecimento
geografico aos alunos, que recursos didaticos e
técnicos sdo imprescindiveis ao que se deseja, bem
como os alunos podem responder ao conjunto de
sistematizacdo pretendida, dentre outros.

No conjunto dessas agOes didaticas, outras
acOes sdo importantes no desenvolvimento da aula e
na constituicdo de uma metodologia prépria da
Geografia: uma abordagem geografica por parte do
professor para que o aluno possa ter compreensoes
também geograficas. Para tanto, diversos pensadores
da Didatica da Geografia apontam, por um lado, a
necessidade de estabelecer conexdes entre os

conteddos e a realidade concreta no meio social e
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cultural cotidiana, bem como os saberes dos alunos
como referéncia para estabelecer essas conexoes. Por
outro lado, que o exercicio das dimensdes escalares do
ponto de vista geografico, esteja presente nas
abordagens do professor. A escala geografica é o que
permite que os fenOmenos espaciais, objetados numa
dada situacao de ensino, estabelecam interagdes com
outras espacialidades correlatas ao fendmeno no
espaco e no tempo. Helena Copetti Callai e Lana de
Souza Cavalcanti sdo as principais referéncias dos
autores que se debrucaram nesse campo relativo a
metodologias de ensino de Geografia.

Em relacdo ao campo educacional, boa parte
dos artigos apontam dimensdes dessa area como base
tedrica no desenvolvimento metodologico da
Geografia. Preocupacdes relativas a docéncia, aos
saberes docentes, ao conhecimento escolar, ao
curriculo e a inclusdo escolar, constituiram aspectos
abordados em alguns artigos. Uma confluéncia do
conjunto dessas dimensdes reside no exercicio de se

pensar o que é proprio da/e/para a escola. Isso pelo
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fato de que todos os campos tém sua dimensdo
académica, que permitem seu desenvolvimento
tedrico metodolédgico, circunscritos essencialmente na
dimensdo da educagdo superior (pesquisas
educacionais, formacao de professores, pds-
graduacoes) e sua dimensao escolar que se caracteriza
como um conhecimento proéprio da escola e que
estabelece conexdes com o universo académico.
Nessas interfaces, importantes conceitos sdo
desenvolvidos: transposicao didatica (Yves
Chevallard), mediacdo didatica (Vygotsky),
recontextualizacdo (Basil Berstein), Conhecimento
Pedagégico do Conteudo/PCK (Lee Shulman).
Conceitos e referenciais presentes, direto ou
indiretamente, em parte dos manuscritos dessa
coletanea.

O livro Formagao e praticas docentes em
Educacao Geografica, conta com 15 artigos,
distribuido em trés partes: 1 - Memdrias, narrativas e
vivéncias de formagdo; 2 - Discussdes e propostas

tedrico-metodoldgicas; 3 - Praticas, recursos
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metodolégicos e inclusao social. A divisdo em partes se
deu por op¢ao didatica e estética com o intuito de dar
visibilidade para os artigos, no entanto, as tematicas se
articulam em suas analises e reflexdes e se conectam as
bases tedricas apontadas anteriormente.

Na primeira parte, as narrativas de professores
e estudantes sdo o centro das discussdes para pensar a
formacdo por meio das historias de vida dos sujeitos,
com o propdsito de elucidar, por meio da apropriacao
das experiéncias pessoais sua pratica docente.
Christine Delory-Momberger, em seu livro Biografia e
Educagdo - figuras do individuo-projeto, editado pela
Editora da UFRN, em 2014, considera o biografico
como uma categoria da experiéncia que permite as
pessoas interpretar situacdes e acontecimentos
vividos para representar-se e compreender a si mesmo
no contexto socio historico.

Este debate se insere nas metodologias
autobiograficas que tém sido trabalhados na educagao
em geral e nos ultimos anos incorporado nas pesquisas

em Educacdo Geografica. Diante desses desafios, como
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utilizar a histéria de vida como recurso para
compreender como professores e estudantes
articulam o conhecimento vivido com a Geografia
praticada no seu cotidiano?

Na segunda parte do livro os textos discutem
propostas tedricas-metodologicas resultantes de
pesquisas e relatos de experiéncias realizadas com
estudantes do ensino médio, de graduacio e
professores em educa¢do continuada. Atualmente a
questdo da pratica como parte da formagdo tem
ganhado notoriedade nas discussdes sobre formula¢dao
dos curriculos. Qual o papel da pratica como
formadora que ndo seja mera repeticao de conteudos
em forma de execicios tradicionais? Qual a dimensao
da relacdo teoria e pratica para o trabalho coletivo e
interdisciplinar?

Na terceira parte, os artigos discutem questdes
relacionadas a inclusio, tanto de recursos no curriculo
como de pessoas e grupos sociais. O uso das
tecnologias na pratica docente é um desafio e precisa

ser pensando desde a formacdo inicial do professor.
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Também a diversificacao de recursos didaticos para o
ensino, como o livro paradidatico pode ser uma
alternativa para os alunos e professores no cotidiano
da sala de aula. Outro problema, sdo as inclusdes
relacionadas as diferengas existentes na sociedade
entre as pessoas, como as pessoas portadoras de
deficiéncias e as questdes de género e orientacdo
sexual. Diante do desafio da escola de incluir todos com
equidade, como a Geografia tem tratado estes temas
nos seus estudos?

As questoes levantadas sao provocagoes iniciais
para que o leitor reflita sobre a diversidade de
abordagens que atualmente sdo produzidos na

Educacdo Geografica. Boa leitura!

Antonio Carlos Pinheiro

Vanilton Camilo de Souza
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PREFACIO

Ser professor é exercer uma atividade
profissional de extrema relevancia social. A maioria de
nds que exercemos essa atividade temos consciéncia
de seu grande valor, embora sejamos conscientes
também das dificuldades de efetiva-la para que
cumpra de modo eficaz seu papel. Essas dificuldades
dizem respeito, em boa medida, entre tantos fatores, as
limitadas condi¢des materiais disponiveis nas escolas,
aos baixos niveis salariais destinados na maioria dos
casos aos profissionais da educa¢do, aos poucos
recursos pedagogico-didaticos orientadores e
potencializadores de boas praticas formativas. Porém,
as nossas dificuldades estao relacionadas também, de
modo expressivo, as problematicas da formacao
docente, sejam as referentes aos cursos de
profissionalizacdo em nivel superior, sejam
relacionadas as oportunidades de formacao

continuada na escola ou fora dela.
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Portanto, entre as demandas para se efetivar
atividades de ensino com a qualidade necessaria para
que o professor possa cumprir seu importante papel
social, aquelas referentes a formac¢do docente estao
entre as mais destacadas. Essas demandas dizem
respeito as teorizacdes/reflexdes voltadas para a
melhor compreensdo de sua natureza e também aos
esfor¢cos de atuacao coletiva no sentido de garantir
politicas publicas a ela adequadas.

A formacgdo docente €, de fato, um tema e uma
problematica que merece ser estudada em sua
complexidade. Em paralelo, formar professor nao é, de
modo algum, uma tarefa simples, afirmacdo que
certamente vale para muitos tipos de profissionais.
Nao ha modelos seguros, ndo hareceitas magicas. Além
disso, a formagdo ndo é algo para ser efetivado
plenamente em alguns anos de graduacdo, ainda que
seja realizada com experiéncias de 6timos projetos
formativos. O processo consistente de formacao
docente, entendido como uma continuidade, requer

acoes e reflexdes constantes visando a constituicao de

20
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profissional competente e ético, orientado por
principios de articulacdo entre formulagdes tedricas e
a pratica cotidiana; de interdisciplinaridade; de ensino
com pesquisa; de autoria e autonomia intelectual.

E o que dizer da formagdo do professor de
Geografia? Certamente, a problematica mencionada,
em geral, vale para os professores das diferentes
matérias escolares. A especificidade da formagdao em
Geografia estd em que é necessario que o processo
permita ao professor, entre outras capacidades, ter
dominio dessa disciplina. E condicdo basica para ser
um professor de Geografia que ele, antes que tudo,
saiba Geografia, obviamente. Mas, o que isso quer
dizer? Tenho expressado minha compreensao de que
ter dominio de Geografia nao significa conhecer todas
as formulagdes, teorias, classificagcdes, resultados de
investigacoes, produzidos pela ciéncia geografica em
suas diferentes especialidades ao longo de sua histdria.
Essa seria uma tarefa impossivel. Mas, entdo, o que é
ter dominio da Geografia? Trata-se de conhecer tudo

que se produz nessa area? Trata-se de se ter

21



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

conhecimento dos contetidos escolares ou dos
conteudos veiculados nas academias? Sdao perguntas
que tem norteado algumas investigacdes a respeito.
Respondé-las, portanto, exige cuidado, rigor e
profundidade, mas um caminho inicial pode ser o de
compreender que para um professor de Geografia é
mister ter uma concepg¢ao dessa ciéncia fundamentada
na especificidade de analise produzida por ela e um
entendimento de sua contribuicdo para a andlise da
sociedade e para atuagdo cidada. Para isso, os
fundamentos tedricos e metodoldgicos, a histéria e as
categorias de analise dessa ciéncia sao elementos que
devem estar presentes em qualquer percurso
formativo, seja inicial ou realizado em exercicio
profissional. No entanto, é preciso que se alerte, nao
basta ter dominio da matéria. E preciso saber
Geografia, mas também é preciso saber ensinar
Geografia. E isso exige outras dimensdes de
conhecimentos: pedagogicos, didaticos, psicoldgicos.
Esse é o tema deste livro que o leitor tem nas

maos. Trata-se de um livro produzido e organizado por
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dois pesquisadores brasileiros de destaque, Antonio e
Vanilton, que tém atuado, no ensino, na pesquisa, na
orientacdo de seus alunos, para efetivar projetos de
formacao docente que resulte em ensino de Geografia
significativo para os alunos. Seus autores, por sua vez,
sdo outros pesquisadores, alguns iniciando suas trilhas
na investigacdo com essa tematica mais geral, outros
caminhando na busca de aprofundamento de seus
estudos. Alguns apresentam reflexdes tedricas e
experiéncias empiricas em projetos especificos da
formacgdo, envolvendo por exemplo o PIBID, as
geotecnologias, outros abordam conceitos geograficos
de referéncia e a linguagem na analise geografica e nos
curriculos, outros ainda exploram narrativas de
professores, com o objetivo de compreender suas
verdades, seus caminhos, seus desafios.

Os artigos trazem também importantes
indicacdes de metodologia de pesquisa de natureza
qualitativa, pois, ao apresentarem seus achados, os
autores também relatam os caminhos investigativos

trilhados, revelando possibilidades de trabalhos com
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procedimentos como observagdes de aula, entrevistas,
grupo focal, (auto)biografia. Essa pluralidade assim
reunida, no livro, manifesta a preocupagdao em comum
por contribuir, com seus trabalhos, para qualificar as
experiéncias formativas de professores de Geografia,
resultando em efetivos processos de aprendizagem
dos alunos.

E um material que, sem duvida, enriquece
nossas discussdes, nossos conhecimentos, porque
aborda, de diferentes modos, o sujeito professor e suas
demandas, e as aprendizagens por ele possibilitadas.
Quero, assim, indicar a leitura do livro, e agradecer aos

colegas organizadores da obra por me darem a honra

de prefacia-lo.

Prof2 Dr2 Lana de Souza Cavalcanti

Professora titular do curso de Geografia do
Instituto de Estudos Socioambientais (IESA) e do
Programa de Pés-Graduacao em Geografia da
Universidade Federal de Goias (UFG)

Junho de 2020
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PARTE I - MEMORIAS, NARRATIVAS E VIVENCIAS
DE FORMACAOQO
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1 FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA: UMA
PROBLEMATIZACAO NECESSARIA

Antonio Carlos Pinheiro

A tematica que discuto neste artigo é recorrente
em outros textos publicados que escrevi em periddicos
e livros. As questdes apresentadas refletem a
organizacdo curricular de cursos de formacdo de
professores considerando seus desafios e problemas.
Mesmo com varias medidas oficiais e propostas de
diversos pesquisadores, ainda existem diversos cursos
de licenciatura que formam professores que nao se
sentem preparados para enfrentar os desafios que o
contexto atual impde para esse profissional, seja no
cotidiano da escola ou na sociedade de maneira geral.

Embora existam muitos avancos em algumas
universidades, o problema é a forma de como esses
cursos se comportam no momento de reestruturagdao
do curriculo. Nas universidades publicas, muitas vezes,

tendem a se modelar pelo bacharelado, o que tende a
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influenciar as institui¢cdes privadas, que ainda ocupam
espaco significativo na formacdo de professores,
sobretudo pelos cursos a distancia de formagao inicial
que se espalham pelo pais.

Também ¢é importante salientar que minha
reflexdao, embora realize desde o inicio da década de
2000, com posicdes criticas sobre a organizacdo
curricular, deve ser localizada no tempo e no espaco,
ou seja, falo de onde estou atualmente, considerando a
universidade e o departamento onde atuo no curso de
Geografia.

Infelizmente, meus interlocutores entre os
professores sdo poucos. Alguns estio preocupados
com a especificidade da licenciatura, outros se omitem
e alguns poucos, ainda atrapalham, muitas vezes
agindo de ma fé com outros colegas. Nao é raro entre
eles, o discurso, muitas vezes em sala de aula, de
desvalorizacdo da licenciatura na frente de seus
alunos, em detrimento do bacharelado como modelo

ideal para formacao de professores.
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Porém, existem grupos e pessoas aqui na
universidade, e pelo pais, que trabalham com
seriedade e compromisso, discutindo alternativas e
busca de solu¢des para a melhoria da formacao de
professores nos cursos de licenciatura. Exemplo disso
sdo as discussdes promovidas pelos Foruns do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geografica
(NEPEG), localizado na Universidade Federal de Goias,
que participo como colaborador. Na UFPB, a atuacgao
no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Geografica (GEPEG), tem possibilitado uma série de
discussbes com professores do ensino superior, da
escola basica, estudantes de graduacao e de pos-
graduacdo, gerando estudos e investigagdio com
diversas tematicas envolvendo todas as modalidades
de ensino. Outros espagos sdo os debates no Encontro
Regional de Praticas de Ensino em Ensino de Geografia
(EREPEG) no Nordeste, que ja estd na sua 52 edicdo e
no Encontro Nacional de Praticas de Ensino de

Geografia (ENPEG), na sua 152 edicao.
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Portanto, este artigo reflete minha experiéncia
como docente e pesquisador do ensino, durante 35
anos de docéncia, em que, destes, 28 foram dedicados
ao ensino superior. O objetivo desta reflexdo nao é
minimizar o papel da universidade publica na
formacdao de professores, mas apontar alguns
problemas, chamando a atencdo de professores,
pesquisadores e estudantes para o debate e
enfrentamento dos problemas no sentido da melhoria

das licenciaturas.

1.1 Estudos e pesquisas sobre ensino de Geografia

Atualmente contamos com diversas pesquisas e
estudos académicos resultando em inumeros artigos
que tratam da questdo do ensino em geral,
particularmente na Educacao Geografica.

Em 2005, levantei entre os anos de 1967 até
2003, 277 dissertacbes de mestrado e 40 teses de
doutorado, totalizando 317 pesquisas realizadas no

Brasil em Programas de Pds-graduagdo. Considerando
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por décadas registrei os seguintes niumeros: 1960, 1
doutorado (o primeiro trabalho); 1970, 8 mestrados e
2 doutorados, totalizando 10 pesquisas; 1980, 37
mestrados e 1 doutorado, no total de 38 pesquisas;
1990, 123 mestrados e 23 doutorados, totalizando 146
pesquisas e apenas entre o ano de 2000 a 2003, foram
119 pesquisas, sendo 106 mestrados e 13 doutorados
(PINHEIRO, 2005). Em 2009, contando desde o ano de
1967, identifiquei 393 mestrados e 61 doutorados,
totalizando 454 pesquisas sobre ensino de Geografia
(PINHEIRO, 2014).

Em 2015, Cavalcanti (2016) levantou 62
Programas de Pos-graduacdao em Geografia no Brasil,
com 17 linhas especificas de Ensino de Geografia. Em
pesquisa recente, Pires (2020) levantou em varias
bases de dados 3.743 teses e 11.411 dissertacdes
defendidas em 71 Programas de P6s-Graduacao Stricto
Sensu em Geografia no Brasil, no periodo de 1970 a
2018. Desse total, 862 pesquisas discutem o ensino
e/ou a formacao de professores de Geografia, das quais

176 sdo teses e 686 sdo dissertagoes.
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Nas pesquisas identificadas, foram diversas
tematicas estudadas em varias modalidades de ensino,
no entanto, destacaremos aqui a formagdo de

professores e as praticas docentes para reflexao.

1.2 Formacgao no ensino e na pesquisa

Desde a segunda metade do século XX as
discussdes sobre a formacdo de professores ganhou
notoriedade no pais influenciando reflexdes sobre o
papel da formacdo profissional, resultando em
reivindicacdes para formulacao de politicas publicas
especificas no ambito governamental. No plano
académico diversos estudos passaram a centrar
atencdo no curriculo dos cursos de licenciaturas e suas
especificidades. No campo politico, entidades
representativas dos interesses dos profissionais da
educacdo passaram a exigir melhores condigcoes de
salarios e de trabalho para os professores e formulacao
de um plano de carreira que pudesse atrair mais

pessoas para a profissao.
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No inicio do século XXI surgiram varias
diretrizes para orientar nao s6 a formacdo docente,
mas também todos os cursos académicos de diversas
areas do conhecimento. No caso do professor, em
2002, foi publicada uma diretriz especifica para
orientar os cursos, destacando a separacao do
bacharelado da licenciatura.

O proposito da formulagdo de cursos especificos
se assentava nas criticas dos estudiosos da educagao
sobre o modelo chamado de 3+1, onde o aluno cursava
trés anos de disciplinas consideradas basicas da area
do curso e depois as disciplinas especificas
pedagogicas, além da realizacdo do estagio ao final do
curso. Esse modelo foi bastante criticado, pois nao
atendia a complexidade da formacdo do professor no
mundo atual.

O processo e os procedimentos de como os
cursos nas universidades e faculdades passaram a
reformular seus curriculos foram variados,
dependendo de interpretacdes, resisténcias e,

sobretudo, a falta de conhecimento do teor dessas
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diretrizes por parte do corpo docente dessas
instituicdes. Percebo, pela minha experiéncia, que
muitos docentes do ensino superior subestimam as
discussbes realizadas na area da educagdo e, por
conseguinte, desconhecem o avango da pesquisa sobre

0 ensino.

1.3 Problemas na formacao inicial de professores

Como apresentado anteriormente, em todas as
areas do conhecimento onde existem licenciaturas,
houve um crescimento exponencial de pesquisas sobre
o ensino nas ultimas décadas do século anterior e inicio
deste, porém, em muitos lugares, ainda nos deparamos
com resisténcias entre professores de disciplinas
especificas que atuam nestes cursos. Muitos acreditam
que apenas basta para o professor dominar contetidos
exclusivos da Geografia, como: Geomorfologia,
Geografia Agraria e Urbana, Cartografia, entre outros

componentes curriculares.
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Diante dessa posicdo, indago: Dominar
conteudos especificos sobre uma area tematica é a
garantia para saber ensinar a matéria? Quem forma
professores nos cursos de licenciatura se formaram
anteriormente para serem professores? Assumem-se e
se identificam com a especificidade da profissdao? Ser
pesquisador de um determinado tema da Geografia é
suficiente para saber ensinar e formar o professor que
vai atuar na escola bdasica? Independente da
modalidade dos cursos - bacharelado ou licenciatura -
os alunos estao sendo bem formados na relagdo teoria
e pratica e conteddo e método para exercerem a
profissao docente?

Sao diversos questionamentos apontados,
especialmente embasados nas pesquisas sobre o
ensino e na minha pratica como formador. Mas sera
que estas reflexdes tém sido realizadas pelos docentes
que atuam nos cursos de formacdo, inclusive nos
cursos exclusivos de licenciatura?

Na investigacao sobre a organizacao curricular dos

Projetos Pedagogicos Curriculares (PPC) de cursos de
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licenciatura das quatro universidades publicas da Paraiba,
Pinheiro e Almeida (2017) constataram um descompasso
entre as disciplinas especificas da Geografia e da
Educag¢do. Também neste estudo, foi constatado que na
maioria dos cursos havia contradi¢cdo entre os objetivos
com a formagdo de professores, destacando atribui¢des
técnicas do gedgrafo, inclusive atribuindo para o mesmo a
prerrogativa da pesquisa como se para o professor o
suficiente fosse apenas dominar conteudos para
“transmiti-los” para seus alunos.

No momento de reestruturacao dos curriculos
desses cursos, os mesmos acabam refletindo sobre o
modelo antigo, onde a base é o bacharelado com
complementacdo de licenciatura. Além disso, como
também identificou Pires (2020) em sua pesquisa,
existem outros problemas, como: criar disciplinas que
atendam interesses particulares de grupos,
desconsiderando as especificidades e as necessidades
da formagdo do professor. No entanto o curriculo
acaba ficando fragmentado com excesso de

conhecimentos especificos. Além disso, muitas vezes
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ndo existe didlogo entre estas disciplinas, ficando a
responsabilidade de inter-relacdo para os alunos. Além
disso, quase sempre falta uma formac¢do mais geral
com bases filosoficas, epistemologicas destes
conhecimentos.

A auséncia de informagdes sobre os
documentos oficiais, pelos professores do ensino
superior que orientam a organiza¢do -curricular,
constatada na investigacao de Pinheiro e Almeida
(2017) e pela minha experiéncia como coordenador de
curso de 2015 até 2019, demonstra que o
desconhecimento das  diretrizes dificulta o
questionamento dos docentes sobre esses documentos
sobre a licenciatura. Na pratica, observo que existe um
conservadorismo e saudosismo a cerca de como
devemos organizar a licenciatura. Geralmente esses
docentes apoiam a volta do 3+1, deixando a
responsabilidade de definicdo das disciplinas
pedagobgicas e a formagdo de professores, quase que
exclusiva para o Centro/Faculdade/Departamento de

Educagdo das universidades ou, as vezes, alguns acham
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até desnecessaria as disciplinas pedagdgicas para essa
formacao.

0 desconhecimento e o apego a modelos antigos
acabam levando os docentes, que minimizam a
formacdao pedagégica, ao desmerecimento de que
existem pesquisadores em todas as areas cientificas
que estudam as articulagdbes da educacdo com as
ciéncias, principalmente aquelas que compdem o
curriculo da escola basica. Por outro lado, por ter sido
lotado no Centro de Educac¢do de 2011 a 2014, como
professor de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, constatei que também existe uma
dificuldade de dialogo entre os professores da area
pedagégica com os professores das disciplinas
especificas dos cursos. Muitas vezes nao existe dialogo

em ambos os lados.

1.4 Conteudo e pratica na formag¢do docente

Como expresso anteriormente, apesar de

estarem na condicdo de professor, muitos docentes do
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ensino superior, acreditam que o conhecimento
especifico da matéria, o conteudo, é o suficiente para a
formacdo profissional. Compreendem pouco ou até
desvalorizam o papel da pratica como componente
curricular nos cursos de licenciatura, tornando-os
carregados de discussoes teoricas, dificultando para os
alunos estabelecerem relacdes entre as disciplinas
estudadas com a realidade.

Outro fato observado, é que varios docentes que
atuam na licenciatura desconhecem a realidade da
escola basica, concebendo em um plano hierarquico,
como se ndo fosse possivel neste local produzir
conhecimentos e realizar pesquisas.

O fato da organizagdo curricular do curso de
graduacdo ndo ser especifico para formar o professor,
pode levar os futuros docentes a buscar exemplos de
seus antigos professores, tantos na universidade como
anteriormente quando estudavam na escola basica.
Muitas vezes exemplos negativos, apegados a posturas
autoritarias onde o professor é o detentor do saber e o

aluno um sujeito sem luz que deve obedecé-lo.
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Considero que a desarticulacdo da teoria da
pratica nos cursos, ndo possibilita para os recém-
formados parametros de como podem organizar seu
trabalho. Também a cren¢a de que quem faz pesquisa
sdo os bacharéis, coloca o professor na situacdo de
reprodutor de conteudos. Isso pode levar, entre outros
problemas, ao discurso saudosista e tradicional que
coloca a escola e o aluno de antigamente como
melhores do que os de hoje, desejando uma volta ao
passado. Uma escola que excluia a maioria da
populacdo e voltada apenas para um segmento da
sociedade, as classes mais abastadas.

A escola é sempre do presente e deve
considerar o contexto atual. Hoje vivemos num mundo
onde as criancas e jovens nascem conectados por meio
das midias digitais a uma realidade que os tornam
diferentes dos de antigamente. Neste sentido, os
métodos de ensino devem considerar essa realidade e,
ao contrario, tentar incorporar o que for possivel nas
praticas docentes. Evidente que um ensino centrado

apenas na mera transmissdo de conteddos nem
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sempre é atrativo para essa nova gera¢do e ndo condiz
com o aparato de informacao existente no mundo e que
circulam nas midias, tanto as que podem contribuir
para o ensino com aquelas sem consisténcia, e as vezes
inventadas, como por exemplo, as Fake news que
contaminam a opinido publica podendo influenciar o
conhecimento cientifico e os conteddos escolares,
como temos assistido na atualidade.

A escola e auniversidade ndo sdo mais os Unicos
lugares exclusivos de produc¢do de informagdes de
conhecimentos para responder os problemas da
sociedade, no mundo contemporaneo uma das fungdes
pode ser identificar e até “inventar” problemas como
um recurso para a pesquisa sobre a realidade.

No entanto, a escola continua sendo um lugar
privilegiado onde o desvelamento da realidade e a
compreensao dos conhecimentos sdao produzidos, e
como sdo construidos e podendo ser aperfeicoados
para beneficio da coletividade. Assim o papel do

professor pode ser de articulador para compreensao

40



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

pelos alunos entre os fendmenos sociais e naturais,
uma das tematicas inerentes aos estudos geograficos.

A formagdo profissional estd intimamente
ligada a experiéncia escolar e académica e ligada a vida
que a cerca, ndo é possivel separar estas dimensoes. A
pratica também revela suas crencas e valores e podem
estar condicionadas as condi¢cdes materiais vividas.
Nesse sentido, acredito que a pratica como
componente curricular, articulando os contetdos
especificos da Geografia com os contetdos
pedagogicos, sdo a base para a formacgdo docente.

Mas para, além disso, deve se considerar as
condicdes de trabalho, salario e o ambiente que o
professor encontra para exercer suas agdes, como
apoio intelectual e psicolégico para desenvolver suas
praticas pedagdgicas e desenvolver-se como sujeito.
Contudo, acredito que esta dimensdo pode ser

discutida na formacao inicial.
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1.5 Consideracoes finais

Considera-se que quanto mais houver respeito
e cuidado com o trabalho coletivo, com as diferencas
de ideias, o grupo poderd elaborar propostas
pedagbgicas em conjunto, aproximando-se de um
trabalho colaborativo. Trabalhar em um ambiente
competitivo, onde as pessoas agem como se tivessem
jogando para ganhar sempre, tende a dificultar a
organizacdo coletiva refletindo no comportamento
individual dos sujeitos que participam do processo.

Apesar dos entraves, existem esperancas. As
pesquisas autobiograficas, por exemplo, vém
demonstrando os esfor¢cos que alunos e professores
fazem para aprender e ensinar, desse modo, os
exemplos relatados na histéria de vida desses
profissionais, suas experiéncias no decorrer da sua
existéncia e no cotidiano da sala de aula, podem se
constituir em reflexdes constantes de suas praticas,
transformando-as em conhecimento, e num

movimento dialético, transformando conhecimentos
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em praticas para o cotidiano do trabalho docente e
melhoria da educagao basica e superior, envolvendo
todas as modalidades de ensino e da formacao
profissional.

Reconhecer e respeitar as capacidades dos
outros e buscar formas de articulacdo entre as diversas
e distintas experiéncias, e os conhecimentos de todas
as areas que compde o curriculo, pode permitir uma
ampliagdo da qualidade do trabalho coletivo. Para
tanto, antes de tudo, é preciso respeitar o individuo
como sujeito integrante com capacidades especificas e
proprias das suas condi¢Oes reais de existéncia. Ndo
tenho uma solugdo, mas acredito que a conhecer as
politicas publicas, as diretrizes, a realidade para onde
estdo sendo encaminhados os profissionais formados
na universidade é necessario para abrir um dialogo
sobre a melhoria da formacdo do professor entre os
docentes do ensino superior.

Nossa sociedade nao é apenas desigual quando
se trata de condi¢des materiais e financeiras. No plano

educacional, é diversa acerca dos tipos de formacgao
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existente entre as universidades que formam o
docente e as escolas que atuam. Antes de ser professor,
esse sujeito, como muitos, é uma pessoa que deseja ter
boas condi¢des de vida. Assim como seus alunos, os
professores almejam viver numa sociedade que
ofereca estabilidade e usufruir dos beneficios que o

mundo contemporaneo pode proporcionar.
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2 REPERTORIO GEOGRAFICO-DOCENTE EM INICIO
DE PROFISSAO: NARRATIVAS DE PROFESSORAS

Josias Silvano de Barros

Eu me lembro de que ela vivia entre o
esconder e o aparecer atrds do portdo.
Era um portdo velho de madeira, entre o
barraco e o barranco, com algumas
tdbuas jd soltas, e que abria para um beco
escuro. Era um ambiente sempre escuro,
até nos dias de maior sol. Para mim, para
muitos de nés, criangas e adultos, ela era
um mistério, menos para V6 Rita.
(EVARISTO, 2017, p. 15).

Ao trazer uma memoria literaria de Conceicao
Evaristo, em Becos da Memdria, como epigrafe para
apresentar esta escrita, estou convidando o
interlocutor a celebrar as situagées que compdem o
texto social da vida enquanto narrativa que ressoa no
exercicio da profissao docente. Estou querendo dizer,
com isso, que os “becos escuros” que fazem parte das
trajetorias de formagdo académica dos professores de
Geografia, colaboradores deste estudo, sdo clareados

por conhecimentos, lembrangas, criticas e referéncias
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que se tecem no processo cotidiano de
profissionalizacdo, o qual, para nos, a personagem Vo
Rita representa.

No romance de Evaristo (2017), vemos a favela
como cendrio de fragmentos de vida se desdobrar
sobre a totalidade do espacgo geografico: os sujeitos
amontoados, os barracos deteriorados, as situagoes de
exploragdo da mulher, a violéncia, o racismo, a
resisténcia territorial, a pobreza e a apartacao social
sintetizando um cotidiano ordinario como a cronica de
uma geografia dos becos, textualizada numa geografia
de desigualdades.

Assim como na geografia enredada por Evaristo
(2017), a pratica docente dos professores de Geografia
em inicio de profissdo entrelaca um amontoado de
saberes que se reverberam como um saber geografico-
docente em devir: uma pratica pedagogica com
referéncias e interferéncias de contextos diversos.

Diante de tal propositura, o objetivo deste texto
€ apresentar narrativas de professoras de Geografia,

que estdo inicio de carreira profissional no magistério
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publico da Paraiba, como sinalizadoras do processo de
mobilizacao do repertoério docente-geografico.
Destaco, desde ja, que as narrativas apresentam
alguns fragmentos dos dados coletados durante a
minha pesquisa de doutorado, em andamento, pelo
Programa de Poés-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal da Paraiba, na linha Educacao
Geografica, que versa sobre a tessitura de saberes de
professores de Geografia em inicio de carreira, diante

da metodologia biografico-narrativa.

2.1 No tecer dos textos: narrativas, formacao e

praticas docentes

As narrativas constituem-se como potenciais
espacos de expressdo, impressao e compreensao das
trajetorias de vida e das itinerancias formativas dos
professores. Narrar se torna, assim, uma possibilidade
de inventar-se, ficcionar-se, literariar-se, mas, também,
contar e registrar os eventos que ouvimos, sentimos,

pensamos, lemos, vemos, entendemos, interpretamos
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e vivenciamos no cotidiano. Narrar a vida, ou epis6dios
dela, seria, entdo, exprimir elementos que configuram
a existéncia humana em suas multiplas relagdes.

Quando narramos, nos inventamos, nos
protagonizamos e nos fazemos personagens;
rememoramos experiéncias de lugares, pessoas,
tempos e espacos; lembramos de trajetérias e
reconstituimos percursos e histdrias.

Narrar é,  assim, um processo de
autoconhecimento, de autorreflexdo e de formacgao.
Para Josso (2014, p. 58), o termo formagdo apresenta
“uma dificuldade semantica, pois designa tanto a
atividade no seu desenvolvimento temporal, como o
respectivo resultado.” (JOSSO, 2014, p. 58).

No decurso deste texto, concebemos a palavra
formacdo numa perspectiva de processo, tanto no que
diz respeito a formacao pedagogica daquele que
aprende a partir de uma determinada formacao
escolarizada quanto nas diferentes situacdes que
configuram saberes para a vida das pessoas. As

narrativas de professores que estdo em inicio de
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carreira tomam, portanto, carater de (auto)formacao,
tornando-se elemento fecundo para a compreensao do
processo académico formativo que se reverbera no
saber e fazer do exercicio de magistério.

Neste sentido, os ciclos de vida profissional dos
professores apresentam potenciais especificidades
para o reconhecimento dos repertérios de saberes que
se entrelacam por meio de diferentes contextos, como
o da cultura escolar.

Para Bolivar (2002, p. 146), a vida profissional
dos docentes é perpassada por uma sequéncia de
etapas ou fases que configuram seu ciclo existencial de
vida, “caracterizada, entre outras coisas, pelo
predominio de preocupacgdes, atitudes e vivéncias
diante do trabalho”, com articula¢do a outros modos de
vida, em especial com o ambiente social.

Quando se trata de professores em inicio de
carreira, a andlise dos ciclos docentes tem suas
particularidades. Isso porque, segundo Tardif (2013, p.
82), a base de construcao dos saberes profissionais

docentes se da nos primeiros anos, entre trés e cinco:
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“o inicio da carreira representa a fase critica em
relacdo as experiéncias anteriores e aos reajustes a
serem feitos em fung¢do das realidades do trabalho.”
Tomando por analogia os termos de Evaristo (2017), é
o momento em que o professor “sai de tras do portao”
e fica a frente da turma, deparando-se com novos
“becos escuros”, sendo responsavel pela mobilizacao
do saber pedagdgico e enfrentando os “mistérios” que
enredam o cotidiano da escola.

O ato de narrar se torna, portanto, uma
alternativa de (auto)formacao que, para Pineau
(2014), refere-se a uma luta cotidiana perpassada por
lugares e contextos diversos, em todos os tempos,
espacos e instantes, que ndao sao necessariamente
tempos e espacgos educativos.

A formacdo do docente de Geografia nesta
conjuntura figura-se como um desafio cada vez mais
emergente, pois, as exigéncias sociais em torno da
formacdo do professor empreendem uma educagao

politica e participativa de engendramento
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emancipatorio que marcam novas formas de pensar a
profissionalizacado e a profissionalidade docente.

De acordo com Charlot (2005), a formagdo
docente deve possibilitar uma multiplicidade de
competéncias que lhe permitirdo gerir tensdes,
apaziguar conflitos em sala de aula e construir
mediacOes entre praticas e saberes, tanto através da
pratica dos saberes quanto dos saberes das praticas.

Este tipo de afirmagdo acena para o fato de que
0 que estd em cena na formacdo do professor de
Geografia ndo é somente uma relacdo de eficacia de
compreensao de conteddos especificos, disciplinares,
mas a construcdo de uma identidade profissional que
pode tornar-se a cerne da vida-profissao.

Ao trazer memorias de professoras de
Geografia em inicio da carreira estou numa tentativa
de percorrer o universo da Geografia Escolar pelas
narrativas sobre a formag¢do académica e experiéncia
profissional das professoras diante de cenas vividas

em espacos e tempos heterogéneos, podendo ser
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refletidos no modo pelo qual o docente de Geografia 1é
e escreve o seu presente na vida e na profissao.

Pinheiro (2012) acena para o fato de que
recordar e lembrar sdo processos trabalhosos; que
muitas vezes o professor nao é colocado no lugar da
rememoracdo, do pensar a sua experiéncia pratica a
partir das memadrias tecidas na efetividade do trabalho
realizado no cotidiano da escola.

Neste sentido, é proficuo considerar que “a
lembranca é a maneira de refletir sobre a experiéncia
profissional e ndo estd separada da vida cotidiana.”
(PINHEIRO, 2012, p. 166). Assim, conhecer a si proprio
por meio do ato de narrar memorias de aprendizagens
escolares, durante o processo formac¢do académica e
profissionalizacdo docente, pode acabar confrontando
modos de aprender e ensinar Geografia no inicio da

atividade pedagogica na escola basica.
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2.2 Inscrevendo os caminhos da pesquisa

Este estudo esta concebido numa abordagem
qualitativa em educacao, ao considerar as experiéncias
individuais dos docentes a partir da pesquisa
narrativa. Segundo Gatti e André (2013), os métodos
qualitativos trouxeram significativa contribuicdo ao
avanco do conhecimento em educagao, possibilitando
uma melhor compreensao dos processos educativos.

Na dimensdo individual da narrativa, os
episddios coletivos lancam-se como um outro e para
um outro, numa insisténcia do fazer a vida
experimentada no cotidiano; revela, ainda, uma
Geografia que reconhece as vulnerabilidades de
sujeitos e espacos existenciais.

Essa Geografia revelada é o que Silva, Campos e
Modesto (2014) chamam de geografia das existéncias,
no sentido de pensar o fazer geografico na alteridade,
sensivel ao outro, buscando compreender a produgao
social que amontoa as pessoas na constituicdo do

espaco vivido, percebido e praticado.
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O universo das narrativas do qual faco uso tem
sustentacdo inicial em dizeres individuais de trés
professoras de Geografia que estdo em inicio de
profissdo na escola basica publica da rede municipal e
estadual de ensino da Paraiba. Denomino-as de
colaboradoras. Elas experimentaram do mesmo tipo
de itinerdrio formativo académico: o curso de
licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual
da Paraiba, campus III, na cidade de Guarabira/PB,
com conclusdo de curso entre 2014 e 2017.

A coleta de dados foi efetuada de abril a maio de
2019, por meio do dispositivo denominado de
entrevista narrativa, com gravacdo em audio, e
anotacdes no diario de campo, apds autorizacao das
colaboradoras. A transcricdo das narrativas respeita os
modos das professoras narrarem e sdo tomadas como
“dizeres” de professoras. Para fins deste texto,
apresento pequenas amostras, oriundas da pesquisa
de doutorado, mencionada na introdugao.

Neste momento, faco a opgdo em preservar os

dados pessoais das colaboradoras, uso nomes ficticios.
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A idade e o tempo de experiéncia de magistério na
escola basica se referem ao ano da coleta inicial dos
dados, 2018: Eliane, 27 anos, um ano e seis meses de
experiéncia; Lindalva, 23 anos, um ano e seis meses de

docéncia; E Rebeca, 22 anos, oito meses de experiéncia.

2.3 Narrativas sobre modos de conceber a

Geografia

Ao pensar o saber geografico na perspectiva dos
dizeres docentes sobre o ensinar e aprender, do
conceber a educacdo escolar, estou considerando as
narrativas como proposituras do conceber o
conhecimento geografico-pedagdgico como processo
académico-formativo e a versdo das professoras frente
a Geografia mobilizada no exercicio vida-profissao.

A titulo de ilustracao, a narrativa da professora
Eliane enfatiza o seu olhar sobre a Geografia, e destaca
que foi durante a sua formacdo académica que pegou
gosto por esta disciplina, principalmente pela

possibilidade de contextualizagdo com o cotidiano:
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E.. e eu fui pegando gosto pela Geografia
na universidade.. mas sempre gostei
muito, eu acho. A Geografia dd um leque
de possibilidades. A gente analisa todo o
nosso entorno, ¢ muito bom. Poder
criticar, né, as coisas que acontecem em
nosso dia a dia. (Profa. Eliane, entrevista

narrativa, abril de 2019).

Os dizeres da professora Lindalva destacam a
qualidade do ensino do curso de licenciatura em
Geografia da UEPB. No entanto, apontam que o curso
precisa de melhorias, inclusive no que diz respeito ao
quadro docente. Embora cortando as palavras durante
suas narrativas orais, a professora sinalizou a

relevancia do saber geografico para a vida social:

O curso de Geografia de Guarabira é um
curso bom, muito bom. Porém, digamos
que precisa, assim, de professores.. Eu
indico o curso de Geografia para outras
pessoas. Para vocé ser um professor de
Geografia, ter Geografia na sua vida é
importante porque vocé comega a ver o
mundo totalmente diferente. (Profa.
Lindalva, entrevista narrativa, abril de
2019).

A professora Rebeca narrou sobre a separagdo

das areas da Geografia, em fisica e humana, durante o
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seu processo de formag¢do académica. Pontuou que as
disciplinas didaticas, pedagogicas e de teor mais
humanista foram mais significativas para ela. Disse que
a relevancia do curso se consolidou no terceiro
semestre, periodo em que teve uma maior
identificacdo, até por reconhecer elementos do seu
cotidiano no processo de formagdo universitaria. Em

seus dizeres:

Fui dando continuidade a graduagdo. No
terceiro periodo, eu acho que em
Geografia Agrdria, af, pronto, me
identifiquei demais. No primeiro e no
segundo foi mais aquela coisa fisica que
eu gostava, mas ndo era... eu via que ndo
era aquele caminho que eu queria seguir,
é tanto que do inicio do curso ao final, o
meu CRE foi aumentando. Nas disciplinas
de ensino, pedagdgicas e de humanas
sempre me identificava e me destacava.
Quando chegou Geografia Agrdria fui
tendo aquela visdo sobre os movimentos
sociais. Acho que a gente quando vive no
sitio, a gente jd tem essa resisténcia
dentro da gente, porque a gente vai
estudar a pé, no calor, na quentura,
enchendo o sapato de barro, de areia, o
chinelo, levando topada nas pedras, pelos
caminhos cheios de mato carrapicho...
(Profa. Rebeca, entrevista narrativa,
abril de 2019).
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As professoras contaram sobre suas percepgoes
frente a relacdo entre a Geografia estudada na
universidade, munida de conceitos cientificos, e a
Geografia Escolar, aquela com conteudos que sdo
mobilizados no cotidiano da escola, enfatizando que
sdo distanciadas no processo formativo-académico.

Segundo a professora Eliane “os contetidos da
Geografia Escolar tém pouca relagdo com os contetidos
estudados na universidade.” (Diario de campo, 2018).
Diante disso, ela recorre a videoaula para sanar suas
duvidas, assim como pensar em alternativas de
mobilizacdo do saber geografico em sala de aula.

A colaboradora Lindalva disse que “sentiu e
ainda sente muitas diferengas entre a Geografia
estudada na universidade com a Geografia da escola, dos
livros diddticos”. (Diario de campo, 2018). Isso faz com
que ela recorra aos livros, a internet e a videoaulas
como forma de tirar suas duvidas de contetdos
geograficos. Ela questiona: “Ndo sei por que a
universidade ndo trabalha com mais intensidade a

Geografia Escolar?!” (Diario de campo, 2018).
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A professora Rebeca também assiste a
videoaulas e pesquisa conteudos geograficos em sites
para aprender sobre a Geografia Escolar. Para ela, os
conteudos da Geografia da escola “sdo diferentes dos
ensinados na universidade.” (Didrio de campo, 2018).

Nas narrativas, as professoras exprimem, ainda,
o compromisso social como relacdo indissociavel entre
vida e profissdo. Um viés potencialmente sustentado
em suas experiéncias pessoais e formativas de ler e
entender o espaco social que comporta o texto das suas
vidas e se apresenta como um dos referentes dos seus

saberes geograficos. Nos dizeres da professora Eliane:

Como profissional, eu acho que eu tendo
mais a ir mais para o lado da Geografia
Critica. Eu acho ndo, eu tenho quase
certeza. Ndo gosto dessa Geografia sé de
conceitos, ndo me prendo a isso. Eu sei
que é importante, é fundamental a gente
falar dos conceitos em sala de aula. Hoje
mesmo na sala, eu passei um texto sobre
Brumadinho, porque a gente tinha que
falar sobre, é, danos ambientais, estava
relacionado com o assunto, eu disse, ndo,
vou trazer um assunto que estd bem em
evidéncia. Certamente eles vdo conhecer.
(Profa. Eliane, entrevista narrativa, abril
de 2019).

60



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

A professora Lindalva contou que a docéncia
marca a vida das pessoas, sejam alunos, sejam
professores. Todavia, ressaltou que muitas vezes as
leituras que os alunos tém em relagdo aos docentes sao
duras, embora entenda que isso faz parte da profissao.

Em suas palavras:

7

A profissdo de professor é algo
gratificante porque vocé marca a vida de
um aluno, né, ndo todos, mas marca a de
alguns. Pode até marcar de outros
também, por ser chata, por ser rigida. [...]
Mas a docéncia é muito gratificante. Vocé
ver o seu aluno se desenvolvendo, indo
atrds dos seus sonhos. Eu sempre busco
trabalhar com eles para que aprendam,
sejam criticos, para que falem o que
entendem. (Profa. Lindalva, entrevista
narrativa, abril de 2019).

Com atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a professa Rebeca destacou como entendia o
papel da Geografia no processo de mobilizacdo

docente. Sobre isso, narrou o seguinte:

A minha prdtica como professora no
ensino bdsico de manhd, no ensino
regular, foi de tentar construir a visdo de
mundo, e a noite, na EJA, foi de
transformar a visdo de mundo que eles
tinham, no saber geogrdfico, de fazer essa
relagdo, essa ponte. E eu aprendia muito
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com isso. Se tem uma coisa que eu fiz foi
aprender durante o periodo que eu fiquei
na EJA. (Profa. Rebeca, entrevista
narrativa, abril de 2019).

As narrativas sobre modos de ensinar e
aprender Geografia revelam praticas marcadas pela
necessidade do despertar o aluno para uma leitura
mais critica de mundo. Isso requer criatividade
pedagdbgica, e converge com o pensamento de Lopes
(2016, p. 32), ao compreender o trabalho docente-
pedagdgico “com os conteudos da disciplina Geografia
como um grande esfor¢o criativo e critico que consiste
na organizag¢ao e na promocao de atividades [...]".

Embora com narrativas confluentes, os dizeres
das professoras sao dizeres individuais que exprimem
uma relacao concebida de forma auténoma, perante
praticas distintas, cujos efeitos se propagam em modos

de ler e escrever a Geografia da vida-profissao.

2.4 Consideracoes finais

Quando nos colocamos na posicao de escuta e
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ouvimos o que os professores e as professoras tém a
nos a dizer, abrimos espacos para o fortalecimento da
formacao docente, cuja envergadura se assenta na
formacao universitaria. Ou seja, ao colocar em cena os
dizeres das professoras neste texto, tive a
possibilidade de entender as nuances do processo de
construcao do repertério geografico-docente.

Ressalto que quando me coloquei como alguém
que quis ouvir o que as professoras de Geografia que
estdo em inicio de profissao tém a dizer, recoloquei-as
como profissionais da educacdo que tém o que nos
contar, as suas maneiras. Portanto, as narrativas aqui
apresentadas exprimem-se como experiéncias de
aprender e ensinar Geografia no contexto da
universidade e na pratica pedagogica na escola basica.

Encerro esta conversa ressaltando que estou
ciente que nao se pode didatizar a profundidade
simbolica das narrativas sobre as experiéncias
individuais da formacgdo universitaria e da pratica

docente. O que fiz foi apenas mostrar uma versao delas,
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a luz daquelas que experienciam uma dada realidade:
as professoras de Geografia em inicio de profissao.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES TECIDA DAS
MEMORIAS DE INFANCIA

Marta Oliveira Barros

Neste texto, serdo apresentadas algumas
impressoes e percep¢des de memdrias da infancia de
professores da Escola Municipal José Rufino dos
Santos, localizada na comunidade quilombola do
Matao, municipio de Gurinhém, agreste paraibano. O
intuito desse artigo é refletir como as memorias dos
professores podem constituir a identidade do
professor e resultar em conhecimentos relevantes ao
processo formativo docente.

As empirias desse manuscrito decorrem de
investigacOes participativa, inscrita e escrita a partir
das memorias de infancia dos professores a luz de
autores como Bolivar (2002), N6évoa (1992), Souza
(2007), Tardif (2014), entre outros.

Trata-se de um texto que emerge da pesquisa de

doutorado em andamento do Programa de Pés-
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Graduacdo em Geografia da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), na linha de pesquisa em Educacao
Geografica. Surgiu a oportunidade de conhecer
algumas memorias dos professores ao participar do
planejamento pedagdgico do ano letivo de 2020. Inicio
a reflexdo a partir da hipotese de que a memdria dos
professores do Matdo no processo formativo é
essencial para compreender a producdo de
conhecimento ao longo de sua trajetéria e refletir o
saber-fazer docente.

Entendo que as memdrias sdo proposi¢des para
ressignificar a identidade do docente. Uma vez que,
quando o professor aflora as lembrancas escolares e
ndo-escolares, ha a possibilidade de fazer a releitura de
suas experiéncias cotidianas e assim ampliar seus
conhecimentos.

Portanto, as reflexdes a partir deste artigo
sinalizam que a memoria se torna um fio condutor para
compreender a identidade do professor no processo

formativo, porquanto a memdria (histéria de vida) do
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docente nao estid dissociada do conhecimento

produzido no ambito da sua profissao.

3.1 Formacdo de professores na perspectiva de

ressignificar a identidade docente

A identidade docente é constituida de
experiéncias e praticas ao longo de sua trajetdria de
vida. Logo, entendo que a formagdo docente ndo pode
se limitar ao campo da formacdo académica. Pesquisas
com essa tematica tém demostrado envolver as
experiéncias de vida e conhecimento produzido para
além do espaco da formagdo académica.

Como ressalta Tardif (2014, p. 11), “[...] o saber
dos professores € o saber deles e esta relacionado com
a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de
vida [...]". Dessa maneira, o saber é um dos resultados
do processo de formacdo docente em que suas
historias de vida fazem parte do processo formativo.

Nesse sentido, a formacdo de professores

precisa ser conectada as experiéncias de vida para
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corroborar o fazer docente, uma vez que o docente tem
anseios de refletir sobre si e sobre seu trabalho. Isso
implica que, quando o processo formativo académico
considera as historias de vida (memoria) do professor,
havera maior possibilidade de contribuir com sua
profissdo. Como afirmam Almeida e Pinheiro (2018, p.
1):

[..] durante todo seu processo
formativo, o professor vai adquirindo,
ao longo do tempo, saberes que
surgem desde a sua criagao familiar,
passando por sua vivéncia na escola
como aluno, se estendendo pela sua
formacio inicial e continua, dentro e
fora da universidade [...].

Nesse sentido, considero que correlacionar as
experiéncias de vida (memdrias) aos conhecimentos
cientificos advindos da formacdao académica
possibilitara reflexdes penitentes sobre a identidade
do professor, o que, por sua vez, implicard agoes
significativa no saber-fazer docente. Ja que a memoéria
é:

[..] um fendmeno construido social e

individualmente, quando se trata da
memoria herdada, podemos também
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dizer que ha uma ligacdo
fenomenolégica muito estreita entre a
memoria e o sentimento de identidade
(POLLAK, 1989, p. 5)

Por isso, conhecer as memorias dos professores
nos diversos periodos de sua vida é fundamental para
entender o fazer docente em sala de aula. Porque
quando conhece a histéria de vida do professor a partir
de sua memoria, ha a possibilidade de entender os
anseios e inquietacdes no fazer docente. Nesse
sentido, concordo com Antonio N6voa (1992), quando
afirma que:

Urge por isso (re)encontrar espagos de
interacdo entre as dimensoes pessoais
e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus
processos de formacio e dar-lhes um

sentido no quadro das suas histérias
de vida (NOVOA, 1992, p. 27).

Desta feita, defendo que as experiéncias
cotidianas (memorias) do professor sdo primordiais
para se pensar em formacdes continuadas que venham

a contemplar as experiéncias profissionais e pessoais

do docente. Além disso, possibilitam compreender o
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saber-fazer do professor no contexto escolar. Ao passo
que o professor narra suas experiéncias, ele contribui
com sua autoformagao e com a de outros profissionais.

A releitura das memorias dos professores
possibilita ressignificar suas experiéncias passadas e
problematizar situagdes do cotidiano, pois “A memoria
¢ uma experiéncia histérica indissocidvel das
experiéncias peculiares de cada individuo e de cada
cultura” (SOUZA, 2007, p. 6). Nessa mesma ldgica,
Delgado (2006) afirma que a memoria pode favorecer
a sociedade, encontrando, por intermédio da propria
historia, subsidios necessarios ao processo de
reconhecimento de identidades.

Destarte, é relevante considerar a memoria
como meio de compreender as transformacdes e
interferéncias na formacao docente. Souza (2013, p. 3)

afirma que:

Lembrancas revelam aprendizagens
experienciais e experiéncias
formadoras das/ sobre as trajetdrias,
porque o mergulho interior possibilita
ao sujeito construir sentido para a sua
narrativa.
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Nessa logica, as memorias dos professores
configuram-se como meio de releitura de suas
experiéncias de aprendizagem. Ndo apenas no sentido
de lembrar o que foi vivido enquanto processo
formativo, mas também de ressignificar suas vivéncias

de formacao.

3.2 Percurso metodolégico

Este manuscrito decorre de investigacdes
participativa, inscrita e escrita a partir das memorias
dos professores, com apreciacdbes sobre suas
lembrancas de infancia escolar ancoradas na
abordagem qualitativa.

Na coleta de dados, adotei o método
autobiografico, ja que cada professor foi convidado a
narrar suas memorias no espaco de formacdo. Para
tanto, as informacgdes estdo respaldadas em Bolivar
(2002), ao afirmar que os modos de coletar as
informacgdes autobiograficas podem ser variados, a

exemplo de instrumentos e/ou estratégias como notas
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de campo, entrevistas, diarios, fotografias, escritos
autobiograficos, histdria oral, dentre outros.

Constituiram os sujeitos  participantes,
professores da Escola Municipal José Rufino dos
Santos, localizada na comunidade quilombola do
Matdo, agreste da Paraiba. A escola funciona nos
turnos manha e tarde e atende aos alunos do primeiro
(1¢ ano) ao quinto ano (52 ano) do Ensino
Fundamental I.

Os professores lecionam em turmas
multisseriadas em nivel do Fundamental I da Educagao
Basica. A maioria dos professores participantes foi
composta por homens. Todos os docentes sdo
licenciados em Pedagogia.

Para a coleta de dados deste trabalho, foi
utilizado um gravador para registrar as narrativas
orais dos professores no momento das apresentacoes
das memorias no circulo de debate. Foram realizadas
gravagoes de um tempo aproximado de vinte e cinco

minutos (25 min.) com cada professor.
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Para a transcricao das falas obtidas mediante os
audios gravados, os professores foram renomeados
para preservar sua identificacdo com os seguintes

nomes ficticios: Bernardo, Italo, Romero e Carmem.

3.3 Formacao de professores e identidade:

memorias de infancia

No inicio do ano letivo de 2020, foi realizado o
encontro pedagégico com os professores e gestora da
Escola José Rufino dos Santos, localizada na
comunidade quilombola do Matao, agreste paraibano.
Também participei como colaboradora convidada no
processo formativo dos professores.

Contribui com as reflexdes sobre o processo
formativo docente, especialmente suas memdrias de
infancia escolar. Nessa circunstancia, promovi
momentos de evocagdo de memorias dos professores,
bem como reflexdes sobre algumas lembrancas de

infancia significativas no processo formativo.
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Ao participar do encontro, tive a oportunidade
inicialmente de ler e discutir o livro de literatura
infantil intitulado A colcha de retalhos, de Silva e
Ribeiro (2010) com os professores. Na obra, ha dois
personagens, a avé e o neto. A avé costura uma colcha
para o neto com recortes tecidos, em que cada retalho
remete a lembrancas de momentos de alegria e de
tristeza, como também dos sonhos. Ou seja, o livro
evidencia que o ser humano resulta do somatério do
que foi vivido e praticado ao longo de sua trajetéria de
vida. Revela que o sujeito é social e historico.

O intuito dessa leitura foi promover o
afloramento das memorias dos professores, além de
refletir sobre sua identidade, que é constituida das
experiéncias vida.

As narrativas dos participantes e a leitura do
livro de Silva e Ribeiro (2010) possibilitam reflexdes
relevantes sobre a identidade dos docentes. Como

relatou o professor Bernardo:

Essa crianca do livro tem muito a ver
comigo. Porque minha vida também é

75



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

constituida de varias histérias de
alegrias e tristeza que formam quem
eu sou hoje como pessoa e professor
aqui na escola (Bernardo, 2020).

A narrativa do Bernardo evidencia que ele
reconhece que sua identidade profissional estar
relacionada com as vivéncias e experiéncias ao
decorrer de sua trajetdria de vida. Além disso, o
professor demostrou que suas vivéncias resultam em
sua identidade profissional. Nessa mesma perspectiva,
o professor Italo afirmou:

Minha histéria de vida, principalmente
as da minha infancia, que contribuiu
para a escolha da minha profissdo. Na
minha época, era muito dificil material
escolar, transporte, até a merenda era

limitada. Mas superei e aqui estou. E
sou feliz por isso (Italo, 2020).

Nessa narrativa, o professor expds que sua
trajetoria escolar no periodo da infancia foi vivenciada
em meio a dificuldades. Contudo, italo considera que
os osbstaculos enfrentados nesse periodo favoreceram
para que ele se tornasse professor. A partir dessa

memdria, é inegavel a importancia de considerar a
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trajetdria de vida do docente desde sua infancia para
compreender a constituicdo de sua identidade
profissional.

Ainda nessa cena, o professor Romero

comentou:

Eu mesmo gosto muito de lembrar das
coisas que vivi, principalmente do
periodo da minha infincia, porque de
certa maneira elas me ajudam a
superar situacoes de hoje do dia a dia
que as vezes nos deixa até
desmotivado no trabalho (Romero,
2020).

Nessa narrativa, Romero compartilha como
suas memorias sdo significativas no processo
formativo de sua profissio, pois corrobora
diretamente o seu fazer docente.

No segundo momento, os professores assistiram
a um video contendo uma selecdo de imagens de
protagonistas de desenhos referentes ao periodo
historico de sua infancia. O objetivo de assistir ao video
foi promover o afloramento de suas memorias. Ao
compartilhar o video com os participantes, percebi que

o objetivo foi alcan¢ado. A cada personagem que era
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visualizado, demostravam ter recorda¢des de sua
infancia.

Conforme relatou {talo: “Muitos desses
desenhos me fez lembrar de momentos de minha
infancia (sorrisos)” (Italo, 2020). A narrativa sinaliza
que suas memorias da infancia rementem a
lembrangas prazerosas e de afetividade com esse
periodo de sua vida. E isso necessita ser considerado
na constituicio de sua identidade, haja vista que a
cultura vivida e produzida transparece no seu fazer
saber-fazer docente.

No terceiro momento, foi direcionada aos
participantes uma atividade individual de afloramento
de suas memorias. Cada professor escolheu papel, lapis
e tinta para desenhar uma imagem que remetesse a sua
memoria de infancia no periodo escolar. O objetivo
dessa atividade foi promover um momento para expor
suas lembrancas. Logo em seguida, os praticantes
narraram suas memorias de infancia escolares mais

significativas.
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A professora Carmem solicitou ser a primeira a
se apresentar. Segundo ela, estava ansiosa para narrar
suas lembrancas do periodo de infancia escolar.

Para a gente ir para escola quando
chovia, o riacho ficava cheio e ndo dava
passagem, era um sacrificio para
passar. Teve uma vez que eu
atravessei, mas as outras criangas
voltaram para casa porque ficaram
com medo de passar. Toda vez era uma
agonia. Mas assim, foram momentos de
muitas dificuldades para estudar, mas,

gracas a Deus, consegui superar
(Carmem, 2020).

Nessa narrativa, entendo que a memoria de
Carmem em superar os obstaculos para estudar é
bastante significativa na constituicio de sua
identidade. Ela considera relevante lembrar as
experiéncias de dificuldades no processo formativo.

Nesse sentido, Souza (2013, p. 2) afirma que “A
memoéria e a histéria de cada sujeito revelam
‘experiéncias formadoras’ empreendidas nos tempos e
espacos de convivéncia”. Assim, as memorias das

experiéncias de vida da professora resultam em
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experiéncia de autoformacdo. Em que o sujeito tem a
oportunidade de fazer a releitura de si e de sua pratica.
Por consequéncia, ele constréi novos conhecimentos.
J& Bernardo compartilhou uma memdria de
brincadeira com os colegas ap6s a aula:
[..] A gente jogava de pé no chio. As
vezes, brigava por conta de bola. Mas
ali mesmo a gente resolvia (sorrisos).
Por isso, eu digo: é preciso resgatar o

que existe de bom em nés mesmo e ndo
usamos mais [...] (Bernardo, 2020).

Essanarrativa de Bernardo evidenciou o quanto
a memoria pode favorecer a reflexdo da identidade a
partir da ressignificacdo de suas experiéncias de vida.

Ao finalizar as atividades, os professores
refletiram sobre como as memdrias sao significativas
na constituicdo do seu processo formativo. Como
afirma Momberger (2016, p. 4): “O ser humano faz a
experiéncia de si mesmo e do mundo em um tempo que
ele relaciona com sua propria existéncia”.

Nesse sentido, considero que as memdrias dos

professores no processo formativo sdo essenciais para
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compreender as dimensdes do fazer docente na escola
basica. Isto porque a memoria é um dos meios de
contribuir com o processo autoformativo a partir das

releituras de suas experiéncias de vida.

3.4 Consideracgoes finais

Portanto, a partir dessas reflexdes praticas e
tedricas, saliento a importancia de considerar os
saberes produzidos ao longo da trajetoria de vida do
professor no processo da formacdo continuada.
Ademais, defendo a relevancia de considerar a
memoria do professor como mecanismo fundamental
para compreender e refletir sobre a constituicao da
identidade do professor que atua na Educagao Basica.

Através da memoria, ha possibilidade de o
professor fazer a releitura do seu processo formativo.
Além disso, a memoria contribui com o fazer docente.
Entendo que a memoria da infancia do professor

amplia a autoformacdo e permite que o professor
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ressignifique sua identidade a partir da releitura de

suas histoérias de vida.
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4 HISTORIAS DE VIDA E CONHECIMENTOS
GEOGRAFICOS DE ESTUDANTES DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Maurilio Farias da Silva

Antonio Carlos Pinheiro

4.1 Iniciando a conversa

Vida: poucas palavras tido curtas
condensam tanto sentido. A “palavra”
‘vida’ é uma palavra magica. (PINEAU
E LE GRAND, 2012, p. 85).

Este trabalho é fruto da dissertagao intitulada:
“Narrativas  (auto)biogrdficas e  conhecimentos
geogrdficos: historias de vida de alunos da educagdo de
jovens e adultos, cujo objeto ancorava-se na triade:
narrativas de historias de vida, trajetorias de
escolarizacdo-formagdo e construcao dos
conhecimentos geograficos, e que teve como
protagonistas cinco estudantes da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) da Escola Estadual Henrique Dias,

localizada no Alto do Mateus, Joao Pessoa-PB.
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Tendo o método (auto)biografico como base
para investigacao dos conhecimentos geograficos que
os estudantes, narradores de suas histdorias de vida,
possuem; é possivel afirmar que nossas historias e
geografias se constroem paralelamente e que as
historias de vida sdo teias que cada um de nos esta
tecendo em nossas trajetorias de vida-formacao.

Diante disso, este trabalho objetiva apresentar
as percepgdes sobre a Geografia e assuntos a ela
associados que cada um dos estudantes-colaboradores
construiu ao longo de suas trajetérias de vida-
formacao.

Para isso, foram consideradas as narrativas
individuais que “ndo estdo abertas a comprovacgado e
ndo podem ser simplesmente julgadas como
verdadeiras ou falsas” (JOVCHELOVITCH E BAUER,
2008, p. 110), pois, conforme Abrahao (2009) afirma,
expressam verdades individuais no tempo e espaco.
Essas narrativas de si, possibilitam reviver momentos,
(re)construi-los, a partir das subjetividades e

significados que vao sendo dados as histoérias de vida.
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0 trabalho que aqui é apresentado se justifica
pela necessidade de propagacdao do conhecimento
cientifico; pela escassez de material em Geografia
sobre a EJA, em especial que envolva o método
biografico-narrativo; e pela responsabilidade
assumida durante a pesquisa com a propagacdo dos
conhecimentos geograficos dos estudantes-
colaboradores da EJA que participaram da pesquisa,
que resultou neste trabalho.

Para o levantamento de dados, procedemos
entrevistas de histérias de vida, conversas tematicas
individuais e via WhatsApp; ja para analise dos dados,
nos baseamos no método compreensivo-
interpretativo proposto por Ricoeur (2005).

Considerando os resultados da analise das
narrativas afirmamos que o Método Biografico-
Narrativo permite mobilizar conhecimentos para a
producao de saberes em Geografia, isso porque, as
narrativas permitem (re)construir os momentos

envoltos de contextos espacos-temporais.
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4.2 As narrativas de Historias de vida e o tecer dos

textos

A metodologia histéria de vida nos permite
vislumbrar, na propria expressio, uma ponte em
construcdao entre aspectos pessoais e temporais
atribuidos a cada sujeito. Por isso mesmo, “ela significa
um novo espacgo-tempo da busca do sentido, o sentido
davida”. (PINEAU e LE GRAND, 2012, p.58)

Segundo Pinheiro (2012), a metodologia
historia de vida é um género investigativo do quadro
referencial das Metodologias Qualitativas Biograficas e
seu resultado é de natureza discursiva. Como tal, seu
tratamento exige técnicas que vado além das
experimentagoes empiricas, utilizadas
tradicionalmente nas pesquisas geograficas, e suas
formas de representacdo sdo, sobretudo, extratos das
proprias narrativas, tomadas como representativas
daquilo que o investigador quer expressar. (TURRA

NETO, 2013)
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A relacdo entre histéria de vida e construgdo
de conhecimentos geoespaciais entrelaca todo ser
humano, pois todos aprendemos Geografia ao longo da
vida. Apesar disso, nem sempre esses conhecimentos
estdo claros e sistematizados, por isso mesmo,
desenrolar essa teia de saberes geoespaciais e mostra-
los aos colaboradores e leitores é o que comprova a
poténcia desta metodologia.

Essa potencialidade metodoldgica contida na
analise das histdérias de vida, envoltas em contextos
espaco-temporais, ja estd colocada em varios textos,
como os livros de Delory-Momberger (2014; 2012),
Pineau e Le Grand (2012), Névoa e Finger (2014), e
comprovada em varias pesquisas cientificas, a exemplo
da dissertacado intitulada “Narrativas (auto)biogrdficas
e conhecimentos geogrdficos: histérias de vida de alunos
da educagdo de jovens e adultos” e da tese feita por
Jussara Portugal (2013), na qual a professora analisa
como os professores de Geografia, que nasceram,
cresceram, vivem/viviam e exercem/exerciam a

docéncia em contextos rurais, ressignificaram, nas
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salas de aula da educagdo basica, os seus
saberes/aprendizagens construidos nas experiéncias
cotidianas nos seus espacos de vivéncias e os
conhecimentos geograficos e pedagogicos advindos
dos processos formativos na universidade. Além disso,
a poténcia da metodologia (auto)biografica esta no fato

de que

Las  historias de vida tienen,
finalmente, la capacidad de expresar y
formular lo vivido cotidiano de las
estructuras sociales, formales e
informales, de ahi su aporte
fundamental a la investigacion social.
(FERRAROTI, 2007, p.15).

O autor completa sua reflexdo apontando a
significativa potencialidade do método, expressando

que talvez seja

El Unico que nos permitiera tener un
contacto directo con lo “vivido” de las
personas y, por ende, con la “materia

prima”, fundamento de la
investigacion social. (FERRAROT],
2007, p. 16).

Pineau e Le Grand (2012, p.15) definem
histéria de vida como “busca e construcdo de sentido a

partir de fatos temporais pessoais, que envolve
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processos de expressdo da experiéncia”. Para esses
pesquisadores, a histéria de vida é uma pratica
autopoiética, que permite ao sujeito produzir sua
propria identidade, construindo elementos de si que
antes ndo possuia, ou seja, uma construg¢do continua do
“eu” que se narra e do conhecimento.

Conforme visto, o método (auto)biografico,
entendido como instrumento de investiga¢do-
formacao, possui enorme potencial, pois talvez seja o
Unico que permite com que as pessoas identifiquem em
suas vidas os momentos e fatores que foram realmente
(auto)formadores.

O presente estudo se utilizou do método
(auto)biografico, ancorado nas narrativas de historias
de vida de cinco estudantes-colaboradores da EJA da
Escola Henrique Dias para, a partir dessas historias
narradas, conhecer as geo(bio)grafias de cada um, ou
seja, a construcdo dos conhecimentos geograficos
individuais. A selecdo dos participantes objetivou
montar o grupo mais diverso possivel dentre as

possibilidades de combinagdes.
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Para realizar essa selecdo poucos critérios
foram adotados, isso porque, quanto mais filtros
colocados menos condi¢des teriamos de compor o
publico desejado. Por isso mesmo, os Unicos critérios
exigidos foram: ter, no ato da sele¢do, 18 anos de idade
ou mais; estar estudando na EJA da Escola Henrique
Dias no ano de 2018; ja ter abandonado a escola
regular em anos anteriores; aceitar participar da
trabalho narrando sua histéria de vida e assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
no qual permitiu a utilizagcdo de seus nomes préprios e
suas narrativas.

O principal procedimento metodologico para
recolha de dados foram as  entrevistas
(auto)biograficas gravadas por aplicativo de celular.
Porém, além delas, foram utilizadas conversas
pessoais individuais e em grupo, tanto na escola
quanto fora dela, fortalecendo o vinculo de confianca
entre pesquisador e colaboradores, bem como

conversas via aplicativo WhatsApp.
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Para andlise dos dados (que, por serem
extratos das proprias narrativas, sdo de natureza
discursiva), nos baseamos no método de analise
compreensiva-interpretativa proposto por Ricoeur
(2005).

Destaco que os colaboradores, por nome de
Carlos, Paulo, Severina, Andreza e Gutenberg, ao
narrarem suas histoérias de vida mostraram uma
Geo(bio)grafia individual, resultado das vivéncias e
experiéncias espaciais, que produzem identidade e

criam lugares.

4.3 As geografias individuais dos colaboradores

Partindo do principio que cada um de nds, ao
longo da vida, desenvolve uma geo(bio)grafia
individual, resultado das vivencias espaciais e
experiéncias sociais, é possivel afirmar que a
compreensao sobre a Geografia e os conhecimentos
geograficos adquiridos sdo muito diferentes. Para os

colaboradores deste trabalho, ndo ¢é diferente, em suas
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narrativas, cada um conceitua e/ou compreende a
Geografia de uma maneira propria, resultado de suas
trajetérias de vida e aprendizados escolares e ndo
escolares.

Para Carlos, o primeiro colaborador, a
Geografia é a ciéncia que estuda o espago natural,
conforme o excerto que diz: “aqui tinha muita
natureza. Tinha muita Geografia, né? As matas, os
relevos, pois por onde eu sempre morei teve muitos”
(Carlos, entrevista narrativa, 2018).

Em sua narrativa de vida-formagao, destaca-se
a vivéncia em Bananeiras-PB, onde Carlos considera
sua realidade social, destacando que a casa onde vivia
continha um tUnico co6modo, em terreno cedido pelo
patrao de seu pai, enfatiza o trabalho de “boia-fria”
exercido por seu pai por meio de relagdo trabalhista
alienante, sem nenhum direito trabalhista.

As suas observagdes espaciais sdao muito
interessantes! Ele descreve o espagco onde vivia e
relaciona perfeitamente relevo e moradia, quando diz:

“ld tinha cantos planos, tinha subidas, ladeiras, muitos
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rios. Mas a nossa casa era num canto plano” (Carlos,
Entrevista narrativa, 2018).

Ao falar sobre o Alto do Mateus, lugar que viu
se transformar em bairro residencial, ele narra: “O
bairro mesmo era Id em baixo, perto do ponto final e
beira da linha, aqui em cima eram poucas casas, so tinha
mais granjas”. (Carlos, Entrevista narrativa, 2018). E
importante destacar que o mesmo tem uma
compreensao da funcao do relevo do Alto do Mateus
que, de forma geral, divide o bairro em duas porgdes: a
parte baixa e mais antiga do bairro, resultado da
ocupacao de antigos trabalhadores da linha férrea; e a
parte alta e mais nova, que foi sendo construida a partir
de conjuntos habitacionais publicos e loteamentos
privados, nas terras das antigas granjas.

A relagdo que Carlos faz entre Geografia e
trabalho encontra-se especialmente na parte da
narrativa que rememora sua experiéncia profissional
na fabrica de rebocal e produtos para construgdo,

conforme o excerto:

Ld mesmo onde eu trabalhava, continua
Id no mesmo local a fdbrica, mexia
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muito com coisas da Geografia, porque
era.. como posso dizer: Para tirar as
pedras da pedreira em Mandacaru e do
Roger, para levar para moer o
material... tirava daqui, subia ladeira,
botava nas cacambas, que trazia e
descarregava. O resto era com a gente.
la pro brago, com mareta, jogava na
magquina, que triturava, depois jogava
num moinho e virava po, dali caia
dentro de um buraco. Ai daquele buraco
ali tinha que tirar... tinha que ser de
forma manual. Tirava do buraco para
jogar em cima. (Carlos, entrevista
narrativa, 2018).

Como visto, durante esse trabalho na industria
extrativista mineral, Carlos construiu conhecimentos
geograficos impares, como: a compreensdo da
terra/rochas como fonte de riqueza e o extrativismo
mineral nas pedreiras de calcario como agente
modificador das paisagens; bem como, a exploragao do
trabalho e as consequéncias para a saude, fruto do
trabalho pesado e sem fiscalizagao.

Para Paulo, o segundo colaborador, a
Geografia também esta muito ligada ao espago natural.
Porém, em sua narrativa é possivel perceber que o

mesmo tem uma visdo mais ampla sobre a ciéncia
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geografica. Para ele, a Geografia precisa fazer a
aplicagao do conhecimento envolvendo a relacao
escalar local-global, apresentando, analisando e
comparando suas caracteristicas, como infraestrutura,
vegetacdo, clima, belezas naturais, etc.

Em sua narrativa, o elemento climatico tem
enorme destaque, por isso compara constantemente os
climas das cidades de Patos-PB e Joao Pessoa-PB. Como
exemplo da importancia desse elemento natural em
sua narrativa, destaco o excerto que diz: “Eu ficava me
perguntando o porqué do clima ser assim: tdo quente.
Parece que td contra a gente! Por que as chuvas ld ndo
sdo regulares?” (Paulo, Entrevista Narrativa, 2019).
Ainda considerando a Geografia de Patos, Paulo
expressa, que a cidade fica em um vale (depressao
sertaneja) e sofre com a interferéncia do Planalto da
Borborema, que dificulta e muito os ventos umidos a
chegarem a cidade. Diante disso, ele se pergunta os
motivos de ndo haver investimento dos Orgdos
publicos em relacdo a plantar arvores na cidade, uma

vez que isso amenizaria a sensagdo térmica.
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Com isso posto, podemos afirmar que o
colaborador possui um conhecimento geografico
interessante, pois percebe a interferéncia de alguns
fatores climaticos para o clima de Patos, que é Tropical
de inverno seco (Aw segundo Képpen-Geiger).

Ainda na narrativa de Paulo, percebe-se a
apresentac¢do da categoria lugar como sitio espacial de

alegria e convivio social, conforme o excerto:

Na adolescéncia eu ndo gostava da
escola, mas apesar disso, gostava muito
da quadra que nela tinha. Eu deixava o
material na sala e ia para quadra
brincar e conversar. (Paulo, entrevista
narrativa, 2019).

Para ele, o lugar envolve brincadeiras e
diversao, e sdo nesses espacos onde as relagoes
interpessoais ganham significancia.

Para a colaboradora Severina, a Geografia liga-
se a sua vida. Sua compreensdo sobre o espaco
geografico esta associada aos lugares que morou. Isso
porque, para ela: “Os lugares sdo muito diferentes, mas
a gente sé vai percebendo essas diferencas vivendo”.

(Severina, Entrevista narrativa, 2019).
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Em sua narrativa, o elemento geografico
central é a questao climatica. Ela analisa e compara os
diferentes locais onde viveu destacando os climas e
suas respectivas sensagdes térmicas. Como exemplo,
citamos o excerto no qual ela narra: “Aqui é capital, mas
é muito quente, Id em Alagoa Nova [-PB] é muito
fresquinho, eu fui pra ld o més passado e precisei dormir
de cobertor”. (Severina, Entrevista narrativa, 2019).
Além de perceber as diferencas entre os locais onde
cresceu (Alagoa Nova) e onde mora atualmente (Joao
Pessoa), Severina também destaca a situacdo climatica
do Rio Grande do Sul, onde viveu por 15 anos,
afirmando que 14 sdo muitos meses de frio.

Sobre a realidade climatica vivenciada por
Severina em Canoas-RS, ela diz que 14 o inverno é
horrivel, tém muitos temporais e vendavais os quais
causam grande destruicdo e produzem muito medo.
Segundo conta, “orava a Deus para ndo deixar arrancar
a casa pelo tronco, porque ld, as vezes, ocorre de
arrancar a casa pelo tronco igual as drvores, s6 fica o

chdo”. (Severina, Entrevista narrativa, 2019). Diante
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dessa experiéncia com a for¢ca da natureza, ela diz que
sentia muito medo e sempre queria voltar para a
Paraiba.

Para a colaboradora Andreza, “a Geografia
estd em tudo aquilo que a gente vé e tudo aquilo que a
gente faz”, (Andreza, entrevista narrativa, 2019), ou
seja, para ela, a Geografia estd em todo o espaco terra,
aquele mesmo que Santos (2017) vai conceituar como
conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e
sistemas de acdes que interagem entre si. Assim,
podemos inferir que Andreza compreende a Geografia
como dinamica, por isso mesmo, consegue perceber a
Geografia em tudo o que esta ao seu redor, e até em
desenhos animados, pois, conforme narra: “nesses
desenhos é possivel observar as paisagens, os relevos, as
construgdes das cidades”. (Andreza, entrevista
narrativa, 2019).

Em sua narrativa, Andreza demonstra gostar
muito da Geografia pelo fato da multiplicidade de
formas possiveis de se perceber e estudar os

elementos geograficos, como através de desenhos, de
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observacdes das paisagens, da utilizacdo de mausicas,
filmes, poemas, novelas etc.

Para Gutenberg, o ultimo colaborador, a
Geografia esta intimamente ligada a sua trajetoria de
mudancas de moradia. Para ele, os conhecimentos
geograficos vao surgindo a partir do conhecimento dos
espacos onde reside e das orientagdes escolares que o
estimulam a perceber seu local.

Em sua narrativa, assim como ocorre na dos
demais colaboradores, é possivel perceber que ele
associa a Geografia mais a natureza do que as
construcdes do espaco social. E perceptivel também
que seus conhecimentos geograficos sao construidos a
partir das experiéncias vividas com os lugares, como
no contato com o mangue, o rio Sanhaud, a mata da
Cimepar, o campinho de futebol, a quadra, a praga, as
escolas, o riozinho que corta o mangue no acesso oeste,
etc. Conforme conta, além de ter todos esses lugares
bons, o Alto do Mateus é um bairro muito bom, tem

muitas outras coisas boas.
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Ao vivenciar o espaco do Alto do Mateus,
Gutenberg compreende que “o que marca o Alto do
Mateus é o Rio Sanhaud e o manguezal”. (Gutenberg,
Entrevista narrativa, 2019). Essa compreensao e
conhecimento sobre o bairro foi influenciada tanto
pela vivéncia e experiéncias no bairro, como pelas
aulas de Geografia na escola, que se situa no Alto do

Mateus e sempre trabalha a Geografia local.

4.4 Consideracgoes finais

A vida se impde, simples assim. Ela é antes das
ciéncias, e foram estas, com seus objetos, sujeitos e
praticas metodoldgicas que cientifizaram as histérias
de vida. Por isso, ao se contar a histdria de vida (o ato
de narrar-se, conforme Abrahdo, 2009), vai se
produzindo redes e se entrelagando nelas quem narra
e quem ouve, pois, os significados da existéncia se dao
pelas experiéncias vividas e (re)vividas no ato de
narrar e ouvir. Isso porque, quem ouve também

associa e relembra suas experiéncias. Por isso, toda
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memoria é portadora de significados, sentimentos, e
emocoes.

Quanto aos resultados que emergiram do
trabalho, eles mostraram que cada colaborador
desenvolveu uma geo(bio)grafia individual, produto
das vivéncias espaciais e experiéncias sociais. Em suas
narrativas é perceptivel que todos possuem muitos
conhecimentos geograficos, nem sempre

sistematizados, mas real e cristalizados em suas vidas.
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5 0 ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: CURRICULO, PRATICA E
SABER DOCENTE

Sérgio Fernandes Dias dos Santos

Segundo Santana e Bispo (2015, p. 263),

O conceito e concepgdes do curriculo
escolar de Geografia como construcio
social é marcado por contradi¢cdes e
conflitos econoémicos, culturais,
politicos e ideol6gicos que produz a
compreensdo do proprio curriculo [...].
O curriculo, assim concebido, se
manifesta tanto nos documentos
oficiais quanto nas acgdes dos
professores no cotidiano escolar.

Como se observa, ndo existe s6 um modelo de
curriculo, mas diversos curriculos. Nessa visao
norteadora a pratica docente, busca-se verificar qual
curriculo o professor dos Anos iniciais do Ensino
Fundamental utiliza no processo de ensino-

aprendizagem da Geografia.
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Como parte de um conjunto de documentos
orientadores, o curriculo é peca chave para a educacgao.
Nao é de hoje que sao feitas discussdes acerca da
pratica docente e como esta se relaciona com os
curriculos durante o processo de desenvolvimento do
ensino nas escolas. Para Sacristan (2013), o curriculo é
algo evidente e que estd af, ndo importa como o

denominamos. Segundo ele o curriculo,

E aquilo que um aluno estuda. Por
outro lado, quando comegamos a
desvelar suas origens, suas
implicacdes e os agentes envolvidos, os
aspectos que o curriculo condiciona e
aqueles por ele condicionados, damo-
nos conta de que nesse conceito se
cruzam muitas dimensdes que
envolvem dilemas e situa¢des perante
0s quais somos obrigados a nos
posicionar. (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Diante do exposto, o desafio que se coloca é
construir com os professores os caminhos necessarios
ao seu convivio em sala de aula, inclusive aqueles

relacionados ao cumprimento dos curriculos oficiais,
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pensando no ensino da Geografia a partir da resolugao
dos problemas que se colocam a sua frente.

Os curriculos que chegam até as escolas
trazem as suas diferencas  conceituais e
interpretativas. De um lado, observa-se aqueles
verticalizados (os oficiais); por outro lado, os
discutidos e escritos pelos grupos sociais. Segundo
Goodson (1977), enquanto construcao social, o
curriculo foi concebido para surgir como um elemento
natural, ele ndo € sujeito ao escrutinio do pensamento
e da critica.

Esse pensamento possibilita a participacdo dos
docentes na construcdo de caminhos que viabilizem a
sua pratica, sem que ela pese para o curriculo
praticado ou para o oficial cujo dominio por parte do
Estado busca imprimir nos sujeitos, o seu poder

politico. Para Beltran Llavador (2013, p. 175),

[..] a economia capitalista, operando
sob a forma do Estado resultante de
suas fases anteriores de
desenvolvimento [..], permite explicar
ndo somente a concentragdo de
algumas decisoes, mas,
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particularmente, as decisdes relativas
ao curriculo; pois o Estado também
opera em um nivel microl.

Nessa logica, o curriculo pode estar
determinado, mas sua licitude dependera de algumas
regras estabelecidas pelo poder dominante. O Estado
impde os limites e, na cadeia hierarquica, o professor é
o mediador daquilo que sera ensinado em sala de aula.
Ou seja, o docente exerce também sua influéncia.

Nessa perspectiva, busca-se no presente
trabalho, analisar e refletir sobre a importancia do
curriculo para a pratica docente, compreendendo
como ocorre o acesso dos discentes aos conceitos e
conteidos da Geografia durante o ensino-
aprendizagem nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental na Escola Municipal Silvana de Oliveira
Pontes, em Cabedelo/PB.

Como metodologia, utilizou-se a pesquisa
qualitativa, com leituras e analise bibliografica sobre o

curriculo, a pratica docente, as Diretrizes Curriculares

! Com relagdo ao termo (micro ou macro) ver: Bernstein (1990; 1993)
e Latour (2005).
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do municipio (DCEM) e o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola. Foram aplicados questionarios
semiestruturados com seis professoras, para refletir
sobre a trajetoria profissional das docentes.
Acredita-se que esta pesquisa podera contribuir
para reflexdes por parte das docentes acerca da sua
pratica, qual metodologia é mais adequada e quais
recursos pedagdgicos sdo mais eficientes para o

ensino-aprendizagem da Geografia.

5.1 Ensino da Geografia, pratica e saber docente

A Geografia na sua trajetdria escolar,
sempre desempenhou um papel
importante na formagdo das pessoas.
[..] nesse cenario, considera-se que os
conhecimentos geograficos podem
contribuir para outras modalidades de
aprendizagens para além dos espacos
escolares. (PINHEIRO, 2011, p. 94-95).

Para o autor, a importancia da Geografia no
processo de ensino-aprendizagem ultrapassa os

espacos escolares e isso deveria ser uma prdxis. Para

110



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Callai (2005), pensar o papel da Geografia na educacao
basica torna-se significativo.

Dizer que ha avancgos, ndo se deve negar; porém,
para os Anos iniciais do Ensino Fundamental, observa-
se que ha muito por fazer, especificamente pelo fato do
ensino da Geografia, exercer papel secundario.

Conforme explica Straforini (2002, p. 96),

Sabemos que nos primeiros ciclos do
Ensino Fundamental as aulas de
Geografia, assim como das outras
disciplinas que ndo sejam Portugués e
Matematica, ocupam um papel
secundario, muitas vezes irrelevante
no cotidiano da escola.

Com efeito, faz-se necessario analisar a pratica
docente. Straforini (2002) relata que poucos
professores dominam alguma discussao tedrica da
disciplina Geografia nessa fase de ensino.

Nessa visdo, o0s professores precisam
compreender o que terdo pela frente, pois os
problemas se apresentarao, tornando-se um desafio a

sua profissdo. Para Pinheiro (2012), os professores

precisam descobrir o caminho para conseguir
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desenvolver o seu trabalho e isso nao é tarefa facil, pois
cada um descobre do seu jeito.

O saber docente nao se constréi num piscar de
olhos. Para Pinheiro (2012), os saberes profissionais
dos professores sdo temporais, estdo relacionados com
sua histéria de vida e, sobretudo, com sua histéria de

vida escolar. Para ele,

Apesar da reprodugdo de praticas
convencionais, 0s professores
possuem saberes especificos que sdo
mobilizados, utilizados e produzidos
por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas. (PINHEIRO, 2012, p. 88).

Para Acosta (2013), o conhecimento dos
professores é construido pela interacdo com as
experiéncias anteriores e atuais, em contato com a
pratica. O saber profissional e conhecimento
académico devem seguir caminhos que eliminem as
diferencas e fortaleca o equilibrio entre ambos os

conceitos.

112



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

5.2 0 que dizem os curriculos e o que fazem os

professores

Na esteira do que dizem os curriculos de
Cabedelo/PB, buscou-se olhar de perto as Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Municipio (DCEM), assim
como o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola
pesquisada, para, s6 assim, compreender o que fazem
os professores.

Nessas circunstancias, ao analisar as DCEM e o
PPP, buscou-se compreender as orientagdes para o
ensino-aprendizagem da Geografia nos Anos iniciais
do Ensino Fundamental, deixando claro que o objetivo
desse artigo, ndo é apontar falhas, mas trazer
contribuicdes as diretrizes criadas pelos técnicos da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEDUC).

0O que esta implicito nas DCEM possibilita
refletir sobre a oferta de ensino na cidade de
Cabedelo/PB: Educacdo Infantil, Anos iniciais e anos
finais do Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e

Adultos (EJA). Esses niveis e modalidade sao voltadas
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para atender as especificidades de cada unidade de
ensino.

Atentos a Constituicao Federal /1988, art. 205, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9394/96 (LDBEN), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) os gestores do municipio criaram o Sistema
Municipal de Ensino (SME), Lei Municipal n®1.180/03,
para reger o sistema educacional. Segundo as DCEM

(CABEDELO, 2020, p. 08),

A Lei Municipal n? 1.180/03 dispde
sobre a criacdo e implementacdo do
Sistema Municipal de Ensino (SME) de
Cabedelo [..]. Art. 22 [..] o sistema
municipal de ensino é um conjunto
coerente e operante, constituido, por
elementos necessarios a sua unidade e
identidade propria [...].

Nessa visdo foram estruturados os curriculos
para orientar os docentes em suas atividades didrias,
realca-se a valorizacdo das habilidades e competéncias

dos discentes. Corresponde ao professor selecionar os
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objetos de estudos que elevem os aspectos cognitivos
e sociais dos alunos (CABEDELO, 2020).

Destarte, para Herndndez e Sancho (1989) é
preciso que o docente domine ndao sé os
conhecimentos e as capacidades praticas de sua
matéria, mas também, a maneira pela qual acontece o
processo de aprendizagem dos alunos. Para Sacristan
(1998) isso é resultado da agdo humana e ela é sempre
reflexiva.

Assim, os curriculos podem levar o professor a
refletir sobre sua pratica. No caso de Cabedelo, as
DCEM ndo mostram os caminhos que as disciplinas
devam seguir, com exce¢do da Lingua portuguesa e da
Matematica. Isso pode contribuir para que o docente
siga um caminho oposto ao apresentado pelos
documentos oficiais.

Para Shulman (1986), a autonomia do professor
em relacdo ao curriculo se di pela compreensdo
profunda, flexivel e aberta do contetido. Seu saber e
autonomia tém lhe permitido adequar o curriculo

verticalizado. Para Acosta (2013), na aula, cada
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professor reelabora e adapta, as vezes, muito daquilo

que foi organizado pelos técnicos departamentais.

5.3 A Geografia na formacgao e pratica docente

Este trabalho foi realizado na Escola Municipal
Silvana de Oliveira Pontes na cidade de Cabedelo/PB.
A unidade de ensino atende nos turnos: manha e tarde,
com turmas do 12ao0 52 ano dos Anos iniciais do Ensino
Fundamental. A escola possui dez professoras, seis
delas participaram da proposta deste artigo.

As docentes participantes serdo chamadas de
D1, D2, D3, D4, D5 e D6. Quatro delas concluiram a
formacdo inicial em universidades privadas e duas em
universidades publicas. As entrevistadas tém 20, 30,
06, 06, 21 e 14 anos de experiéncia em sala de aula
respectivamente.

A ideia deste artigo foi conhecer o olhar dessas
docentes sobre a influéncia dos curriculos em suas
praticas cotidianas, como ocorreu sua formacgao inicial

e o que elas conhecem sobre a Geografia. Dessa forma,
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adotou-se a aplicagdo de um questionario
semiestruturado.

Indagadas acerca do que viram sobre a
Geografia na sua formacdo inicial, elas falaram em duas
Geografias: uma fisica (dos relevos) e outra humana
(da sociedade). O ensino da Geografia se deu de forma

bastante superficial, elas afirmam que:

Durante a formagao estudei s6 o basico
de Geografia (D3).

O que aprendi de Geografia foi
superficia. As atividades eram
superficiais (D1).

Vi didatica de ensino de Geografia, tive
s6 algumas nogoes. (D2, D4).

O ensino da Geografia e das outras
disciplinas, como Histéria e Ciéncias
foi dado s6 o basico (D5, D6).

Pelo exposto, as docentes concluiram sua
formacdo inicial com pouco ou nenhum
aprofundamento na disciplina de Geografia. Dai a
necessidade da oferta de cursos de formacgao continua
para amenizar tais deficiéncias e, isso, esta respaldado

no art. 67 da LDBEN (Lei 9394/96) que diz,
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Os sistemas de ensino promoverdo a
valorizagdo dos profissionais de
educagdo, assegurando-lhes: [..]
aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com
licenciamento periddico para esse fim.
(BRASIL, 2017, p. 44).

Nesse entendimento, a Lei supracitada assegura
a formagdo continua dos professores. Isso pode
amenizar as dificuldades vivenciadas nas escolas, nio
s6 na conducdo das turmas, mas das exigéncias
atribuidas a esses profissionais. Segundo Cavalcanti
(2010, p. 02),

No Brasil e no mundo, a atual politica
educacional, traduzida nas
normativas, nas referéncias oficiais de
conteudos escolares e nas reformas do
sistema, encaminha a questio da
formacdo do professor e de sua pratica
com base na concepg¢ao de profissional
reflexivo [...].

As exigéncias outorgadas ao professor nao se
limitam ao ensino; elas estio também nas diferentes
metas estipuladas pelo poder publico que precisam ser
cumpridas por esses profissionais, cada vez mais

sobrecarregados.
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Sobre o ensino dos conceitos de paisagem,
lugar, territorio e regido durante a formacao inicial,
elas afirmaram que ndo houve ensino concreto sobre
isso. O conhecimento dos conceitos foi adquirido em

leituras e nos livros didaticos. Segundo elas,

Foi algo dado muito simples, aprendi
através de leituras que fiz e também
nos livros didaticos (D1, D5, D6).

Nao vi. Soube dos conceitos através
dos livros didaticos (D2, D3).

Ndo foram abordados diretamente,
mas em contexto histdrico (D4).

Noutro questionamento foi perguntado quais
documentos servem como parametros para a escolha
dos conteudos que sdo trabalhados nas aulas. Nessa
questao, duas professoras tém a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Projeto Politico Pedagogico (PPP)

como norte as suas atividades diarias. Segundo elas,

Seleciono de acordo com a necessidade
de cada fase da turma (D1).

0 assunto que dou pros meus alunos,
tiro do livro didatico (D2, D5, D6).
Escolho os conteudos e temas que vou
dar de acordo com a BNCC (D3).
Seleciono e organizo pelo livro
didatico e pelo PPP da escola (D4).
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Atenta a questdo curricular no ensino da
Geografia, Albuquerque (2014) observa que muitos
professores compreendem que o curriculo se resume a
um elenco de contetidos e métodos elaborados fora da
sala de aula para guiar obrigatoriamente as suas
praticas escolares. Straforini (2014, p. 48) menciona

que
[..] o curriculo reflete os interesses do
poder hegemonico e por isso a questdo
central no debate curricular na
perspectiva critica ndao deve se
restringir a questdes pragmaticas de
ordenamento de conteddos ao longo
da escolaridade [...].

Nesse sentido, o entendimento que o docente
possui dos curriculos para a sua pratica é muito
importante. Para Straforini (2014) deve haver
recontextualizacdo da discussao do hibridismo que
existe nos curriculos que estdo nas salas de aulas. Para
Albuquerque (2014), na maioria dos casos, o docente
nao se questiona sobre o real sentido dos curriculos e

se mantém com uma visao simplista sobre o assunto.
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Finalizando, indagamo-las sobre a concep¢do
acerca do ensino nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental - como elas lidam com os alunos nessa
fase de ensino e quais as dificuldades percebidas nos

alunos ao trabalhar a Geografia. Para elas,

O que interfere é a falta de
compromisso por parte dos gestores
publicos. (D1).

Eu vejo como essencial para a
formacao de cidadaos criticos (D2, D4,
D5 e D6).

E importante porque estudar a
Geografia nessa fase é a oportunidade
que o aluno tem para compreender o
mundo em que vive (D3).

Assim, as seis docentes afirmam que essa fase
do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano) é essencial para
a formacao cidada do aluno, para a compreensao do
seu lugar no mundo. Segundo elas, ainda ha muito por
fazer, especificamente, se o0s gestores publicos

valorizarem a educacao em todos os seus aspectos.
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5.4 Consideracoes finais

Este artigo apresenta resultados voltados ao
papel dos curriculos na pratica e saber docente dos
professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por muito tempo o ensino da Geografia é
tratado sem muita relevancia e isso ocorre pelas
poucas discussbes tedricas, metodoldgicas e
epistemolégicas, bem como do problema na formagao
dos professores (STRAFORINI, 2002; CALLAI 2010).

Quanto aos curriculos/diretrizes para a
educacdo, documentos - como a Constituicao
Federal/88, a LDBEN (Lei 9394/96), as DCNs e a BNCC
- possibilitam que municipios e estados construam
suas Diretrizes. Mas, é necessario discussdes amplas
para que documentos como as DCEM da cidade
pesquisada, possam ser um referencial a pratica
docente de fato.

Em relacdo a pratica docente, esta alcancara
éxito quando os governos fortalecerem o ensino

publico, valorizando a educacgdo e proporcionando ao
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professor oportunidades para que ele beba em outras
fontes de pesquisa além das universidades.

Outro aspecto importante mencionado pelas
docentes nas entrevistas concerne a Geografia que elas
viram na formagao inicial. Segundo elas, ndo foi muito
relevante, cabendo a busca por informacdes em
leituras complementares e em livros didaticos.

Diante do resultado das discussdes, entende-se
que a formagdo inicial do professor formado em
Pedagogia, quando precaria, contribui para o aumento
das dificuldades que se diao nas escolas. Por isso, é
preciso munir esse profissional de recursos materiais
e intelectuais, para que ele possa desenvolver o seu

trabalho a contento.
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PARTE II - DISCUSSOES E PROPOSTAS TEORICO-
METODOLOGICAS
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6 A CONSTRUCAO DO METODO PARA O
ESTUDO EM GEOGRAFIA: FORMACAO DE
PROFESSORES NO PIBID DA UEPB

David Luiz Rodrigues de Almeida

Este texto resulta de um primeiro estudo piloto
para pesquisa de doutorado realizado no Programa de
P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal
da Paraiba (PPGG/ UFPB) sobre a formacdo de
professores de Geografia no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Geografia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), campus
Campina Grande-PB. Essa discussdo também resulta
da atividade enquanto professor substituto e professor
colaborador nesse campus da UEPB, entre junho de
2016 a maio de 2017.

Na ocasido, as perguntas mais frequentes dos
estudantes na formacgdo inicial da licenciatura e do
PIBID em Geografia eram: o que caracteriza uma aula

de Geografia? Como articular o contetido, metodologia
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e recursos didaticos? Como proceder para mediar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da
Educagdo Basica?

Autores da Geografia como Moraes (1993),
Santos (2009) e Roque Ascenc¢do e Valadao (2014)
indicam a importancia do método para o estudo
geografico. Nele, centram-se conceitos basicos dessa
ciéncia: espaco, tempo e escala. Destaca-se, ainda, a
importancia de espacializar o objeto de estudo (espago
geografico) e compreendé-lo em sua totalidade. Apesar
da concepcao de espacialidade nao ser consensual,
afirma-se que ela auxilia na interpretacdo dos
fen6menos.

Diante disso, o objetivo desse artigo é refletir
sobre o método geografico na formacgdo inicial de
alunos bolsistas do PIBID (alunos do curso de
licenciatura) e professores supervisores (professores
da Educacdo Basica da cidade de Campina Grande) a
partir de oficina pedagégica realizada na UEPB, em
marco de 2017. Naquele cendrio, foi proposto

espacializar o fendmeno de doencgas transmitidas pelo
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mosquito aedes aegypti, transmissor da dengue, no
municipio de Campina Grande-PB. Para isto, realizou-
se atividades de pesquisa e debates para a construc¢do
de representacdo coletiva e individual por meio de

mapas mentais.

6.1 A base de conhecimento dos professores de

Geografia

Os estudos de Shulman (2014a, 2014b)
procuram compreender como professores de
diferentes disciplinas escolares transformam os
conteados em representagdes didaticas utilizadas no
ensino. Além disso, contribuem para a elevacao do
estatuto social e econ6mico do magistério, atribuindo
ao ensino posicdo mais respeitada, responsavel e
melhor recompensada.

Para Shulman (2014a; 2014b) ha um conjunto
de conhecimentos para atividade do magistério, onde
destaca-se: o conhecimento do contetido (referente a

Geografia); conhecimento pedagogico geral (principios
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e estratégias gerais de manejo e organizacao da aula);
e o conhecimento pedagoégico do conteudo (CPC) -
corresponde a articulacdo entre a matéria e pedagogia
que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua
forma prépria e especial de compreensao profissional.

Para o autor supracitado, o CPC tem posicdao
central no conjunto dos conhecimentos apresentados,
pois permite identificar os corpos distintivos para o
ensino. Esse conhecimento configura-se na pratica
profissional dos professores como sintese ou
integracao dos demais.

Para Roque Ascencao e Valadao (2014) o CPC é
importante, visto que a fungao social da disciplina
escolar Geografia é mutavel, flexivel e vinculada
diretamente as condi¢des historico-sociais ocorridas
na realidade espacial. Ela também medeia o processo
de ensino e aprendizagem. Sendo assim, estabelece
maior agilidade aos conhecimentos geograficos
aprendidos pelos docentes na academia.

Sobre isso, Pinheiro e Almeida (2017), em

analise da matriz curricular dos cursos de licenciatura
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em Geografia da Paraiba, revelam que ha diferentes
problemas para a formacgao inicial dos professores.
Entre essas questdes estdo as multiplas interpretacoes
acerca do que é a pratica nos componentes
curriculares, sendo elas: (1) divisdo entre a hora/aula
destinada as atividades tedricas e praticas; (2)
realizacdo de atividades extracurriculares - aula/
estudo de campo, estudo laboratorial; e (3) insercdo da
palavra “pratica” no componente curricular, a exemplo
de “Pratica de ensino de Cartografia”.

Além disso, o perfil profissional assumido
(professores formados para atuarem em 6rgaos tipicos
de bacharéis) e a desarticulacdo dos componentes
espaciais  (Geomorfologia, = Geografia  agraria,
Climatologia, Geografia urbana) para a prdxis nos
componentes curriculares de praticas de ensino e
estagios supervisionados de Geografia.

Shulman (2014a) julga que o conhecimento de
Geografia articula uma série de referenciais tedrico-
metodolégicos para o tratamento dos contetdos

discutidos nas aulas da Educacao Basica. Para isso,
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parte-se, no proximo item, para a explicacdo da
construcdo de proposta de método geografico para a
formacao docente a partir de uma experiéncia de
oficina com professores supervisores e alunos
bolsistas do PIBID da UEPB. O tema da referida oficina
propunha analisar o caso do aedes aegypti, transmissor

da dengue, no municipio de Campina Grande-PB.

6.2 Experiéncias no PIBID Geografia da UEPB:

propostas para construciao do método geografico

A oficina realizada em trés encontros, contou
com a presenca de dois professores supervisores do
PIBID e 15 estudantes do curso de licenciatura em
Geografia, entre eles, 12 participavam do PIBID. Houve
também a participacdo da coordenadora de area
(professora universitaria responsavel pela
coordenacdao das agdes vinculadas ao PIBID de
Geografia nas escolas de Educagdo Basica).

Campina Grande, recorte espacial desse estudo,

esta situada a 551 metros de altitude. Segundo o IBGE,
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sua populacdo total em 2018 era de 407.472
habitantes, sendo a segunda cidade mais populosa da
Paraiba. O municipio foi criado pela Lei Complementar
Estadual n? 92/2009. Hoje a regido metropolitana de
Campina Grande ¢é formada por 19 municipios
paraibanos.

Do grupo participante da oficina, apenas um
aluno residia na cidade de Arara-PB que ndo compdem
a regido metropolitana de Campina Grande, que é
composta por municipios como Boqueirao, Esperanca,
Puxinand, Queimadas e Serra Branca (origem dos
demais participantes da oficina).

Para Moraes (1993), Santos (2009) e Almeida
(2015) o modo de se pensar e fazer Geografia, ou seja,
o seu método, deve reunir principios, maximas,
conceitos, linguagens e alfabetizacdes para o estudo
espacial de um fendmeno geografico.

A escolha do tema mosquito aedes aegypti
esteve relacionado a ameaca epidémica de
enfermidades transmitidas pelo mosquito, como a

febra amarela (ela atingiu a porg¢do leste de Minas
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Gerais e oeste do Espirito Santo, também, casos
isolados em Sao Paulo e Bahia. O caso exigiu politicas
de imunizacdo a partir de vacina injetavel para
populacdo local ou viajantes), zika, chikungunya e
dengue, destaca-se na oficina essa dltima. Estes surtos
tiveram inicio no comego de 2017. Em anos anteriores,
2015 a 2016, os casos notificados de dengue estiveram
concentrados na regiao Nordeste, 6020 casos,
ocupando, Pernambuco, o 12 lugar, com 2014 casos, e
a Paraiba o 32 lugar, com 888 casos.

Seguindo as orientacdes de Roque Ascencgao e
Valadao (2014) foi proposto a seguinte pergunta para
o estudo: que elementos socioambientais interferem
na maior ou menor incidéncia de casos de dengue nos
diferentes bairros da cidade de Campina Grande-PB?
Entende-se que o método geografico parta da
problematizacdo do tema, propondo o processo de
descoberta através da leitura de mundo (ALMEIDA,
2015), identificagdo dos componentes espaciais que

possibilitam explicar o fendmeno em estudo.
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Durante a oficina, os participantes foram
orientados a refletir sobre o tema a partir do conceito
geografico de lugar. Eles articularam as escalas de
analise, desde as experiéncias materiais (espa¢o
vivido) até a totalidade do fen6meno na cidade. Este
procedimento visou mobilizar o conceito para
interpretacao da realidade. Desse modo, Santos (2009,
p. 322) entende que:

No lugar, nosso Proximo, se
superpdem, dialeticamente, o exibo
das sucessdes, que transmite os
tempos  externos das  escalas
superiores e o eixo dos tempos
internos, que ¢é o eixo das
coexisténcias, onde tudo se funde,

enlacando, definitivamente, as nogdes
e as realidades de espacgo e de tempo.

A leitura textual, portanto, tornou-se um
procedimento de primeira instancia. A inten¢do foi
selecionar e organizar noticias referentes a dengue
(reproducdo biolégica do mosquito em pequena
porcdo de agua empocgada e temperatura de climas
tipicamente tropicais ou subtropicais, entre outros

fatores), observando as informag¢des da linguagem
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escrita, neste caso, manchetes apresentadas em
diferentes jornais. (SHULMAN, 2014b).

Alguns dos componentes espaciais estdo
relacionados a légica da Geografia como apresentaram
0 grupo ao questionar: qual o periodo do ano que ha a
maior incidéncia de chuva na regido Nordeste? Qual a
temperatura média da cidade onde moramos? Quais as
condi¢coes ambientais e urbanas atuais que favorecem
a proliferacdo do mosquito transmissor da dengue?

Para entender os fatores de proliferacdo do
mosquito é necessario entender o regime de chuvas no
lugar, como as estiagens recorrentes na regido
Nordeste. No inicio de 2017, segundo a revista
GEatualidades (2017, p. 157):

[..] 142 dos 533 reservatorios do
Nordeste estavam secos. Na Paraiba,
70 deles operavam com menos de 5%
do volume total, incluindo o agude
Epitacio Pessoa [localizado em
Boqueirdo], que abastece Campina
Grande, a segunda cidade mais

populosa do estado, e outros 18
municipios.

138



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Logo, hd que se entender o processo de
abastecimento e armazenamento de agua nas casas.
Andrade (2005) relata que o Nordeste do Brasil
caracteriza-se por um processo de fatores, onde
sobressaem os dominios fisicos, em especial o clima.
Este fator deve ser entendido numa perspectiva
temporal, tendo em vista que a regido nordestina esta
numa zona de clima semiarido, com baixos niveis de
umidade e altas temperaturas na maior parte do ano. O
regime de chuvas é irregular. Isso favorece a
ocorréncia de periodos de estiagem e a quase
inexisténcia de rios permanentes como o rio Paraiba.
Tal reflexdo agrega principios geograficos da
localizacgdo (de que lugar esta tratando?), extensao do
fend6meno (até onde?) e conexao (qual a relacao do
abastecimento de agua e da temperatura com a
proliferacao do mosquito?).

Leva-se em consideracdo neste processo a
questdo: a populacdo realiza os procedimentos
necessarios para evitar a proliferacdo do mosquito

aedes eagypti transmissor da dengue ao armazenar
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agua em suas residéncias? Quais outros fatores podem
contribuir com os focos do mosquito em Campina
Grande? Ao atentar para as informagdes e compara-las
a escala local, os participantes da oficina puderam
localizar os maiores indices de focos por bairros.
Constataram que das 7.856 residéncias, 6,3% estavam
em areas de alto risco de infeccdo, concentradas em
bairros populares da cidade, como: Malvinas,
Bodocong6 e Serrotdo, respectivamente (informagoes
trabalhada na oficina, disponivel em:

<http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/04/campin

a-grande-tem-alto-risco-de-infestacao-de-aedes-

aegypti.html > acesso em: 25 fev. 2017.).

Ao analisar a localizacao, o grupo de alunos e
professores associou o agravante da prolifera¢do das
doencas infecciosas a ma gestdo politica em areas de
riscos ambientais e sociais, o ndo acesso a
infraestrutura, equipamentos urbanos de saneamento,
abastecimento d’agua e energia elétrica. Neste interim,
por meio das analises de Maia et al. (2013, p. 124),

questionou-se as condi¢des de habitacdo da populagao
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campinense em relacdo ao direito a cidade. A
populacao de bairros populares, como os ja citados e
outros (Ramadinha, Pedregal e “Buraco da Gia”)
apresentam “segregacdo residencial” (espacial e
social) em decorréncia da renda, grau de escolaridade,
da relacdo posse versus propriedade que marca o
processo de favelizagao.

Recorremos entdo a Moraes (1993) ao entender
que a Geografia estuda os fendmenos relacionando
os fatores da natureza e sociais (maxima da
Geografia) na explicacdo dos fatores correspondentes
a existéncia de epidemias em cidades cada vez mais
habitadas como é o caso de Campina Grande. Este
raciocinio do lugar resultou em uma representagdo

espacial construida coletivamente, ver figura 1.
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Figura 1. Mapa mental acerca das areas de incidéncia de
doencgas transmitidas pelo mosquito aedes eagpty na cidade de
Campina Grande-PB.

Fonte: Foto do autor. (Mar¢o de 2017).
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Define-se a representacdo da figura 2. enquanto
um mapa mental. Esse é um objeto cultural que,
enquanto portador de uma linguagem cartografica
mais livre, possibilita (ao representar, localizar,
orientar e descrever de forma organizada,
sistematizada) sintetizar o conhecimento geografico.
Ele espacializa o fendmeno e propdem alfabetizar
cartograficamente. (ALMEIDA, 2015).

Além do exposto, o mapa mental oportuniza o
entendimento da totalidade do fendmeno e de sua
individualidade ao estudar um determinado caso, aqui
voltado as experiéncias cotidianas dos participantes da
oficina em Campina Grande. Outro exemplo é o mapa
mental realizado pelos sujeitos participantes
(construidos individualmente). Esse ultimo procurou
estimular propostas de intervencdo social nas areas
estudadas para a diminuicdo da proliferacio do

mosquito (ver figura 2).
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Figura 2. Proposta de intervengao para reduzir a proliferacdo do
aedes aegypti.

Fonte: Mapa mental realizado por aluna bolsista do PIBID.
(Margo de 2017).
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Neste aspecto, os conhecimentos da Geografia
voltados a construcdo do CPC, segundo Shulman
(2014b), permite aos professores (em formacdo)
dominio firme acerca da Geografia, compreendendo
informagdes factuais, temas e conceitos principais.
Esse exercicio em sala de aula, possibilita realizar
investigacdes, construir hipoteses e questionamentos
e realizar descobertas. No caso da oficina realizada,
entre as alternativas de intervengdo social expressas
na figura 2 estdo o descarte de lixo em Aareas
impréprias (ex: terrenos baldios ou corregos
canalizados) e ac¢des do poder municipal em
estratégias de planejamento e saneamento basico em

bairros populares (ex: canalizagdo de redes de esgoto).

6.3 Consideracgoes finais

A experiéncia desenvolvida com o grupo do
PIBID da UEPB permite indicar elementos basicos para
se pensar o método geografico para a formacao e

pratica de professores da Educacdo Basica. Assim
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como Shulman (2014a; 2014b), assume-se que o CPC
assume posicdo central na acdo pedagdgica dos
docentes de Geografia quando articula-se o
conhecimento de Geografia e o pedagdgico. Nessa
interpretacdo, é necessdrio que as diretrizes do
conhecimento geografico conduza a reflexdo e ndo a
mera reproducao do saber pelos professores e alunos.

De modo algum esgota-se as consideracdes
acerca da importancia do método geografico.
Considera-se essa mais uma estratégia a ser utilizada
por escolares, professores e alunos. Sintetizando, esta
€ uma proposta tedrico-metodolégica que enfatiza a
pesquisa para a aprendizagem. Considera-se a
articulagdo conceitual da Geografia, suas linguagens e
o processo de alfabetizacdes, descortinando
“descobertas” a partir de leituras de mundo e
sintetizadas através da producao de recursos como os

mapas mentais.

146



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Referéncias

ALMEIDA, David L. R. de. Mapas mentais para o
ensino de Geografia: praticas e reflexdes em uma
escola de Campina Grande-PB. 2015. 242 f.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade
Federal da Paraiba, Centro de Ciéncias Exatas e da
Natureza, Jodo Pessoa-PB, 2015.

ANDRADE, Manuel C. de. A terra e o homem no
Nordeste. 72 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GEATUALIDADES. Guia do Estudante &
Atualidades. Ed. 25. 12 semestre, Abril: 2017.

MAIA, Doralice S. et al. Campina Grande: dinamica
econOmica e reestruturacao urbana. Permanéncias e
transformacdes. In: ELIAS, Denise; SPOSITO, Maria E.
B.; SOARES, Beatriz R. (orgs.). Agentes econémicos e
reestruturacao urbana e regional: Campina Grande
e Londrina. Sdo Paulo: Outras expressoes, 2013. p. 27-
194.

MORAES, Antonio C. R. Geografia: pequena historia
critica. Sao Paulo: HUCITEC, 1993.

147



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

PINHEIRO, Antonio C.; ALMEIDA, David L. R. de.
Curriculo e formacgao de professores de Geografia na
Paraiba. SILVA, Anieres B. da; GUTIERES, Henrique E.
P.; GALVAO, Josias de C. (Org.). Paraiba: pluralidade e
representacdes geograficas. Campina Grande:
EDUFCG, 2017. p. 15- 32.

ROQUE ASCENCAO, Valéria de 0.; VALADAO, Roberto
C. Professor de geografia: entre o estudo do fend6meno
e a interpretacdo da espacialidade do fendmeno. XIII
COLOQUIO INTERNACIONAL DE GEOCRITICA EL
CONTROL DEL ESPACIO Y LOS ESPACIOS DE
CONTROL. 2014, Barcelona. Anais... Barcelona, 2014,
p. 1-14.

SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino:
fundamentos para a nova reforma. Cadernoscenpec,
Sao Paulo, v.4, n.2, dez. 2014a, p. 196-229.

SHULMAN, Lee S. What teacher should know and
be able to do. Arlington: National Board for
professional teaching standars, 2014b.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e
tempo. Razdo e emocao. 4 ed. Sao Paulo: Edusp, 2009.

148



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

7 0 SEMIARIDO BRASILEIRO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: DA ACAO PARA UMA APRENDIZAGEM
EFETIVA

Ana Néri Cavalcante Batista

Esse texto apresenta e discute resultados de
uma das inumeras etapas da pesquisa de doutorado
desenvolvida no Programa de Pés-graduacdo em
Geografia pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) na linha de pesquisa Educacdo Geografica. A
partir da tese intitulada O Ensino de Geografia e a
convivéncia com o semidrido: pesquisa-agdo com alunos
do ensino médio no municipio de Olivedos-PB,
desenvolvida com alunos. Nesse artigo sera discutida a
metodologia do Grupo Focal (GF) que permitiu a
pesquisa, além de analisar os resultados, a avaliagdo
das agdes, taticas, metodologias e recursos utilizados
permitiu novos ciclos de pesquisa com a insercao de
novos conteudos, questdes e projetos para uma

compreensao eficaz do tema.
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O principal objetivo era a necessidade de
superar as dificuldades que os alunos do ensino médio
apresentam em compreender o0s aspectos que
envolvem a regido Semiarida do Brasil, para propor
uma pratica, contextualizada, com base na perspectiva
da convivéncia.

Nesse sentido, Fantin (2010, p. 138) enfatiza
que “a necessidade de uma mobilizagdo para o
conhecimento vem da exigéncia de se estabelecer um
vinculo entre o sujeito da aprendizagem e o objeto de
estudo”. O aluno deve ter a oportunidade de pensar,
refletir, elaborar perguntas e problematizar o objeto
de estudo, no caso proposto pela pesquisa, o0 Semiarido
Brasileiro e as mais adequadas praticas para a sua
compreensao.

Nesse sentido o grupo focal como metodologia
foi desenvolvido com as turmas 32 ano A e B no
Periodo: 09, 10, 13 e 16 de abril de 2018 com duragao
de 04 aulas (encontros) de (45 minutos cada). Turmas
essas que ja haviam participado da pesquisa em anos

anteriores do ensino médio desenvolvendo e
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produzindo ac¢des voltadas para a compreensdo do
Semiarido brasileiro e seus aspectos. Foi utilizado o
espaco da escola, uma sala de aula reservada para essa
acdo, para realizacdao dos encontros.

Os Conteudos avaliados e discutidos no GF
foram: A localizagdo do Semiarido brasileiro; As
regionalidades do Semiarido enquanto regido
administrativa e enquanto clima; O paradigma da
convivéncia com o semidrido; As politicas publicas,
programas e instrumentos de convivéncia com a seca,
a exemplo, das cisternas de placas e sua importancia
em seus contextos de vivéncia. Nesse sentido, o
objetivo geral com a técnica do GF foi de avaliar o
entendimento dos alunos sobre os varios aspectos da
regido Semiarida discutidos nas varias etapas dessa
pesquisa. Para isso, buscou-se identificar se houve uma
compreensao satisfatéria sobre o paradigma da
convivéncia e as politicas publicas de fomento ao
desenvolvimento da regido; Observar se os alunos
verbalizaram uma nova postura de entendimento dos

aspectos e questdes que envolvem a regido; e se suas
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falas e expressdes denunciavam um novo olhar para a

regiao e para o seu local.

7.1 Aprendizados, desafios e perspectivas para

uma educagio geografica do Semiarido brasileiro.

A insercdo do aluno como protagonista do seu
processo de ensino-aprendizagem foi a base que
constituiu toda a pesquisa do doutorado. Nesse
sentido, para a avaliacao de todas a¢coes desenvolvidas
ao longo da pesquisa, ndo seria diferente, por isso
optou-se pelo Grupo Focal, por considerarmos um
procedimento metodoldgico que coloca os sujeitos da
pesquisa como fonte primordial para obtencdo de
respostas e tomadas de decisao.

Conforme Fern (2001) ha duas orientacdes
para a utilizacdo do grupo Focal: a primeira visa a
confirmacao de hipodteses e a avaliacdo da teoria, mais
comumente adotada por académicos. A segunda, por
sua vez, dirige-se para as aplicacdes praticas, ou seja, o

uso dos achados em contextos particulares. Estas duas
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orientacdes podem estar combinadas em trés
modalidades de grupos focais: exploratorios, clinicos e
vivenciais.

Optamos por usar a segunda via proposta pelo
autor, no sentido de avaliarmos quais os rebatimentos
das ac¢des desenvolvidas em sala, na compreensao e
atuacdo critica dos alunos quanto a regido Semiarida e
os seus lugares de vivéncias.

De acordo com Gomes e Barbosa (1999), um
Grupo Focal é um grupo de discussdo informal e de
tamanho reduzido, com o propdsito de obter
informacdes de carater qualitativo em profundidade. E
uma técnica efetiva, porém complexa, em que as
observacdes trazem informag¢des importantes e
reveladoras.

Para resultados efetivos, o recomendado seria
grupos de alunos entre 7 a 12 o numero de
participantes. Tem-se a figura do moderador, que, com
um roteiro de perguntas, previamente elaboradas,

conduzira as discussdoes.
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Para Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002), os
Grupos Focais podem ser definidos como uma técnica
de pesquisa, em que pessoas se reunem para coletar
dados, a partir do dialogo e do debate entre elas sobre
um tema especifico com o objetivo, também, de
produzir uma “fala em debate”.

Os/as participantes sao encorajados/as a falar
uns com os outros, a se perguntarem, a trocarem
experiéncias (ROSA, 2004) e ndo a interagirem com o
pesquisador, que apenas tem papel de mediador do
debate. Com o Grupo Focal, revelaram-se as
percepcdes dos participantes sobre os tdpicos que

colocamos em discussao.

7.2 0 semiarido como tematica na compreensao da

Geografia

Os alunos que participaram do Grupo Focal
foram Yara, Lailson, Gabriel, Bianca, Alana, Jodo Paulo e
Rafael (alunos do 32 ano A e B, turma de 2018). Assim,

apresenta-se um depoimento da aluna Yara:
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Durante um vasto tempo a imagem do
Semidarido brasileiro repassada para o
resto do pais foi sempre de uma area
de seca. Mas o que pouco se sabe é da
evolugdo do seu povo durante décadas
do aprendizado cultural, sobre
aproveitar e conviver da melhor forma
com o pouco ou muito ofertado. O ciclo
de convivio com a terra e os animais
vai muito além de uma questio de
patrimonio, ele toca a sensibilidade e
de gratidao pelo leite, o queijo, o bolo e
0s ovos, sobre o espago onde nasce o
milho do cuscuz, da pamonha e da
canjica que alimenta minha familia. A
relacdo entre homem e natureza rende
os melhores frutos da beleza regional.

Esse depoimento evidencia a necessidade de
refletir, continuamente, sobre a tematica Semiarido,
mas principalmente na perspectiva local. Percebe-se,
na fala da aluna, apesar das dificuldades, em tempos de
maior escassez, uma valorizacdo de aspectos tdo
comuns do seu dia a dia, que, nesse momento, passam
a ser mais significativos. A aluna destaca, em seu
depoimento, que ndo é apenas a posse da terra, mas
reconhecer sua utilidade através de novas formas de

utilizagdo da terra em momentos de seca.
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Continuando em seu depoimento, no Grupo
Focal, a aluna Yara traz uma reflexdo quanto as
cisternas de placas e o programa P1MC (Programa um

milhdo de cisternas),

Os quilémetros diarios em busca de
agua estdo cada vez mais ficando no
passado. O P1MC hoje se encontra em
quase todo o Semiarido, ao lado de
todas as casas, acumulando ndo sé
4gua, mas a esperanga de um povo que
ndo vive aqui apenas por necessidade,
mas também por amor.

O relato da aluna, desde o inicio, é cheio de
afetos pelo seu lugar de vivéncia, ele faz questdo de
destacar que o P1MC é um tipo de programa que vem
mudando, historicamente, a realidade concreta do
Semiarido e esbog¢a o quanto isso tem modificado a
vida das pessoas que ndo precisam mais se deslocar de
sua regido, em funcao do problema hidrico e, ainda,
observa que entre as consequéncias do programa esta
a perspectiva de dias melhores, a confian¢a que, diante
desse tipo de programa, as coisas acontecem,

funcionam e mudam vidas. Esse relato nos faz perceber
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a importancia das politicas publicas relacionadas ao
paradigma da convivéncia que trazem perspectiva de
futuro, as politicas de combate sdo imediatistas e
assistencialistas sem muita possibilidade de
perspectiva.

Apesar das discussdes do grupo estarem
apenas no campo das ideias, intengdes e propostas,
percebe-se que o engajamento ja é fecundo, passo
inicial importante para que as agdes que foram,
durante toda a pesquisa desenvolvidas em sala,
encontrem, nesses alunos e suas discussoes,
efetividade para acontecer.

Perguntou-se ao grupo como eles hoje veem o

problema da seca e o aluno Gabriel expuseram que,

Para amenizar o problema da seca no
Semidrido Brasileiro foram tomadas
ao longo de décadas medidas
paliativas como o carro-pipa. Porém, o
governo federal poderia investir mais
em infraestrutura na regido, como ja
inaugurada transposicdo do rio sdo
Francisco, poderiam também
incentivar a agricultura adaptada ao
clima da regido. Esta parte do
territério brasileiro ja possui uma
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harmonia entre as pessoas, porem se
ela receber, mas atencdo do poder
publico e melhorias nos programas de
convivéncia é provavel que a realidade
da populagdo que nela reside seja
ainda melhor.

O aluno inferiu, ainda, que o poder publico
precisa investir em programas que objetivem a
infraestrutura e possibilitem a convivéncia, visto que
varios programas de combate a seca ja fracassaram ou
se mostraram ineficientes.

A aluna Bianca enfatiza, em sua fala, que “as
diretrizes de convivéncia com a seca necessitam de
aprimoramento para que a realidade da regiao seja de
fato modificada”. Chama-nos a aten¢do quando disse
que “é de extrema importincia que a agricultura
praticada nas pequenas propriedades pelas familias de
baixa renda precisa ser melhor subsidiada”.

Porém, o aluno Gabriel ressaltou que o mais
importante, diante do agravamento da seca que se
intensificou desde 2011 até o inicio de 2018, seria o

abastecimento e ndo o investimento em agricultura:
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“construir mais cisternas de placas com maior
capacidade de armazenamento de agua”.

Ja a aluna Bianca reafirmou a importancia da
agricultura, embora de subsisténcia, defendendo que
deveria haver mais projetos de barragens
subterraneas nas pequenas propriedades rurais, para
que se pudesse plantar culturas, como feijao e
macaxeira para garantirem o alimento basico a essas
familias.

A aluna Alana participou da discussdo e,
quando perguntada diretamente sobre a mudanc¢a do
paradigma do combate para o paradigma da
convivéncia, respondeu que “algum tempo atras o
termo usado era o combate a seca, porém, percebeu-se
que nada combateria a seca, mas que poderiam ser
construidos meios para que se convivesse com a
escassez de agua”. A aluna enfatizou que foi importante
a delimitacdo da regido Semidrida em 2005, “o que
contribuiu para que investimentos vindos dos
governos fossem destinados as d4reas que mais

precisam”.
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0 aluno Jodo Paulo completou, acrescentando
a discussdo das cisternas “que sdo eficazes para o
armazenamento das dguas”, colocando essa tecnologia
hidrica como uma das mais importantes. Para os
alunos, que participaram do Grupo Focal foi unanime a
importancia das cisternas de placas para a convivéncia
com a seca.

Quando questionados sobre as acgdes
realizadas em sala de aula na disciplina Geografia:
Foram adequadas para tratar o tema semiarido? Os
conteddos sobre o Semidrido foram abordados de
forma significativa? Os recursos utilizados para
discutir a regido foram suficientes? Consideram
necessarios materiais especificos (livros didaticos,
paradidaticos, mapas, imagens de satélites entre
outros) para tratar o Semiarido brasileiro nas aulas de
Geografia no ensino médio? Os alunos responderam
que sobre recursos didaticos, nunca viram um mapa
especifico do Semiarido, antes das abordagens

realizadas em sala de aula, na presente pesquisa.
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Somente no momento atual, apés todo esse
periodo das intervenc¢des pedagogicas, através das
sequéncias didaticas, é que atentaram para a omissdo
dos temas e aspectos referentes ao Semiarido nos
livros didaticos. Relataram que, apés as intervencoes e
as acoes desenvolvidas em sala de aula sobre a regiao,
passaram a realizar mais pesquisas em sites e se
impressionaram com a vasta quantidade de videos,
documentadrios e noticias sobre a regido na plataforma
de video Youtuber e outras redes sociais.

Entretanto, entenderam que nem todo
material disponivel na internet corrobora com o
paradigma da convivéncia e que muitos desses
materiais continuam a reproduzir a velha politica do
combate e a industria da seca, através de politicas
publicas que oneram os gastos publicos e que sao
paliativas.

Outro questionamento foi a respeito do
Semiarido Olivedense, ou seja, o lugar - Que
consideracdes vocés acham importantes serem

tratadas com mais empenho pelos alunos e professor?
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Todos os alunos que participaram do grupo
destacaram a necessidade de abordar contetidos que
trouxessem, em suas discussoes, novas formas de uso
da terra em suas comunidades, como culturas e criacao
de animais adequados ao clima.

Outra indagacdo foi: Quais questdes sobre o
lugar devem ser discutidas nas comunidades e
instituicdes, entre elas a escola, que venham a
contribuir com o desenvolvimento do lugar?
Conforme, bem lembrado pela aluna Bianca, em agosto
de 2017, foi realizada, na Camara Municipal de
Olivedos, a audiéncia para a formagdao do or¢amento
para o ano de 2018. Na ocasido, o poder executivo
convidou os alunos do Ensino Médio para participarem
com sugestdes para o orcamento de 2018. A aluna
lamentou nao ter citado a construcao de mais cisternas
de placas para os moradores da zona rural, mas deixou
explicito, em sua fala, que, participara das futuras
audiéncias para o or¢camento e ira pedir a construgao
dessas cisternas, o que ja reflete os impactos positivos

de nossa proposta na participagdo social do aluno.
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Também apresentaram relatos interessantes a
respeito das contribuicdes e fragilidades encontradas
na execuc¢do das acdes, como a falta de infraestrutura
adequada para exposicdo de videos e producdao de
materiais e relataram que, na producao dos videos, ndo
houve nenhuma ajuda da escola para o deslocamento
dos alunos para as comunidades, onde fizeram as
imagens e entrevistas.

Outra informacdo interessante, indicada pela
aluna Alana, foi sobre a possibilidade de quando as
barragens subterraneas foram abordadas em sala, nas
acoes, tivéssemos ido visitar algumas das
comunidades, onde tem essas barragens, mas a
dificuldade com transporte inviabilizou a visita. Nesse
sentido, entende-se ser necessario que agles que
envolvam uma disponibilidade maior de recursos e
instrumentos devam estar previstas no PPP da escola.
Portanto, sdo fatores a serem discutidos para futuras
intervencoes.

Quando foram perguntados se 0s recursos

utilizados para discutir o Semiarido sao suficientes,
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destacaram o quanto foi satisfatério produzir os videos
e as fotografias, e que o uso dessas “novidades na aula
nos anima”.

Os alunos Jodo Paulo e Rafael criticam a
abordagem pela grande midia e dizem que parece
haver uma conspiracao, ao so retratarem o Nordeste e
Semiarido, dessa forma, pois sabem das belezas
naturais, cidades grandes e  organizadas,
universidades, transporte escolar, acesso a informacgao
com internet chegando até as areas rurais, festas
juninas e de padroeiros que movimentam o comércio
das pequenas cidades. Além disso, Campina Grande,
Mossoré, Caruaru, que, entre outras, sao podlos de
desenvolvimento e geracdo de emprego.

Também conversamos sobre os processos de
degradacdo do bioma Caatinga, as suas causas e
consequéncias. Para os alunos, a caga predatéria e o
desmatamento sdo o0s responsaveis por essa
diminuicdo. Para eles, ndo ha nenhum tipo de
fiscalizacdo e punicdo e apontam, inclusive, que

pessoas proximas, mesmo sabendo da diminuicao das
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espécies animais, continuam praticando a caca como
diversao.

De acordo com os alunos, devemos nos moldar
ao que o Semiarido tem a nos oferecer e ndo trazer
culturas incompativeis com o clima. Nesse sentido, os
alunos discutem e comparam a criagdo bovina com a
criacdo de caprinos, destacando os pontos positivos,
principalmente, da criacdo de caprinos, os quais
demandam menos agua, menos gasto com alimentos e
menos espagos.

Os que insistem em manter um padrao que
visa apenas a¢des paliativas deveriam fomentar ideias
e as viabilizarem. Essas autoridades politicas sao
nossos representantes e eles tém o dever de procurar
o melhor para a populacdo e ndo esperar que as coisas
“caiam do céu” completa o aluno. A aluna Yara fala que
sabe que o paradigma da convivéncia é gradativo e ja
estd acontecendo, mas depende de politicas publicas
que afirmem esse paradigma. Entende que, enquanto
nao houver uma consolidacdo desse padrao, as agoes

paliativas sao importantes e destaca que sem os
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carros-pipas a situacdo, em sua comunidade rural,
estaria insustentavel.

Ao mesmo tempo, foi notorio o interesse que a
discussdo grupal oportunizou, abrindo um espacgo
reflexivo e critico individual.

Dentre as diferentes analises, a respeito da
experiéncia nessa atividade, destacamos a troca de
mais experiéncias que envolvem o paradigma da
convivéncia que o Grupo Focal propiciou. Esse foi um
momento singular, individual e especial, pois nos
revelou em varios momentos a compreensdo dos
alunos quanto a realidade em que vivem.

0 Grupo Focal foi importante, pois criou-se um
espaco de avaliagdo das agdes desenvolvidas em sala
de aula, durante os anos anteriores, periodos em que a
pesquisa aconteceu. Esse espaco discursivo
oportunizou a revisdo de conceitos, discussdao das
acdes e seus pontos positivos e negativos, além de
proporcionar um entendimento mais consolidado das

questdes discutidas nas agdes desenvolvidas.
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7.3 Consideracoes finais

Esses resultado reforca uma das vantagens da
técnica empregada para coleta de dados do estudo, que
é a de conduzir ao pensamento critico, ou seja, a um
processo de emancipagio. E oportuno referenciar que
a técnica de GF aplicada, levou a perceber que o tema
deve ser abordado em sala de aula, em uma
perspectiva critica, visando a pratica da cidadania. O
conhecimento disso apontou ou reforcou inquietudes
quanto a forma com que o Semidarido é tratado na
escola, no livro didatico, na midia, e nas plataformas de
informacao.

Esse exercicio com o GF representou uma
oportunidade de autoconhecimento, de autoafirmacao,
de revisdo conceitual e de reflexdo critica acerca das
atividades realizadas em sala de aula.

O Grupo Focal foi de tamanha importancia
para nossa pesquisa, avaliando, mas, principalmente,
identificando, apds as a¢des executadas e os resultados

obtidos, as lacunas ainda existentes entre a situacao
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desejada e os resultados alcangados. Acreditamos que
o aluno pode ser protagonista, no seu processo de
ensino- aprendizagem, com a valorizacdo de suas
capacidades e autonomia.

Cabe destacar, por fim, que a técnica do Grupo
Focal permitiu a consolidacao dos objetivos que foram
propostos, em cada a¢do dos alunos, desenvolvidas em
todo periodo da pesquisa. Nesse sentido, permitiu o
desvelamento das singularidades presentes na
complexidade do Semiarido Brasileiro. Trouxe a luz os
anseios dos alunos por um ensino que signifique e
ressignifique os lugares e seus aspectos. Emergiram,
dessa forma, para os alunos as potencialidades da

regiao.
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8 NATUREZA E AMBIENTE NO CURRICULO DE
GEOGRAFIA: UMA DISCUSSAO NECESSARIA AO
ENSINO

Guibson da Silva Lima Junior

Dayane Galdino Brito

A Geografia escolar e a académica sdao duas
dimensdes formal do conhecimento geografico.
Admite-se que dispdem de certa autonomia entre si,
sendo produzidas ao longo de suas respectivas
trajetorias na escola e na universidade, marcadas por
momentos de trocas.

Tal relagdo pode evidenciar-se pelo curriculo
que, conforme Goodson (1995), dentre diversas
acepgOes, indica um curso com um conjunto de
conhecimentos a ser seguido na escolarizagdo. Desse
modo, o curriculo configura uma construgdo social,
permeada de tradigdes, rupturas, conflitos entre os
agentes envolvidos em sua elaboragdo, como

académicos, professores e gestores, alunos, dentre
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outros. Sua producdo envolve duas dimensdes
distintas e amalgamadas: o curriculo prescrito, que é
uma fonte documental norteadora do ensino-
aprendizagem, e o curriculo praticado, como a pratica
interativa em sala de aula.

Destarte, o curriculo oficial, por vezes, elaborado
por académicos toma como base os conceitos oriundos
da ciéncia de referéncia. Logo, as categorias e
conceitos  geograficos dao subsidio tedrico-
metodolégico a mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento da
interpretacdo da realidade.

Dentre as mudancas no curriculo da Geografia
escolar, pode-se destacar a abordagem da Natureza,
que assumiu diferentes concepg¢des ao longo do tempo,
seja através do uso de nomenclaturas como “acidentes
geograficos”, enquanto palco para as atividades
humanas, reduzida a recursos naturais, fragmentada
(clima, solo, relevo, vegetacdo), desarticulada das
questdes sociais, ou considerada enquanto primeira ou

segunda natureza.
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Esses percalcos tém sido questionados, na
pesquisa do ensino de Geografia, influenciando a
dimensdo prescritiva dos curriculos para Educagao
Basica. Sob tais prerrogativas, o presente artigo
objetiva analisar a categoria Natureza e o conceito de
Ambiente, bem como, o mais recente “componentes
fisico-naturais”. Além disso, busca-se apresentar
como os mesmos estdo prescritos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Para tanto, foi realizada uma revisao
bibliografica sobre a categoria Natureza e o conceito de
Ambiente, bem como sobre o termo “fisico-natural”.
Seguida de uma analise documental na BNCC (BRASIL,
2017), tendo como recorte o 62 e 72 anos dos Anos

Finais do Ensino Fundamental.
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8.1 Natureza, Ambiente e/ou componentes fisico-
naturais: sindnimos, ambiguidades ou

dissemelhantes concep¢oes?

Nessa secdo se discute as concepgdes de
Natureza, Ambiente e o termo “fisico-natural’,
buscando apreender as semelhancas, diferencas ou
confusoes, a fim de subsidiar a analise curricular.

Para Bernardes (2011) as categorias e conceitos
sao instrumentos intelectuais que permitem analisar a
realidade. A  categoria determina  aspectos
fundamentais do pensamento para o conhecimento de
certa realidade, sendo uma universalidade. Ja os
conceitos sao um correlato intencional, que
representam algumas dessas caracteristicas. Com isso,
diferenciar-se-a Natureza e Ambiente.

Para Suertegaray (2013), a Natureza indica
aquilo que se produz, organiza-se, reorganiza-se sem a
intencionalidade humana, inclusive a sua proépria
dimensdo biolégica. Sdo as coisas que compdem a

superficie terrestre e seu envoltodrio, interagindo no
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espaco-tempo. Sendo eivada de diversas concepgoes
conforme a(s) cultura(s) da(s) sociedade(s).

Logo, a Natureza é uma categoria que perpassa
diferentes ciéncias, dentre elas a Geografia, tendo uma
especificidade em relacdo as demais, pois desde os
geografos classicos, opde-se a divisio moderna de
Ciéncias Naturais (Natureza) e Sociais (Sociedade),
uma vez que, consistia na relagdio do homem com o
meio (entorno natural) (MOREIRA, 2014).

Entre os classicos do século XIX, Elisée Reclus
(1830-1905), gedgrafo anarquista, ja propunha em sua
Geografia Social, considerar a acdo combinada da
Natureza e do Homem através do tempo, apreendendo
as mudancas nos meios impulsionadas pelas
contradi¢cdes do modo de produgdo capitalista. Isto é,
uma abordagem dialética, visto que os homens sdo um
componente da Natureza, formada, de fato, de
elementos fisicos (o relevo, o clima etc.), ecologicos (os
vegetais e o0s animais) e humanos, em

interdependéncia (RECLUS, 2010).
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No entanto, essa nao foi a concep¢do dominante
na Geografia Moderna, na virada do século XIX e XX,
com o método positivista. Segundo Morais (1999)
firma-se a separacdo entre o homem, como centro do
mundo, e a natureza, sendo concebida externalizada,
apenas como objeto a ser transformado. Essa
concep¢ao desencadeou a progressiva
compartimentacdo/fragmentacdo entre as ciéncias.
Além de justificar apropriacdo da natureza como meio
de produgdo, em um contexto de expansao industrial.

Na Geografia, deu-se a dicotomia Geografia Fisica
(estudo da Natureza) e Geografia Humana (estudo do
espago produzido pela sociedade). Além da
fragmentagdo em suas Geografias setoriais:
Geomorfologia (estudo do relevo), Climatologia
(climas), Biogeografia (distribuicao dos seres vivos) e
a Hidrografia (as aguas) e etc. (MOREIRA, 2014).

Na Geografia, a compreensdao dialética da
Natureza ganha respaldo a partir da reflexdo do espago

geografico, como seu objeto de estudo:

0 espaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também
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contraditoério de sistemas de objetos e
sistemas de ac¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro
Unico no qual a histéria se da. No
comeco era a natureza selvagem,
formada por objetos naturais, que ao
longo da  histéria vdo sendo
substituidos por objetos técnicos,
mecanizados e, depois, cibernéticos,
fazendo com que a natureza artificial
[..]. (SANTOS, 2017, p. 61).

Nessa compreensao, o espago geografico resulta
da articulacdo entre as categorias de Natureza e
Sociedade. Para Santos (2017) por conta da mediagao
técnica, no decurso da histéria, nio ha mais uma
natureza natural, uma primeira natureza, mas uma
segunda natureza, ou o que Suertegaray (2001)
denomina de natureza transfigurada, uma vez que
adquire outra dimensao.

No entanto, é importante ressaltar que a
natureza ndo deve ser considera apenas como recurso,
pois antes de transformada possui dindmica prépria de
fluxos de matéria e energia, que independem de sua

apropriac¢ao social.
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Na compreensdo dialética da natureza com a
sociedade, busca-se a superacdo da dicotomia,
partindo de uma compreensdo totalizante dos
fend6menos, pois 0 mundo ndo pode ser analisado a
partir de elementos isolados, é preciso buscar suas
conexdes locais e nado locais (CASSETI, 2009).

Retomando a discussdo do espago geografico,
segundo Suertegaray (2001), esse pode ser
compreendido mediante diferentes possibilidades de
andlise dos conceitos de Lugar, Paisagem, Territério,
Regido e Ambiente. Nessa 6tica, 0 Ambiente é um dos
conceitos que possibilita analisar a relacdo entre a
Sociedade e a Natureza. Logo, Natureza e Ambiente nao
sdo sindnimos.

Ambiente é um conceito que se originou nas
ciéncias naturais, mas passou a compor andlises de
outras areas a partir da emersdo das “questdes
ambientais”. Com isso, no senso comum, na midia e até
mesmo no ensino, foi perpassada uma ideia
reducionista de Ambiente, ora associado restritamente

aos “impactos ambientas”, ora na redundancia de
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“meio ambiente”, atrelada a ideia preservacionista da
natureza primeira.

Na Geografia, a perspectiva ambiental primeiro
se desenvolveu na Geografia Fisica, com a abordagem
sistémica, a partir dos anos 1970, que reduzia o
homem ao fator antrépico. Com o fortalecimento dos
estudos com base na dialética, a questdo ambiental
passou a incorporar outras prerrogativas. Mais
recentemente o enfoque ambiental, possibilita o
didlogo entre os estudos da natureza e da sociedade,
inclusive na Geografia Humana. Desse modo, na

Geografia:

[..] a andlise ndo se vincula
estritamente a dimensao natural, mas
compreende as relagbes sociais,
politicas, econémicas e culturais. O
social amplia a compreensio do
natural pelo uso, pela apropriacdo e
pelo atribuido ao ambiente [..]
(SUERTEGARAY; DE PAULA, 2019,
p.85)

Nesse entendimento, Ambiente ndo se resume

enquanto resultado da exploracdo dos recursos da
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Natureza, pois é amplificado ao envolver as condigdes
concretas da vida e seus problemas.

A partir do exposto, é possivel observar, nos
ultimos anos, no campo de pesquisa sobre o ensino de
Geografia, o aumento de trabalhos de Pé6s-Graduagao
em nivel de Mestrado e Doutorado, acerca das
contribuicdes da Geografia Fisica para o ensino de
Geografia.

Muitos destes trabalhos tém em comum o uso da
terminologia “componentes fisico-naturais”,
apresentando como referéncia central a tese de Morais
(2011) que os definiu enquanto “Elementos cuja
origem é desvinculada da acdo humana, todavia sua
dindmica atual é marcada direta ou indireta pela
sociedade” (ibidem, p. 17). Tal premissa é seguida nas
dissertacdes que abordam o ensino do solo (MENDES,
2017), o ensino do clima (PAIXAO, 2018; GALVAO,
2019), o ensino do relevo (NOVALIS, 2018).

Nas citadas pesquisas ha a utilizagdo do termo
“componentes fisico-naturais” para indicar os

elementos da Natureza (clima, relevo, vegetacao,
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dentre outros). Nessa perspectiva, partem de um
movimento contraditorio, afirmam-se na
especializacdo de parcelas especificas da Natureza
para o ensino de Geografia, ao mesmo tempo em que
buscam conexoes, inclusive com a dimenséo social e a
interven¢do técnica, enfatizando os problemas
ambientais decorrentes, de modo a compreender suas
origens.

Nesse debate, ha como proposta tedrico-
metodolégica uma discussado escalar espago-temporal.
A escala temporal valorizada é o tempo da histéria, dos
processos atuais oriundos da apropria¢do da Natureza
pelo homem. Em relacdo a escala, valoriza-se a local ao
buscarem conexdes entre os “componentes fisico-
naturais” e sociais.

Portanto, os elementos da Natureza nio sio
compreendidos em seu processo de génese (que
requer uma maior escala temporal). Contudo, essa
dimensdo ndo é também constituinte do espaco
geografico? Reduzi-los aos processos atuais nao

estaria comprometendo sua compreensdao? Na
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Natureza, o didlogo entre as escalas é fundamental, de
modo que, para o entendimento dos processos que
ocorrem no local, faz-se necessario o uso de escalas
espaco-temporais mais abrangentes, a exemplo da
regional.

Outro ponto a ser questionado é se o termo
“fisico-natural” se trata de um conceito ou uma
categoria? Pois designa um aspecto em comum entre
diferentes (clima, relevo, solos, vegetacao), assim seria
uma categoria? Na verdade, seu conteudo significativo,
expressa a concepcdo de Natureza, tendo como
possibilidades analiticas o Ambiente, conforme a
discussao anterior fundamentada, inclusive, na tese de
Morais (2011). Do ponto de vista semantico e ordem
etimoldgica, o termo “fisico-natural” nos inquieta, com
a agregacdo dois vocabulos “fisico”: physikéds (grego) e
“natural”: natura (latim; correlato ao grego Physis),
assim, ambos remetem a natureza, tornando tal termo
uma redundancia.

A partir dessa discussao conceitual, busca-se, na

proxima secdo, apresentar como a Natureza, o
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Ambiente e os componentes fisico-naturais estdo

prescritos na BNCC.

8.2 BNCC: Natureza, Ambiente e componentes

fisico-naturais

A Base Nacional Comum Curricular é um
documento oficial de carater normativo,
implementado pelo Governo Federal com o objetivo de
assegurar um conjunto de aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas na Educagdo basica, sob a
prerrogativa de seguranca dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Desde as suas versdes preliminares, a BNCC sofre
uma série de criticas, que vdo desde o carater pouco
democratico de sua implementagdo, perpassando por
sua imposi¢cdo enquanto curriculo nacional, utilizando-
se das prerrogativas de direitos essenciais de
aprendizagens e desenvolvimento dos estudantes,

bem como, por seus aspectos tedricos e metodolégicos.
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A partir destas prerrogativas objetivamos no

presente item demonstrar como a BNCC de Geografia

dos anos finais do Ensino Fundamental apresenta os

estudos da Natureza. Para isso, utilizamos como

recorte o 6° e 7° anos do Ensino fundamental.

No que se refere ao 6° ano, o documento apresenta

na unidade tematica escala e conexdées, o objeto de

conhecimento: relagées entre os componentes fisico-

naturais. Nele, estdo descritas as seguintes habilidades,

a saber:

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos
do planeta e sua relagdo com a
circulagdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.
(EFO6GE04) Descrever o ciclo da dgua,
comparando o escoamento superficial
no ambiente urbano e rural,
reconhecendo 0s principais
componentes da morfologia das bacias
e das redes hidrograficas e a sua
localiza¢do no modelado da superficie
terrestre e da cobertura vegetal.
(EFO6GE05)  Relacionar  padrdes
climaticos, tipos de solo, relevo e
formagdes vegetais. (BRASIL, 2017, p.
384)
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Aqui é possivel se atentar a algumas questdes, ao
se referir a elementos da Natureza tais como atmosfera
e clima (EF06GE03), o documento os considera
enquanto inseridos em uma perspectiva dos
componentes  fisico-naturais. Na habilidade
(EFO6GE04) surgem os termos - Ambiente urbano e
rural, ou seja, neste, o conceito de Ambiente é
utilizando para designar uma relacao de
transformacao, apropriacdo da natureza pelo homem.

Em seguida, a habilidade (EFO6GEQ05) retorna
novamente a analise dos elementos da natureza, agora
no tocante ao solo, ao relevo e a vegetacao.

Na unidade tematica seguinte: mundo do
trabalho, o documento apresenta enquanto um de seus
objetos de conhecimento: Transformagcdo das
paisagens naturais e antrdpicas. Nele, é trazida a
seguinte habilidade: “(EFO6GE07) Explicar as
mudangas na interacdo humana com a natureza a
partir do surgimento das cidades” (BRASIL, 2017, p.
384). Nesse caso é citado mais uma vez natureza e nao

componentes fisico-naturais ou ambiente.
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Por fim, em sua ultima unidade: Natureza,
ambiente e qualidade de vida, dentre as habilidades

apresentadas, destacamos:

(EFO6GE11) Analisar distintas
interacdes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo
dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da
biodiversidade local e do mundo.
(BRASIL, 2017, p. 384, grifo nosso).

E possivel observar na presente habilidade que os
componentes fisico-naturais sdo tratados enquanto
partes, que somados formam um conjunto maior
denominado Natureza. Por que ndo os tratar apenas
como elementos da natureza ou elementos naturais,
evitando a redundancia ou confusdo com o termo?

No que se refere ao 7° ano, damos destaque a
unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade de
vida, cujo objeto de conhecimento é a Biodiversidade
brasileira. Na presente unidade ressaltamos a seguinte

habilidade:

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas
dos componentes fisico-naturais no
territério nacional, bem como sua
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distribuicdo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria). (BRASIL, 2017, p. 384,
grifo nosso).

Nela  podem  ser destacamos  alguns
questionamentos, primeiramente ao uso do termo
fisico-naturais, ao se referir aos elementos da Natureza.
Em seguida, em relacdo ao objeto de conhecimento.
Por que nao o uso dos dominios morfoclimaticos
brasileiros, visto que se trata de um importante
conceito da Geografia brasileira, introduzido pelo
professor/pesquisador Aziz Ab’Saber. Conceito este
que trata da associacdo entre clima, relevo, solo,
hidrografia e vegetacdo, além do processo de uso e
ocupacao do territério. Ou seja, de maior relevancia
para o componente de Geografia, por tratar da
paisagem, se comparado ao conceito de Biodiversidade,
mais restrito a variedade/variabilidade de

organismos.
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8.3 Consideracoes finais

A Geografia Escolar, ao longo de sua trajetoria, foi
marcada por grande parte de seus curriculos darem
maior destaque aos aspectos naturais do espago
geografico, considerando o homem apenas como um
elemento superficial, separado ou de passagem por
esse espaco, conferindo assim um carater segregador
entre o homem e a natureza. Com o passar do tempo,
novas tematicas, conceitos e anseios da sociedade
foram transformando essa concepg¢ao, que se refletiu
em seus curriculos.

Contudo, anova BNCC continua trazendo consigo
uma série de ambiguidades em relagdo a alguns
conceitos. Natureza, Ambiente e componentes fisicos
naturais aparecem tanto em unidades tematicas
quanto em habilidades, sem que haja uma definicao
clara sobre suas concepcdes. E possivel apreender,
apenas, que existe uma énfase na concepc¢do de
Natureza como recurso e Ambiente enquanto

problemas ambientais.

187



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Como demonstrado anteriormente, o uso do
termo “componentes fisicos-naturais”, além de se
apresentar enquanto redundante do ponto de vista
epistemolégico e semantico, também nao se diferencia
diante do conceito de Ambiente e da categoria
Natureza (tem apenas seu conteudo significativo
expresso através dela). O que contribui para a
miscelanea conceitual presente no documento que
rege os curriculos que chegarao a escola.

Dessa forma, é relevante ao professor de
Geografia da Educagdao Basica, o dominio sobre a
categoria Natureza e o conceito de Ambiente, ambos
construidos e consolidados historicamente na ciéncia

Geografica.
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9 GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: A REALIDADE EM QUESTAO

Paula Cristiane Strina Juliasz

Ensinar a ler e escrever juntamente as
operagdes matematicas em detrimento do ensino das
ciéncias é uma tematica presente sobre a pratica de
ensino nos anos iniciais. Contudo, as ciéncias fazem
parte do corpo cientifico escolar a ser ensinado pelos
professores e aprendido pelos estudantes.

Este conhecimento pode formar sujeitos
conscientes de suas praticas sociais que passam por
conhecer e analisar o espago enquanto produg¢do da
humanidade e as relagdes imbricadas neste processo.
O ensino das ciéncia naturais tem desenvolvido um
debate sobre a relacdo entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente, sendo possivel uma visdo mais
completa sobre a ciéncia, bem como da complexidade

das relagdes que envolvem o homem e a natureza.
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A Geografia, enquanto ciéncia, objetiva analisar
a relacdo entre fatores fisicos-naturais e sociais,
enquanto unidade. Para isso, a localidade é fundante
do conteudo geografico nos anos iniciais do ensino
fundamental? Como a Geografia pode contribuir para
mudanc¢as no conhecimento sobre o local onde vive?
Quais processos de pensamento estdao imbricados na
forma de compreender os conjuntos espaciais?

A partir destas questdes, desenvolvemos um
curso de extensdo universitaria? com o objetivo de
conhecer aspectos tedricos e metodologicos acerca da
Educacdo Geografica e do pensamento espacial na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental da Educa¢do Basica, de modo que os
professores pudessem reconhecer os conceitos de

espaco e tempo nos conteudos escolares e analisar as

Z Pensamento espacial e iniciagdo cartografica: conceitos e
representacdes na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, curso de extensdo de curta duracido desenvolvido
pela Universidade Federal Fluminense, em Angra dos Reis (R]),
com a participacdo de professores da rede municipal de ensino.
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representacdes espaciais adequadas para suas praticas
€ como as criangas pensam o espaco.

A partir dos diadlogos com esses professores
acerca da importancia de se trabalhar o espaco
proximo e arealidade do aluno, problematizamos o par
local/global diante das possibilidades que o
conhecimento geografico nos oferece em analisar a
realidade em diferentes escalas.

Neste texto objetivamos discutir a relagdo entre
a abordagem didatica e o pensamento espacial, com
base no conceito de escala, nos anos iniciais. Pautamos
aqui a necessidade de debatermos a escala no ensino
de Geografia como fator para ampliagdo do
pensamento espacial, compreendendo os contetidos
geograficos e as representacdes espaciais, de forma

sistematizada.

9.1 O conhecimento geografico nos anos iniciais

O estudo da realidade por meio da Geografia

permite analisar, comparar, criar analogias, associar
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varidveis do espaco, sendo possivel reconhecer o
espago nao como experiéncia individual, mas sim como
uma realidade compartilhada.

Essa realidade necessita de compreensao, pois
entender como vivemos, os problemas e o que
desejamos é tomar consciéncia dos desafios existentes
€ assumir um compromisso com O0S mesmos,
condizente a contribui¢do da escola as criangas.

Na escola, as criancgas interagem com outros
conhecimentos produzidos sobre a realidade, em um
didlogo constante entre os saberes dos sujeitos e o
conhecimento cientifico, o qual também ¢é historico,
social e cultural.

Para pensar o ensino de Geografia, elencamos
trés fatores a serem considerados: os conteudos
especificos da Geografia (representacdes e
procedimentos), a concepcao de desenvolvimento
(psicologia da aprendizagem) e a abordagem
pedagégica (didatica). Essa triade compde a agdo
docente, pois esta estrutura-se com as questdes: a

quem se ensina? O que se ensina? Como se ensina? Para
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que se ensina? Compreender essa disciplina nos anos
iniciais € antes saber que seu desenvolvimento envolve
uma pratica social e espacial.

A Geografia contribui para analise do territorio
e dos usos que se faz de elementos da natureza, a
medida que pode sistematizar a leitura do mundo na
compreensao da formacdo espacial, e seus processos
de producdo e as relacdes entre os sujeitos sociais.

Analisar um problema de ordem espacial
requer responder a questdo onde?, com base nos
principios geograficos, a medida que para a analisar
uma realidade em wuma perspectiva geografica,
localizamos os fenomenos, bem como estudamos sua
distribuicao e distdncia e delimitamos sua extensao de
acordo com uma escala possivel de pensar tal
fendmeno em sua totalidade.

Por intermédio dos principios, a Educagdo
Geografica contribui no reconhecimento da acgdo
cultural de diferentes lugares e das interagdes das
diferentes sociedades com o ambiente, ao longo da

historia. Portanto, trabalhamos com escalas temporais
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e espaciais diversas para reconhecer, compreender e
analisar o espaco engendrado pelas relacdes sociais.

Os principios geograficos aparecem como parte
operacional, possibilitando aos alunos nog¢oes basicas
espaciais para depois realizar andlises mais complexas,
pois a aprendizagem ocorre por meio da construcao de
conceitos em rede, na qual um conceito apreendido
serve de base para outro.

A localizagdo permite relacionar elementos,
obtendo uma situagdo de distribuicdo e distancia,
sendo possivel a compreensao da posicdo do objeto
espacial para além da interseccdo de dois pontos em
um plano e, assim, compreendendo-o em uma relacdo
espaco-temporal. Os procedimentos de observar,
descrever e interpretar, por meio dos principios e
conceitos geograficos, aliados as representagdes
cartograficas impulsionam um pensamento critico.

Nos anos iniciais, o ensino de Geografia
introduz a sistematizacdo do conteddo cartografico,
este como aliado no reconhecimento das nogdes

elementares espaciais e geograficas. Desenvolve-se o

197



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

processo de aprendizagem acerca dos elementos e
principios que constituem os mapas, como ponto de
vista e legenda, o que possibilitara posteriormente ao
usuario ler, compreender e correlacionar as
informagdes que estdo representadas no mapa por
meio dos cddigos.

Para que os signos cartograficos tenham
significados é necessario que o sujeito possa utilizar os
mapas para ressignificar a espacialidade dos
fend6menos observados, o que exige fatores complexos
do ponto de vista cognitivo, pois envolve a codificagao
e a traduc¢do do espaco tridimensional para o espago
grafico, bidimensional, em uma visdo vertical e este
processo pressupdem a compreensdo, ndo apenas do
codigo, mas da sintaxe.

Ler mapas pode mobilizar e ampliar o
pensamento espacial do aluno, articulando a realidade
com os objetos e fendmenos representados pela
linguagem cartografica. Se a linguagem cartografica
tem como objetivo permitir ao aluno ler e escrever

sobre seu territério e conhecer outros lugares por
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meio mapas para uma leitura do mundo, podemos
chamar o processo de alfabetizacao cartografica, com
base em Freire (1967), como um processo que, por sua
vez, permite o individuo adentrara a cultura letrada.

A apropriacdo de elementos cartograficos pelo
aluno permitira a observacdo e analise minuciosa e
abrangente de aspectos geograficos na medida em que
a Cartografia possibilita o trabalho em diferentes
escalas. Nessa perspectiva, permite conhecer a posicao
de lugares e suas conexdes com outros ao longo do
tempo, compreendendo o espaco enquanto produto do
trabalho relacional da ciéncia, sociedade, tecnologia e
meio ambiente.

A analise geografica ndo requer apenas olhar a
imagem, mas decompo-la e relaciona-la a outras
representacdes e dados, de modo que os alunos
possam, por exemplo, compreender que o espaco rural
ndo se dd de modo homogéneo e sim de forma desigual.
Para se alcancar este tipo de andlise, as criancas
iniciam o processo interpretativo por meio da

observacdo para assim descrever, por exemplo, a
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localizacdo, a extensdo, a distancia do fendmeno
estudado. Para além de observar, é necessario analisar
onde, como e porque as coisas estao onde estao e quais
suas conexoes e reflexos para vida humana.

Portanto, torna-se necessario compreender a
importancia de estudar o lugar em sua totalidade, em
uma abordagem multiescalar, atrelada a wuma
concepg¢ao metodoldgica critica do ensino e da ciéncia

geografica.

9.2 A escala geografica e o par local/global

Consideramos que a propria condicao humana
pressupoe definir-se no espago e tempo em superagdo
cognoscitiva do “aqui e agora” (AZANHA, 2011). A
Geografia cria condicdes de analise em diferentes
escalas e pode ampliar o pensamento espacial, pois
envolve formas de raciocinar e construir
conhecimento para além do espac¢o imediato.

Um estudo geografico por meio das diferentes

escalas tem como objetivo abordar a relacdo dialética,
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de modo que um conhecimento sobre o municipio
possa resultar em um conhecimento do mundo e vice-
versa.

Apontava-se, ja nos Parametro Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 73), um problema em
relacdo ao estudo da Geografia: “muitas vezes nao é
clara, ou seja, ndo se explicita como os temas de ambito
local estdo presentes naqueles de ambito universal e
vice-versa, e como o espago geografico materializa
diferentes tempos (da sociedade e da natureza)”.

Este é um debate que se insere no mundo
globalizado e na urgéncia em se estudar as resisténcias
frente a producao contraditéria do espago por meio do
capital, como afirmado por Helfenbein (2009) ao
considerar a geografia critica no curriculo escolar e a
importancia de se pensar por meio da escala,
caracterizando a relagdo eu-mundo. A noc¢do de lugar
representa uma abordagem critica para entender
escolas e alunos como participantes de uma rede de
relacdes complexas, em um contexto social, econémico

e cultural. Portanto, reconhecer essa complexidade
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que aparentemente restringe-se aos aspectos locais
consiste em entender as tensdes e as contradicoes
presentes na experiéncia vivida dos alunos e
reconhecé-las enquanto reproducao do capital.

O problema nado estd em estudar o lugar nos
anos iniciais, mas encontra-se na forma linear e
estatica de estuda-lo o que também corrobora com
uma concepg¢do simplista de lugar, pois ao contrario o
lugar ndo é um recorte ou fragmento a medida que
guarda um movimento que torna-se a propria
totalidade no estudos geograficos. O tratamento linear
da escala reduz a andlise e nao condiz a uma
perspectiva  critica de desenvolvimento do
pensamento espacial.

O ensino de Geografia envolve o ato de pensar a
localizacdo, a condicdo e as conexdes dos fendmenos,
compreendendo as relagdes sociais, culturais e
historicas imbricadas na produc¢do do espaco. Para
isso, o pensamento espacial é base para analisar os
fendmenos a luz da Geografia, a qual por sua vez,

quando desenvolvida de forma critica, amplia a
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capacidade de pensar o espaco. Para estudar o lugar
em sua totalidade, torna-se fundamental considerar o
conceito de escala.

Nota-se constante confusdo semantica em
relacdo a escala, pois essa compreensdo esta
relacionada as representagdes cartograficas, as quais
envolvem uma relagdo entre a medida de um lugar
representado no papel e sua medida real.

Parellada e Castorina (2019) enfatizam a
necessidade de tornar os estudos acerca do
pensamento espacial no campo da psicologia cognitiva
mais complexos de modo que dialogue com a
cartografia critica. Os autores apresentam como
exemplo dois mapas, um do territério argentino e
outro do Chile, nos quais ha um destaque para regiao
da Antartida, onde nota-se uma sobreposicdo de
territdrios.

As respostas sobre o mapa, ndo estao nele
proprio, mas sim no contetido geografico que podemos
acessar e analisar, pois é por meio do conhecimento da

geopolitica que se pode ter uma analise critica desta
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sobreposicdo do espaco euclidiano. E nas aulas de
Geografia que podemos compreender os mapas para
além de suas representagdes, pois ampliamos a leitura
grafica de legenda e coordenadas, por meio dos
conceitos geograficos, analisando a realidade e suas
tensoes.

Lacoste (1988) ao tratar da escala, enfatiza a
importancia de considerarmos objetos geografico de
dimensdes muito diferentes na realidade, a medida
que a acao planetaria se articula com ac¢oes locais.
Assim, analisar as dimensdes espaciais requer uma
forma de raciocinio que é proéprio da Geografia, pois
considera-se fatores para pensar o conjunto espacial,
concreto ou abstrato, revelando a importancia
epistemoldgica e ontolégica dos saberes da ciéncia
geografica a medida que estamos tratando do
conhecimento cientifico e da formacao do sujeito, do
ser social.

Para criar condi¢Ges para este tipo de raciocinio
nos anos iniciais, devemos considerar as dimensoes

geografica e pedagogica, apoiadas no desenvolvimento
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de sujeitos conscientes de seu papel histérico e social,
pois “o enfoque dado a realidade sera libertador desde
que ndo se proponha a uma descricdo linear e
superficial dos seus acontecimentos e objetos.”
(STRAFORINI, 2002, p. 98)

As questdes acerca da abstracdo dos assuntos e
representacdes espaciais distantes da experiéncia
imediata das criangas tem como base a atencdo na
cognicdo e no desenvolvimento humano, o qual deve

ser considerado na agao pedagogica.

9.3 0 ensino e o pensamento espacial

O pensamento espacial consiste em uma
atividade cognitiva que pode ser sistematizada e
ampliada nas aulas de Geografia, o que nos provoca a
estudar acdes pedagoégicas. Pensar, pela etimologia
corresponde a pensare, “pesar (a palavra)” (VIARO,
2004, p. 179), o que nos remete ao papel da mediacao
simbdlica no desenvolvimento da cognicao, neste caso,

espacial.
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Pensar a localizacdo da escola em uma ilha,
como a Ilha Grande, no estado do Rio de Janeiro,
demanda compreender as relagcdes existente para além
de um ponto em um plano cartesiano, sendo necessario
tratar questdes de ordem social, politica e ambiental e,
portanto, ndo locacional, apenas. Quando o lugar é
problematizado com o uso de mapas oficiais, mapas
mentais e imagens de satélites, instrumentos
condizentes a imagem que reflete andlise sociopolitica,
os elementos das representacdes e os procedimentos
sdo desenvolvidos em fun¢do de proporcionar um
conhecimento valorativo.

Essas representacdes promovem novas formas
estruturais de pensar o arranjo do espago. Por
exemplo, quando realizada a observagdo, orientada
pelo professor, de imagens de satélite e, em seguida, a
elaboracao de um croqui, classificando e generalizando
os elementos que se deseja destacar na representacao
e na legenda, a acdo pedagogica mobiliza a ideia de
mapa e sua importidncia para investigacio e

armazenamento de dados, a partir da visao
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coordenada de locais distantes devido ao uso da visdo
vertical.

Como a Geografia pode contribuir para
mudanc¢as no conhecimento sobre o local onde vive?
Mapear pode ser uma forma de dominar um
conhecimento sobre o espagco, uma vez que essa
representacdo “é de suma importancia para que todos
que se interessem por deslocamentos mais racionais,
pela compreensdo da distribuicdo e organizacao dos
espacos, possam se informar e se utilizar deste modelo
e tenham uma visao de conjunto” (ALMEIDA; PASSINI,
2013, p.16)

A localidade é fundante do conteudo
geografico? Tratar da localidade e dos eventos que
afetam diretamente a comunidade escolar pode ser a
partida do desenvolvimento do conteudo geografico,
contudo devemos considerar que operar os diferentes
conjuntos espaciais em escalas diversas mobiliza o
raciocinio geografico e pode criar condi¢des para que o
sujeito se aproprie “da riqueza cultural que nele forma

necessidades e potencialidades ampliadoras de suas

207



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

atividades e de suas relagdes com o mundo” (DUARTE,
2018, p. 144).

Quais processos de pensamento estdo
imbricados na forma de compreender os conjuntos
espaciais? A observacdo de um determinado fen6meno
ndo se encerra em uma atividade cognitiva de
descricdo, apenas. O processo de interpretacdo das
informacgdes geograficas em seu conjunto possibilita ao
sujeito adentrar a um conhecimento sistematizado
caracterizado por conceitos, procedimentos e atitudes,
tendo como partida e chegada sua realidade.

Os procedimentos de observar, interpretar e
analisar requerem a mobilizacdo e desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores - aten¢cdo, memoria
logica, percepcdo e processos de pensamento. Nesta
perspectiva tedrico-conceitual, consideramos a
vivéncia - unidade formada pelo meio e a forma como
o sujeito vivencia (VIGOTSKI, 2010) - enquanto uma
categoria que se encerra como sintese entre cotidiano

(relacdo particular do sujeito com o espago préximo, as
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particularidades) e a realidade (a totalidade de todas
as relacoes).

Para auxiliar na proposicdo de atividades
significativas acerca do desenvolvimento do raciocinio
geografico, temos como base a concepgdo de atividade
principal do desenvolvimento humano (LEONTIEV,
1998), a qual nos anos iniciais do Ensino Fundamental
devemos considerar a existéncia do jogo simbolico e a
transicao para a atividade de estudo, bem como as
novas qualidades das  fungbes  psiquicas,
movimentadas pela linguagem.

A linguagem cartografica, como o mapa,
promove mudancas na forma de pensar o espaco e
contribui na construcdo do conhecimento geografico.
Devemos considerar que os instrumentos usados no
ensino tém um sentido politico-pedagébgico, pois a

mediacdo proposta nunca é neutra.
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9.4 Consideracoes finais

“Vai-se a escola para aprender a ler e a contar; e
- por que nao? -, também ler mapas.” (ALMEIDA;
PASSINI, 2013, p. 15). Os mapas foram criados pela
sociedade como forma de comunicacdo e
armazenamentos de dados espaciais, saber ler e
escrever mapas € conhecimento, uma producao
humana, e seu aceso é um direito da crianca, enquanto
ser social e historico.

Conforme um relato escrito de um professor
participante do curso mencionado, “o que pensavamos
que seria trabalhoso devido as dificuldades que
poderiam surgir, se tornou algo dinamico e desafiador.
E possivel trabalhar mapas com criangas”. A integragio
entre todos os professores proporcionou didlogo de
trocas de experiéncias e estudos coletivos que
reverberaram na pratica com as criangas.

A abordagem didatica em um viés critico no
processo de interpretacdo geografica ocupa-se em

trabalhar com diferentes escalas e diferentes
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representacdes espaciais, envolvendo o pensamento
espacial, enquanto capacidade reflexiva do sujeito
sobre as formas espaciais e territoriais da humanidade

no mundo.
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10 A LINGUAGEM NA CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO GEOGRAFICO

David de Abreu Alves

Vanilton Camilo de Souza

Na contemporaneidade vivenciada pela
sociedade, compreender, interagir e comunicar,
expressar sentimentos e ideias implica o uso de
codigos verbais e nao verbais, que independem de
estruturagdes dticas e/ou sonoras, em que 0 progresso
do que é comunicado possui relacdo dialdgica de troca
com o outro, variando de lugares e territorios.

A Linguagem nesse sentido assume a func¢do de
expressao do pensamento, instrumento comunicativo
e processo interacionista, na qual cada uma dessas
fungdes constituira conceitos subjacentes, assim como
ja feitos com a Psicologia, Educagao e Linguistica.

Através das reflexdes de Travaglia (1996, p. 21-
23), resumidamente e respectivamente entende-se as

concep¢des citadas no paragrafo anterior de trés
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maneiras: a primeira aponta para uma linguagem que
necessita de uma organizacdo légica que € regida por
um sistema de normas gramaticais; a segunda aponta
para a lingua entendida por meio de c6digos e signos
dominados pelos locutores e interlocutores; a terceira
é potenciada como meio da interacdo humana, ou seja,
mecanismo de realizacdo de suas agoes.

O texto aqui construido, na tentativa de
compreender o entendimento dessas reflexdes citadas
anteriormente numa perspectiva de Educagdo
Geografica, aporta-se nas reflexdes teorico-
metodolégicas sobre linguagem de Lev Semyonovich
Vygotsky (*1896 / +1934) e de Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (*1895 / +1975), bem como de autores que
corroboram com suas reflexdes.

Esses pensadores propiciam um conjunto de
reflexdes que convergem para o sentido da palavra e
da enunciagdo como elementos que elucidam a
Linguagem. Esta, a Linguagem, se pautando em uma
anuncia¢do compartilhada no meio social, acrescida do

entendimento excludente de que possa ser
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individualista, bem como sua enunciacdo seja
imutavel.

Para o desenvolvimento desse artigo, objetiva-
se apontar alguns caminhos para destacar como a
Linguagem se insere no processo de construcao do
Pensamento Geografico e no Ensino de Geografia. Os
caminhos para o atendimento desse objetivo deram-se
pelo uso de fontes bibliograficas, entendidas por
Fonseca (2002, p. 32) como pesquisas realizadas
através do “levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas e publicadas por meios escritos e
eletronicos, como livros, artigos cientificos”. Além de
Vygotsky e Bakhtin, as reflexdes se baseiam em obras
de autores que versam sobre Linguagem e Pensamento
Geografico. Para as conexdes entre as fontes
bibliograficas, elaborou-se o seguinte questionamento:
qual o papel da linguagem na construciao de

Pensamento Geografico?
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10.1 A Linguagem em Vygotsky e Bakhtin

Vygotsky (1998, p. 62), partindo de uma critica
radical as principais tendéncias da psicologia de sua
época, reflete sobre uma teoria sociopsicolégica entre
Pensamento e Palavra para compreensdo da
Linguagem, sendo esta enunciada no meio social
Nesse sentido, declara que o desenvolvimento do
pensamento é determinado pela Linguagem, isto é,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela
experiéncia sociocultural.

O que marca demasiadamente a teoria de
Vygotsky é a concepcdo de Linguagem como
instrumento fabricado, utilitdrio, funcional ou
elemento de a¢do, mas que, em nossa perspectiva, se
aprofundado, firma-se como um canal comunicativo de
enuncia¢do e compreensao do meio social (VYGOTSKY,
2000, p. 11). Smolka (1995, p. 13) aponta em suas
abordagens que enxergar a linguagem ndo apenas
como instrumento é possivel quando buscamos

destacar as relagdes codificantes entre palavra e
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objeto, dos signos e seus referentes, e dos elementos
constituintes da palavra.

No que se refere a percepcdo da palavra,
enxergamos uma possivel aproximacao entre Vygotsky
e Bakhtin. Para Vygotsky, a palavra é a manifestacao
mais direta da histéria da consciéncia dos sujeitos
sociais. Para Bakhtin, a palavra emana-se de um viés
social, histérico e ideolégico, recaindo em critica as
grandes correntes linguisticas de sua época, que ndo
consideravam esses fatores na elucidacdo dos
constituintes da Linguagem. Para o referido autor, a
palavra é um objeto langado entre os sujeitos de
interlocucgdo, “ela é o territério comum do locutor e do
interlocutor” (BAKHTIN, 1999, p. 113). E o
entendimento da palavra pelo viés da historicidade da
sociedade uma das aproximacgdes entre esses dois
teodricos.

Conforme Jobim e Souza (2012, p. 126), que
interpretam as contribuicdes dos pensadores, é a
partir do entendimento da palavra que se pode chegar

a compreensdo da linguagem, e acrescentam que
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Vygotsky e Bakhtin destacaram a palavra como
caminho para compreensdao das interagdes sociais.
Para o primeiro, ela é a chave do entendimento do
processo dialético entre o pensamento e a linguagem;
ja para o segundo, é a consciéncia do meio subjetivo.

Esse dialogismo que é apresentado nas
consideracoes de Bakhtin para a esfera do processo de
ensino-aprendizagem propicia e fortalece o dialogo, a
comunicagado e o proprio uso de linguagens para a agao,
no ato de ensinar e aprender com o outro.

Os adeptos dessa forma de compreender a
construcdo da linguagem defendem que a palavra
apresenta multiplas e mutaveis formas de enunciacao
em uma interacdo verbal na relagdo com o outro em
processo dialogico. A palavra comporta distintas
interpretacoes e dupla face, pois se constitui como
produto da relacao comunicativa entre os sujeitos.

Essa percepcdo de sistemas mutdveis na
enuncia¢do da palavra é adotada por Vygotsky (1998)
quando aborda, a partir de elucubragées de

experimentos de outros estudiosos, a formacdo de
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conceitos por meio da linguagem. O pensador, em
varios momentos, nos manuscritos sobre “Um Estudo
Experimental da Formacgdo de Conceitos”, aponta
enunciagoes relativas a formulacdo de conceitos no uso
da palavra, em processos criativos, ndo mecanicos, por
mecanismos nao isolados e imutaveis (VYGOTSKY,
1998, p. 66-101).

O exposto no paragrafo anterior constitui uma
segunda congruéncia nas abordagens vygotskyana e
bakhtiniana, que diz respeito a ndo idealizacdo de um
conjunto de regras que sistematizem o
desenvolvimento da Linguagem. Os autores nao
descartam a interferéncia dos elementos exteriores do
meio social na construgdo psicocognitiva dos sujeitos
sociais. Tal interferéncia na conjuntura educacional e
no Ensino de Geografia é coerente e pertinente, pois
valoriza os chamados saberes prévios e cotidianos dos
alunos, que estao em contexturas sociais distintas.

O fator social e os processos mutaveis
desenvolvidos no ambiente de ensino-aprendizagem

possibilitam a inteleccdo de que existem diversas
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linguagens nos momentos, nos lugares, e nas diversas
ambiéncias. Tal viés, do ponto de vista geografico,
torna-se interessante e pertinente de ser analisado,
uma vez que a Ciéncia Geografica recai sobre o estudo
dos fendmenos sociais imbricados em seus tempos e
espagos.

Os pressupostos adotados, no que diz respeito a
dimensao das relacdes sociais e acdo mediada, tomam
sentido quando defendemos, na trama educacional,
uma ac¢do que seja capaz de construir conhecimento e
identidades com base na linguagem dialégica, mediada
por significados e construida socio-historicamente,

valorizada entre os plurais.
10.2 Linguagem e pensamento geografico

Sobre a Linguagem do ponto de vista da
Geografia, Cavalcanti (2019) destaca que a mesma é

entendida como artefato cultural, carregada de

sentidos e significados, construida em ambito social, e
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que o Ensino de Geografia deve valorizar as
significa¢des atribuidas as linguagens.

Essa valorizacao das linguagens potencializa e
reafirma o que se idealiza como Educacdo Geografica,
um Ensino de Geografia que, por meio da media¢do dos
conhecimentos geograficos, propicia maior
entendimento das questdes espaciais e uso desse
conhecimento no cotidiano. Ou seja, fazer uso de
linguagens no Ensino de Geografia oportuniza, a partir
do entendimento dos fendmenos desencadeados e
construidos socialmente por meio de elementos
materiais e imateriais, a apreensao, a interpretacao, a
explicacio e a intervencdo no/do espaco. E um
processo que leva a pensar possibilidades de intervir e
ndo somente de descrever.

A Educacdo Geografica hodierna ndao admite
mais modelos apenas decorativos e descritivos dos
fenOmenos espaciais. Ela busca, por meio das
linguagens, mediar conhecimentos conexos com o
cotidiano para um posicionamento critico. Esse tipo de

educacdo pode possibilitar aos estudantes mudangas
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de atitudes no meio social que os conduzam a
compreensao e alteracdo de suas caracteristicas locais
em relacdo com o global, levando-os ao sentido de
serem cidadaos e vinculando-os fortemente com o
espaco geografico.

Nessa perspectiva, o uso de linguagens pode ser
vislumbrado na mediacdo por parte dos professores na
utilizacdo de recursos como livro didatico, cinema,
poemas, charges, histérias em quadrinhos, musicas e
sons diversos, pinturas, mapas e graficos, estruturas
tateis ou em alto-relevo, fotografias, expressoes
corporais, textos, producdes mididticas, aparatos
tecnoldgicos diversos etc. Estes surtem efeito quando
relacionados com o cotidiano dos alunos, quando sdo
utilizados de formas provocativas e como meio para
compreensao e intervencdo no/do espaco.

Hoje, os professores que defendem uma
perspectiva de Educagdo Geografica mais critica fazem
uso de linguagens para incentivar os alunos a serem

pensantes, a intervirem de forma significante na
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realidade que eles vivenciam e para efetivar o ensino-
aprendizagem como processo transformador.

Assim, declara-se que a linguagem ¢é
instrumento ndo apenas visual ou concreto, mas uma
ferramenta que descobre elementos imperceptiveis a
visdo por meio de outros sentidos. Ela é a ferramenta
que lida com o campo da oralidade, da tatalidade, da
sonoridade, da motricidade, dos cheiros, da abstracao,
dos sentimentos. E também artefato, problematizacgao,
signo, se fazendo presente em todos os sentidos da
vida, pois produz e reproduz nela e por meio dela, em
uma construgdo social verbalizada e perlocucionaria.
Ela é, portanto, ferramenta de inclusdo, de inser¢ao no
meio social. E, enquanto sujeitos da atividade social
humana (professores e alunos), fazem (de maneira
intencional ou ndo intencional) uso da mesma de
forma dialética e comunicativa, simbdlica e carregada
de sentidos.

Por acreditar que essa premissa de valorizagdo
e compreensao da linguagem credita mais significado

nos processos educacionais, inclui e facilita a relagdo
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do local-global, indagamo-nos sobre o que de fato vem
a ser o produto do uso de linguagens nessa perspectiva
educacional?

Para responder a esse questionamento, faz-se
necessario conceber que existe uma relacio mutua
entre a Educacdo Geografica e o Pensamento
Geografico, pois esse pensar geograficamente é algo
intrinseco ao Ensino de Geografia. Segundo Cavalcanti
(2019), chegar ao Pensamento Geografico é a meta do
professor de Geografia.

Nessa relacdo, a Linguagem passa a ser um
importante constituinte no processo de ensino-
aprendizagem. A linguagem pode ser visualizada na
Educagdo Geografica no planejamento do professor, na
mediacdo do conhecimento em sala de aula e nas
aplicacdes de avaliagoes.

Desse modo, a formacao de Pensamento
Geografico é um produto de atividade pratica e
cognitiva da linguagem.

Sobre o Pensamento Geografico, é valido

destacar que nos ultimos anos muito se tem refletido
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as correlacdes com outras terminologias ja existentes
como pensamento espacial e raciocinio geografico. O
primeiro sendo compreendido como o mobilizador e
desenvolvedor do “raciocinio geografico, pois trata-se
de inserir os principios e conceitos estruturantes para
analise do espaco e sua dinamica” (CASTELLAR;
JULIASZ, 2017, p. 162); jA o segundo “constitui um
modus operandi do intelecto que permite a
decodificacdo da dialética espago/fenémeno, sine qua
non do fazer geografico” (SILVA; ROQUE ASCENCAO;
VALADAO, 2018, p. 74)

Ambas as defini¢des apresentadas no paragrafo
anterior mobilizam a aprendizagem geografica de tal
modo que, ao fazer uso de um conjunto de
posicionamentos  tedricos metodologicos para
conceituar Pensamento Geografico, aponta-os como
constituintes para que o aluno pense geograficamente,
sendo capaz de analisar fatos e fendmenos presentes
no espaco e no tempo (CAVALCANTI, 2019).

Para a autora supracitada, essa forma de pensar

pela Geografia abarca o entendimento ja discutido do
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raciocinio geografico e pensamento espacial, sendo
esses um modo operacional. “Sdo raciocinios
especificos articulados pelo pensamento geografico”
(CAVALCANTI, 2019, p. 88).

Em uma perspectiva de aprendizagem, o
Pensamento Geografico €é a construcao de
conhecimento no dia a dia da Geografia Escolar e
corresponde a forma interpretativa dos fenémenos
espaciais. E um pensamento inteiramente da
Geografia, e permite descrever, explicar e intervir no
espago perante as problematicas sociais que surgem.
Portanto, aprender sobre essa disciplina se faz
importante para a formacdo e atuagdo cidada. Uma
cidadania decorrente do papel desempenhado pela
Geografia.

O pensar pela Geografia é a possibilidade de dar
significado ao cotidiano por meio da apreensdo e
ressignificacio dos fend6menos no espago e/ou por
meio dos componentes que sdo elencados por
Cavalcanti (2019, p. 99), tais como: uso de linguagens,

elaboracdo de conceitos, desenvolvimento de
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raciocinios, uso de Métodos da Ciéncia Geografica, e
valorizagdo das relagdes entre os sujeitos.

Esses componentes estdo presentes no
processo de ensino-aprendizagem nas escolas, sendo
esta uma ambiéncia que oportuniza a apreensdo de
elementos simbdlicos para desenvolvimento de
conhecimento na/da Geografia. E um modo de pensar
construido por meio da mediagdo de conteudos
geograficos, realizado por quem detém conhecimento
desta enquanto ciéncia. Este mediador, o professor,
utiliza-se de mecanismos de linguagem para
problematizar, valorizar conteddos e fomentar a
formulacao de conceitos.

Vale enfatizar que a Linguagem é o elemento
essencial para obten¢do de Pensamento Geografico,
pois ela propicia o acesso e a internalizacio do
conhecimento geografico, por meio dos seus
conceitos/categorias estruturantes, e permite a
valorizacdo de contextos sociais dos sujeitos do
processo de ensino (caracteristicas historicas,

culturais, politicas e econdmicas).
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10.3 Consideracgdes finais

Ap6s tais reflexdes, compreende-se que, para a
obtencdo do Pensamento Geografico, é necessario uma
Educacdo Geografica que envolva todos os sujeitos
com seus conhecimentos cotidianos sobre o espaco
historicamente construido e em construgao, levando
em consideracdo seus conhecimentos e conceitos
preestabelecidos. O professor, fazendo uso dos seus
conhecimentos cientificos pertinentes a Geografia,
compreende as espacialidades, problematizando-as,
para obtencgao de raciocinios e formulagdo de conceitos
proprios da ciéncia.

Em todos esses processos existe a necessidade
de o professor adequar e identificar as linguagens
apropriadas para que seus alunos possam chegar ao
Pensamento Geografico (o que pode ocorrer ou nao
nos primeiros instantes, mas esse deve ser sempre o
objetivo do Ensino de Geografia). Essa necessidade de
sempre conhecer o perfil e desenvolvimento de

aprendizagem dos seus alunos, no trato do uso das
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linguagens, da-se pelo fato de que ninguém aprende
e/ou constroi conhecimento igual ao outro e com os
mesmos mecanismos de sempre.

Por fim, acredita-se que uma das chaves para
compreensao do pensar geograficamente encontra-se
em visualizar as potencialidades das linguagens que
professores, e principalmente os alunos, utilizam ou

possam utilizar no cotidiano social e educacional.
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11 FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
DISCURSO JURIDICO E CURRICULO NA
CONTEMPORANEIDADE

Aldo Gongalves de Oliveira

O presente ensaio problematiza uma das facetas
da politica contempordnea de formacdo inicial de
docentes para atuacdo na Educacdo Basica do Brasil.
Tal politica se materializa numa série de documentos
oficiais sustentados por um arcabouco legal que
movimenta instituicoes de ensino e mobiliza
referenciais tedrico-metodolégicos voltados a moldar
subjetividades docentes, a partir de incisées nos
curriculos dos cursos de licenciatura. E no ponto de
contato entre legislacdes e curriculos que descrevo um
papel do discurso juridico, na normatizacio da
formacdo inicial de professores de Geografia a partir da
enunciacdo de praticas dirigidas a modelagem da
docéncia; alimentado por relagbes de poder em

atuacao na Contemporaneidade. Na discussdo, aqui
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proposta, faco uma andlise da Resolucdo n2 2 do
Conselho Nacional de Educagdo, publicada em 20 de
dezembro de 2019, que instituiu a Base Nacional
Comum para Formacdo Inicial de Professores
(BNCFormagao).

A ideia de parametrizacdo da formacdo de
professores segue o rastro de determinadas
expectativas sociais, educacionais e culturais de ensino
e aprendizagem que protagonizam uma série de
disputas, envolvendo determinados saberes em fungao
dos diferentes usos e, consequentemente, das posicoes
ocupadas por eles no cenario das relagdes de poder.

Considerando a légica neoliberal, parte dessas
expectativas estd alinhada as demandas do mercado,
que funciona como um ator social que dialoga e, por
vezes, impde suas prerrogativas ao Estado, que passa a
enunciar tais demandas a partir de legislagdes,
parametrizacoes e diretrizes curriculares. Assim, o

curriculo esta sendo tomado,

[..] como um artefato escolar cuja
invencdo guarda uma relagao
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imanente com as ressignificacdes do
espaco e do tempo que aconteceram na
passagem do mundo medieval para a
Modernidade (VEIGA NETO, 2002, p.

165).
A funcdo estratégica de modificar os curriculos
dos cursos de formacdo inicial de professores é
utilizada por sua vocagdo para adaptar as
subjetividades dos licenciandos a determinadas
configuracdes de espaco e de tempo existentes e em
gestacdo. A selecdo de saberes, realizada pelas praticas
curriculares, sera multiplicada nas escolas em que os
docentes formados nessa “geometria curricular”
(VEIGA NETO, 2002) atuarao. Nas palavras de Veiga
Neto (2002, p. 169) “Isso sera mais bem entendido se
tomarmos a disciplina como o dispositivo de
articulacdo entre, de um lado, o curriculo e, de outro
lado, as novas percepgdes e usos do espago”. As
reformas educacionais, que agem assimetricamente
sobre os curriculos, visam alinhar os saberes

disciplinares (inclusive os geograficos, em diferentes

niveis e contextos educacionais) com principios,
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praticas, objetivos, cronogramas e avaliagdes que
modelam a politica educacional contemporanea.

Para operar a partir dessa reflexdo, tomei o
documento legal em analise como um “monumento”.
Segundo Foucault (2008, p. 189), uma anadlise
monumental é feita “[...] pela exterioridade dos textos,
sem entrar propriamente na ldégica interna dos
enunciados, mas procurando estabelecer as relagdes
entre esses enunciados e aquilo que eles descrevem”
(FOUCAULT, 2008, p. 189). E nesse sentido que faco
uso da descricdo como procedimento analitico da
discursividade juridica, atravessando-a pela poténcia
conceitual dos conceitos de disciplina e biopolitica
cunhados por Michel Foucault.

Enquanto forma de governar, que atua
regulando o ambiente em que os sujeitos constituem
suas praticas educativas e seus modos de existéncia, o
discurso juridico, caracteristico da
“governamentalidade” neoliberal vai atuar como
produtor de verdades que sustentam essa forma de

governamento, ou seja, uma forma de moldar a
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conduta daqueles que sdo objeto desse discurso
(FOUCAULT, 2008). As legislagdes, nesse sentido, sdao
tomadas como regides enunciativas (OLIVEIRA, 2019)
de determinados discursos sobre docéncia e curriculo.
Seu papel estratégico se exerce pela “naturalizacao” da
verdade juridica a partir da Modernidade, o que
amplifica seu papel na enunciagdo e subjetivacdo de
determinados discursos que, implementados pelo
Estado e amplificados pelas demais facetas da politica
educacional, tém sido concebidos pelo mercado.

Para cumprir suas fun¢des, os mecanismos
juridicos agem a partir de dois comandos curriculares:
1) individualmente sobre os sujeitos (estudantes,
professores, gestores escolares, supervisores e
orientadores educacionais, materiais didaticos, pais de
alunos, etc.), particularizando e disciplinando suas
condutas na relacdo com as praticas enunciadas nas
legislacoes educacionais; 2) coletivamente, na
enunciacdo de normatividades que atingem um
conjunto ou diferentes conjuntos de populagdes

escolares (criancas, adolescentes, jovens, adultos,
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campesinos, citadinos, ribeirinhos, indigenas, etc.) e
suas diferentes praticas e dimensoes da vida.

De um lado, uma tecnologia disciplinar, que age
por individualizacdo, uma vez que possibilita
construcdo de uma relacdo particular dos sujeitos com
o sistema de regras. Nessa logica, cada um processa e
age, endossando ou negando as normas enunciadas no
discurso juridico-legal, uma vez que tal normatividade
funciona como campo de producdo de verdades. Essa
tecnologia disciplinar faz com que a alma e o corpo
desses sujeitos permanecam submetidos ao jogo de
condutas desenhado por essa discursividade.

Enquanto pratica discursiva, ou seja, enquanto
forma de mobilizacdo de determinados saberes
através de textos escritos, as legislacbes nao apenas
replicam uma série de ideias oriundas de diferentes
campos sociais, mas instigam a elaboracao de um
conjunto, por vezes, novo e diversificado de outras
praticas de saber que incidirdo sobre uma populagdo

de sujeitos escolares (curriculos escolares,
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professores, estudantes, materiais didaticos, praticas

de ensino, gestao escolar, etc.).

11.1 Legislacao educacionais, Neoliberalismo e

Curriculo: atravessamentos possiveis

A resolucdo é um ato normativo destinado a
esclarecer e disciplinar determinadas questdes
relacionadas a uma matéria legal, ou uma Lei,
encabecada pela administracao publica, como resposta
uma demanda social. O ato normativo em questao
nesse texto, busca alinhar as praticas de formagdo de
professores com as prerrogativas de organizacao dos
saberes escolares descritos na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

Coube ao Conselho Nacional de Educagao,
através de uma resolucao, definir a normatividade a
partir da qual a legislacdao educacional atualmente em
voga no Brasil, que materializa uma verdade juridica,
vai funcionar enunciando determinados saberes. Esse

conjunto de praticas discursivas funciona como um né
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na rede de enunciacao de saberes que fara reverberar
praticas curriculares destinadas a construcao de
subjetividades alinhadas a logica de ensino e
aprendizagem balizada por competéncias e
habilidades.

Na abertura da resolucdao (BRASIL, 2019), o
texto apresenta como justificativa para disciplinar a
formacdo de professores, as modificagdes inseridas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, 2017) promovidas, principalmente, pela Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017a), que reformou o Ensino
Médio, e por duas resolu¢des do Conselho Nacional de
Educacao que instituiram a BNCC (BRASIL, 2017b e
2018).

Uma analise superficial das instituicdes
envolvidas na concep¢do e organizacdo da BNCC, que
baliza parte da formagdo dos estudantes na Educagao
Basica, permitiu identificar uma insercao direta do
mercado, a partir das diferentes empresas envolvidas,
na concep¢ao das politicas educacionais

contemporaneas. Desde organizacdes ligadas a bancos
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privados como Fundagao Itau e Instituto Unibanco;
passando por empresas de midia tais quais a Fundacao
Roberto Marinho e a Fundacao Victor Civita; até
instituicdes estrangeiras como a Embaixada dos
Estados Unidos e o British Council.

Nesse sentido, Peters (1994, p. 213) destaca que
“[..] a educagdo tem sido discursivamente
reestruturada de acordo com a logica do mercado [...]
neste modelo, ndo é tratada de forma diferente de
qualquer outro servico ou mercadoria”. Assim, a
educagao nos moldes neoliberais busca aperfeicoar a
figura do ‘homem econdémico”, materializado no
individuo “empresario” de si mesmo, capaz de tomar
decisdes, resolver problemas, lidar com a propria
existéncia e definir os itinerarios para sua formacao
em funcdo do mundo do trabalho e de praticas
educacionais forjadas a partir das prerrogativas do

mercado.
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11.2 A descri¢cdo como ferramenta analitica para

uma leitura monumental

A descricao que proponho tem a intencao de

fazer emergir o papel tatico das reformas curriculares,

forjadas pelas legislacdes educacionais, na articulagao

das praticas de saber com as relacdes de poder que se

materializam nos curriculos dos cursos de formacao

inicial de professores. Nas palavras de Paraiso e Meyer

(2012, p. 38),

[..] a descricido é extremamente
importante em nossos modos de
pesquisar, porque é por meio dela que
estabelecemos relagdes dos textos, dos
discursos, dos enunciados em suas
multiplas ramificacdes. Descrever é
importante para que possamos
mostrar as regras de aparecimento de
um discurso, de uma linguagem, de um
artefato e de um objeto [..] buscamos
em sintese, com esse procedimento,
estabelecer uma outra relagio entre o
discurso e aquilo que ele nomeia.

Composta de 9 (nove) capitulos, 30 (trinta)

artigos e um anexo, o documento legal em analise

emoldura o curriculo de todas as modalidades de

242



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

formacdo de professores em voga no Brasil. Na analise
a seguir, me detenho a parte das implicacdes
curriculares na modalidade de primeira licenciatura
em Geografia.

No capitulo I, em que a resolucdo descreve o
objeto da normatizacdo proposta, ja é possivel
vislumbrar sua voca¢cdo biopolitica cunhada na
afirmacdo de que as diretrizes estdo destinadas a “[...]
todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacdo docente” (BRASIL, 2019, p. 2,
Art. 192), o que implica uma incisdo sobre as
diversificadas praticas de formacdo docente (tanto em
relacdo aos niveis de ensino: infantil, fundamental e
médio, quanto nas especificidades tematicas:
licenciaturas regulares, indigenas, do campo, etc.) com
o objetivo de disciplina-las a partir do disposto na
BNCC.

Aincisdo sobre essas praticas formativas ocorre
também na defini¢cdo de “aprendizagens essenciais” na
relacdo com diferentes dimensdes da subjetividade

docente: “intelectual, fisico, cultural, social e
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emocional” (BRASIL, 2019, p. 2, Art. 29); e no foco da
Educacdo Integral a ser replicada na organizacao da
Educacdo Basica, prerrogativa tracada pela Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

Para operar com essa prerrogativa de formacao,
a BNCFormacdo estabelece competéncias gerais a
serem construidas por docentes de todo o Brasil na
relacdo com as competéncias presentes na BNCC; e fixa
competéncias especificas distribuidas em trés
dimensdes fundamentais: 1 - Conhecimento
Profissional; 2 - Pratica profissional; 3 - Engajamento
profissional (BRASIL, 2019, p. 2, Art. 49).

O conhecimento profissional é tomando no
documento como uma das trés dimensdes que
constituem um grupo de competéncias especificas da
BNCFormacdao numa relacio direta com as
competéncias gerais da BNCC. Assim, as competéncias
profissionais envolvem: o dominio dos saberes; os
modos de vida e das formas de aprendizagem dos
estudantes; os seus contextos de vida; e a estrutura e

governanga dos sistemas educacionais.
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No que diz respeito as praticas profissionais, as
competéncias sao voltadas para construcao de
habilidades ligadas ao planejamento, criacdo e
gerenciamento de aprendizagens, a partir das areas de
conhecimento e disciplinas escolares previstas na
BNCC, além da elaboragdo de praticas avaliativas
referenciadas no ensino baseado nas competéncias e
habilidades presentes nesse documento curricular.

Ja as competéncias e habilidades relativas ao
engajamento  profissional se  efetivam  no
comprometimento do licenciando com o proéprio
desenvolvimento profissional e com a aprendizagem
dos estudantes da Educagao Basica, inclusive atraveés
da participagdo dos professores em formacdo na
concep¢ao e implementacao do Projeto pedagogico das
Escolas e no didlogo com a comunidade escolar.

As competéncias e habilidades encontram-se
margeadas pelos fundamentos e principios da politica
de formacao docente (BRASIL, 2019, p. 3, Art. 52 e 69),
organizados em dez (10) pontos: 1 - Formacdo de

professores para TODAS as etapas e modalidades da
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Educagdo Basica; 2 - Valorizacdo da profissdo docente;
3 - Colaboragdo com estados e municipios para
efetivar tais principios; 4 - Qualificacao da formacgao
presencial e a distancia; 5 - Articulagdo entre teoria e
pratica, ensino, pesquisa e extensdo; 6 - Equidade de
acesso a formacao inicial e continuada; 7 - Articulacao
entre formacao inicial e continuada; 8 - Integracdo das
demandas das escolas com as praticas formativas
desenvolvidas na Educacdo Basica; 9 - Atualizacdo
cultural e dos conhecimentos do docente; 10 -
Liberdade de aprendizagem e pluralismo de ideias e
concepgoes pedagdgica.

Tais pontos sdo reafirmados nos principios
norteadores e nos fundamentos pedagégicos da
organizac¢do curricular dos cursos superiores para a
formacao docente (BRASIL, 2019, p. 4-5, Art. 72, 8% e
99). Eles sintetizam as indica¢cOes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢dao Nacional (BRASIL, 2017) sobre a
formacdo de professores de carater cientifico,
considerando teorias e praticas pedagdgicas e fazendo

uso da mobilizagdo pratica de aprendizagens docentes
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como forma de integracdo entre os saberes das areas
em suas dimensdes pedagdgicas.

A partir dessa configuracdo sdo estabelecidos
grupos de componentes curriculares com carga-
horaria especifica, considerando seus papéis na
organizacdo das praticas formativas (BRASIL, 2019, p.
6-10, Art. 102 a 18). Sobressai uma ampliacdo da carga
horaria dos cursos de Licenciatura, que passam a ter
3.200 (trés mil e duzentas) horas, distribuidas em 3
(trés) grupos de componentes curriculares:

- O Grupo |, que diz respeito aos conhecimentos
cientificos, educacionais e pedago6gicos em suas
articulagbes com sistemas, escolas e praticas
educacionais. Deve ter uma carga horaria minima de
800 (oitocentas) horas, iniciada no primeiro ano de
curso (BRASIL, 2019, p. 6, Art. 12), o que demonstra os
termos de uma “geometria curricular” (VEIGA NETO,
2002). Uma espacializacdo do curriculo materializada
na fixacdo de um tempo e um espaco para o contato dos

licenciandos com determinados saberes pedagogicos.
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O papel estratégico de tal configuragdo
curricular estad no oferecimento aos licenciandos, de
referéncias cientificas de leitura da realidade
educacional no inicio do curso, o que conduzira sua
percepcao dos saberes nos demais componentes
curriculares. Assim, a propria BNCC é colocada como
objeto de estudo, andlise e referéncia tedrico-
metodolégica para concepg¢do e construgdo da
docéncia, o que manifesta um forte sintoma da
reverberacdo enunciativa do discurso juridico,
materializada na implementacao de curriculos comuns
de alcance nacional.

- O Grupo Il deve ter uma carga horaria minima
de 1.600 (mil e seiscentas) horas destinadas a abordar
os conteudos das areas de conhecimento numa relacao
direta com componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento da BNCC. Os componentes
curriculares desse grupo devem estar distribuidos ao
longo do segundo e quarto ano do curso de licenciatura
e dizem respeito a formagao geografica dos estudantes.

A incorporagdo dessa diretriz pode implicar numa
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maior correspondéncia tematica entre a organizacao
dos saberes nos espacos académicos e escolares. Se o0s
saberes locais nao forem incorporados aos curriculos
dos cursos de formacao e a Educagao Basica, ha uma
forte tendéncia a padronizagdo e descontextualizacao
das tematicas geograficas nos dois espacos educativos.

- Por fim, o Grupo III devera ter, no minimo, 800
(oitocentas) horas destinadas as praticas pedagdgicas.
400 (quatrocentas) das quais dedicadas aos “temas dos
grupos [ e II”; e 400 (quatrocentas) de estagio “em
ambiente de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2019, p.
9, Art. 15). A vinculacdo direta da formagdo dos
licenciados a vivéncia em ambiente escolar ao longo de
todos os anos do curso; faz com que praticas e estagios
sejam posicionados como uma reverberacao dos
saberes do grupo I e II. Nessa logica, cabem as praticas
articular, no ambiente académico, as tematicas
abordadas pelos componentes curriculares do Grupo I,
destinadas a fornecer uma formagdo educacional,
pedagodgica e cientifica geral; com os saberes

especificamente geograficos mediados pelo Grupo II.
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Aos estagios, cabe replicar tais saberes no espago
escolar a partir da experiéncia da docéncia em espagos

escolares.

11.3 Sobre a formacao de professores de Geografia

Considerando as diretrizes para formacgao
inicial de professores delineadas na BNCFormagao,
cabe questionar: Quais as implicagdes nos cursos de
formacdo de professores de Geografia dos discursos
juridico-legais que, atualmente, tensionam
modificagdes curriculares? Que modificagdes os
saberes geograficos enunciados pela BNCC fomentam
nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Geografia?

Considerando a composicdo tematica da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (62 a 92 ano do
Ensino Fundamental) os saberes geograficos que
integram, juntamente com a disciplina de Historia, a

area de Ciéncias Humanas, devem ser orientados nessa
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etapa da escolarizagdo a partir de procedimentos de
investigacao, pesquisa e analise do espaco geografico.

Para cumprir tais fung¢des os cursos de
formacao de professores de geografia precisarao
incorporar aos saberes mediados pelos componentes
curriculares, distribuidos nos trés grupos de saberes
(BRASIL, 2019, p. 6, Art. 11), os seguintes elementos
que balizam a perspectiva geografica de aprendizagem
presente na BNCC:

a) conceitos comumente utilizados nas
reflexdes geograficas escolares e académicas, com
énfase em territério, lugar, regido, natureza e
paisagem; e voltados para a constru¢do de um
raciocinio geografico (BRASIL, 2017b);

b) Principios analiticos, que mediam a
construcdo/materializagdo dos saberes a partir de
variadas abordagens metodologicas: analogia,
conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensao,
localizacao e ordem (BRASIL, 2017b);

c) Unidades tematicas, que funcionam como

pontos de articulacdo entre objetos de conhecimento e
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habilidades: 1. “o sujeito e seu lugar no mundo”, 2.
“conexbes e escalas”, 3. “mundo do trabalho”, 4.
“formas de representacdo e pensamento espacial” e 5.
“natureza, ambientes e qualidade de vida”
desdobradas em trinta e quatro (34) objetos de
conhecimento e sessenta e sete (67) habilidades. Cada
unidade tematica se subdivide em objetos de
conhecimento que direcionam a construgdo de
habilidades geograficas (BRASIL, 2017b).

Ja no que diz respeito ao Ensino Médio (12 ao 32
ano), as modificacdes estdo ligadas a incorporacao da
nocdo de “itinerario formativo” na organizacao dos
saberes das disciplinas escolares (BRASIL, 2017a), que
no caso de Ciéncias Humanas, passa a ser facultativo
aos estudantes nos dois ultimos anos dessa etapa.

Uma vez que as habilidades do itinerario
formativo de Ciéncias Humanas sdo integradas,
passando a ser objeto das disciplinas escolares de
Geografia, Filosofia, Histéria e Sociologia, o
planejamento didatico-pedagégico demandard nao

apenas uma abordagem metodoldgica integrada das
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tematicas que serdo mediadas nessa etapa da
escolarizacdo; como uma reflexdo sobre as
possibilidades de utilizacao simultanea das categorias:
Tempo e Espaco; Territério e Fronteira; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e
Trabalho (BRASIL, 2018) nas supracitadas disciplinas

escolares.

11.4 Consideracodes Finais

Evidentemente, a BNCFormacgao implicara em
reorientacdes nas ementas, abordagens teorico-
metodoloégicas, objetivos e referéncias bibliograficas
dos componentes curriculares dos cursos de formacao
de professores de Geografia. O arranjo de
competéncias gerais e especificas objetiva modelar a
docéncia em torno de conhecimento, pratica e
engajamento profissional, materializados em trés
grupos de componentes com carga horaria e posicao

pré-definidas nos projetos pedagoégicos de curso.
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Pensando desse ponto de vista, os saberes
geograficos sao duplamente afetados pelas
reverberagdes do discurso juridico contemporaneo
nas praticas curriculares que serao conduzidas em
escolas a universidades. Primeiro, como saber
disciplinar que integra a BNCC, o que cria uma
“condigdo de possibilidade” para mobilizagdo de uma
razdo geografica de analise da realidade, em ambientes
escolares e universitarios, nos termos de um percurso
curricular comum. Segundo, pela limitacao de tempo e
espaco curricular para a andlise e problematiza¢do da
realidade local em que escolas e universidades
desenvolvem suas praticas educativas, uma vez que a
BNCC, e por conseguinte a BNCFormacao, estao
voltadas a construcdo de habilidades a partir de
tematicas articuladas na legislagao.

A desarticulacao com praticas locais de saber,
alimentada pelas politicas centralizadoras de curriculo
em atuacao na Contemporaneidade, funciona como

uma estratégia neoliberal de acdo sobre a conduta de
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subjetividades docentes e discentes em espacos
académicos e escolares.

Assim, nos processos de reformulagdo
curricular em diferentes niveis e modalidades de
ensino, € preciso estar atento as apropriacdes
centralizadoras subjacentes a ideia de curriculos
comuns, ndo apenas problematizando sua vocagao
disciplinar (que age individualmente no sujeito) e
biopolitica (acionada pela incisdo na vida de diferentes
populagdes), ou atuando no endosso e reafirmacdo
dessas logicas curriculares; mas questionando os
interesses subjacentes ao regime neoliberal de
conducdo de condutas docentes, a partir da
possibilidade de mobilizagio de saberes nao-
prescritos, cada vez mais articulados as realidades e
demandas locais onde os cursos de formagdo e as

escolas desenvolvem suas praticas.
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PARTE III - PRATICAS, RECURSOS
METODOLOGICOS E INCLUSAO SOCIAL
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12 AS GEOTECNOLOGIAS NO PROCESSO DE
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS NA LICENCIATURA DA
UFPB

Eliane Souza da Silva

A formacao inicial e continuada de professores
na atualidade tornam-se elementos de extrema
importancia no que se refere a pratica pedagogica, ja
que a demanda por um ensino de qualidade é um
assunto de intenso debate na educacao brasileira.

As questdes levantadas acerca do ensino de
Geografia apontam importantes aspectos que indicam
a necessidade de se repensar a formacdo de
professores de Geografia no contexto atual. Indicam,
também, a falta de qualidade, dentre outros fatores, da
formacao do profissional dessa disciplina. Um dos
fatores que influenciam negativamente no ensino de
Geografia é a falta de cursos de licenciatura que

assumam, de fato, a preparacao de futuros professores.
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Assim, nossa experiéncia como professora de
Geografia na Educacdo Basica, além do fato de
estarmos vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdao Geografica (GEPEG) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), nos possibilitou participar
de diversas discussdes a respeito da tematica de
formacdo de professores e da Educagao Geografica. Em
virtude dessas experiéncias tivemos a curiosidade de
nos aprofundarmos no assunto, buscando
compreender quais as contribuices que a academia
tem oferecido aos futuros professores de acordo com
0s seguintes pontos: a pratica docente e o uso das
geotecnologias; a formacdo inicial oferecida na
universidade e se esta atende as necessidades e
interesses dos futuros profissionais da educacao e a
pratica pedagdgica dos professores universitarios.

Quanto a |utilizacdo das geotecnologias
consideramos como o conjunto de todas as atividades
e solucdes providas por recursos computacionais que
visam permitir a obtencdo, o armazenamento, o acesso,

o gerenciamento e o uso das informacdes (FITZ, 2008).
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Assim, buscaremos investigar se o0s sujeitos
entrevistados tiveram durante sua formacao
académica acesso em algum componente curricular
(CC), a algum tipo de geotecnologia como: dados
referentes ao sensoriamento remoto (imagem de
satélite e/ou fotos aéreas); ao Sistema de
Posicionamento Global (GPS); softwares de SIG
(Sistema de Informacdo Geografica); cartografia
digital, dentre outros, e se os (as) futuros professores
(as) entrevistados (as) se sentem habilitados (as) em
utilizar esses recursos em suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, buscamos como objetivo geral
compreender o uso das geotecnologias para a
formacao e pratica pedagdgica de futuros professores
de Geografia que cursam licenciatura na Universidade
Federal da Paraiba, campus I, Jodo Pessoa - PB.

Para este artigo temos a identificagdo de como
as geotecnologias estdo presentes no Projeto
Pedagogico Curricular (PPC) da universidade
pesquisada; a andlise de como ocorre o uso das

geotecnologias na formagdo dos licenciandos de
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Geografia e a reflexdo sobre o (des) uso das
geotecnologias para as praticas docentes no ensino de
Geografia.

A investigacdo tem carater qualitativo com a
utilizacdo do estudo de caso, de entrevista
semiestruturada e de grupo focal (GF). Também
recorremos ao uso de questionario para quantificar os
dados relacionados a formacao dos discentes no que se
refere as praticas e (des) uso das geotecnologias para
o ensino de Geografia.

Portanto, esperamos com este artigo contribuir
com as discussdes sobre a importancia e os desafios
das geotecnologias na formacdao do professor de
Geografia, de maneira que nao tem a presuncao de
apresentar somente criticas e responsabilizar partes
fragmentadas pelos descaminhos pelos quais passa tal
formacdo, mas suscitar ideias no sentido de envolver

as partes na busca de solugdes.
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12.1  Aspectos  tedrico-metodolégicos da

investigacao

Inicialmente realizamos levantamento
bibliografico para subsidiar a fundamentagao teérica e
nos levar a uma reflexdao sobre o tema que trata do
problema de nossa investigacdao. Assim, buscamos ler
especialistas que trabalham com as tematicas:
formacdo inicial e continuada de professores de
Geografia; docéncia no Ensino Superior; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores; curriculo; ensino de Geografia;
Geotecnologias; e o uso de geotecnologias no ensino-
aprendizagem de Geografia.

Com relagdo aos sujeitos selecionamos os
alunos que se encontravam no dltimo periodo do curso
de licenciatura em Geografia da UFPB, campus I, Jodo
Pessoa. A escolha destes sujeitos se deu pelo fato dos
alunos, do ultimo periodo, ja terem cursado ou estarem

cursando os CC referentes as geotecnologias e por
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terem “propriedade” para conversar sobre cada um
deles.

Também selecionamos como sujeitos os
professores da UFPB do curso de Geografia, que
ministravam os CC ligados ao uso das geotecnologias,
pois 0s mesmos saberiam responder a
questionamentos ligados a formagdo que eles tém
oferecido aos futuros professores de Geografia.

O coordenador do curso citado também foi
sujeito relevante em nosso trabalho, pois entendemos
que, além de ser professor, conhece a estrutura
curricular e a infraestrutura do curso que coordena.

Com o objetivo de construir uma
fundamentacdo consistente para o desenvolvimento
deste artigo, tivemos a responsabilidade de analisar o
PPC e a matriz curricular do curso de licenciatura em
Geografia da universidade pesquisada, as mudangas
que ocorreram ao longo dos anos, o perfil do
profissional que se pretende formar, e, se em tais

documentos, existia a presenca de CC que
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contemplassem o uso das geotecnologias e como elas
estdo postas no documento.

Ja o grupo focal foi utilizado com o objetivo
principal de revelar as percep¢coes dos participantes
sobre os tdpicos que colocamos em discussao.
Realizamos o didlogo em 2015 com os alunos do ultimo
periodo do curso de licenciatura em Geografia da UFPB
- campus |, Jodo Pessoa. Os assuntos abordados foram:
formacdo académica, avaliacdo dos professores, CC
(especificos, pedagogicos, complementares), estrutura
fisica da instituicdo, pratica de professores,
geotecnologias no ensino de Geografia (uso de GPS,
mapas digitais, imagens de satélite, fotos aéreas,
software de SIG). Também conversamos sobre os CC do
curso de Geografia da UFPB (Geoprocessamento,
Aerofotogrametria, Sensoriamento Remoto,
Cartografia e Leitura e Interpretacdo de Cartas).

Conduzimos a entrevista como moderadora e
esbogcamos a finalidade e o formato da discussao no
comeco do GF. Realizamos o registro da discussao com

a utilizacdo de gravador de voz paralelo a algum as
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anotacbes escritas, com a autorizacio dos
participantes.

Realizamos também entrevista com o
coordenador do curso de Geografia da UFPB, campus |,
Jodo Pessoa. Em seguida, entrevistamos os
responsaveis pelos CC de Geoprocessamento,
Aerofotogrametria, Leitura e Interpretacdo de Cartas
(LIC) e Cartografia Tematica (CT).

Por questdes de ética e para preservar a
identidade do  coordenador e  professores
entrevistados, decidimos nomear os participantes
como Coordenador 1 (coordenador do curso de
Geografia da UFPB), Professor 1 (professor do CC
Geoprocessamento), Professor 2 (professor do CC
Aerofotogrametria), Professor 3 (professor do CC
Leitura e Interpretacio de Cartas), Professor 4

(professor do CC Cartografia Tematica).

267



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

12.2 Caracteristicas do curso de licenciatura em

Geografia da UFPB

Inicialmente percebemos a insatisfacdo dos
alunos da UFPB em relacdo a formacgao oferecida pela
instituicdo uma vez que os discentes estavam sendo
formados por professores que, em sua maioria, nao
possuem licenciatura em Geografia em sua formacao
inicial, de modo que os docentes ministravam aulas
para os alunos com o “olhar” voltado apenas para o
bacharelado.

A respeito dos professores entrevistados,
identificamos que todos eles possuem bacharelado em
sua formacao inicial, como mostra a Figura 1.

Entdo constatamos que o curso de Geografia da
UFPB possui professores qualificados para a pesquisa,
centrado na area do bacharelado, porém que
apresentam fragilidades quando se trata da disciplina
escolar Geografia. Muitos docentes apresentam os
contetidos de forma tradicional, ndo se adequando as

novas tecnologias, e, durante a ministracdo dos CC
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especificos da Geografia,

em nenhum momento

mencionavam como os alunos poderiam trabalhar

determinados contetdos na escola.

Figura 1. Formagao académica dos professores entrevistados.

Docentes Formacao inicial Pés-graduacio
Mestrado em
Professor Bacharelado em Sensoriamento
1- UFPB Geografia Remoto e Doutorado
em Geografia.
Professor Bacharelado em Mestrado e
) Doutorado em
2 - UFPB Geografia )
Geologia.
Mestrado em
Professor Bacharelado em Geologia e
3 - UFPB Geografia doutorando em
Geografia.
Mestrado em
Professor Bacharelado em Geografia e
4 - UFPB Geografia Doutorado em
Geografia Fisica.

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Diante disso, verificamos a necessidade dos

professores responsaveis pelos CC especificos fazerem

relagdo dos conteudos académicos com a disciplina

escolar Geografia, na medida em que precisam ter a

consciéncia que estdo atuando como professores

269




Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

formadores em um curso de licenciatura. Como afirma
Cavalcanti (2012) sobre os tipos que compdem o0s
saberes docentes e que podem ser enfatizados no
conjunto como sendo: os saberes disciplinas, os
saberes pedagodgicos e os saberes das experiéncias.
Considera-se que esses tipos sdo compostos pelas
principais referéncias que os professores dispdem
para compor os conhecimentos e que orientam as
praticas docentes especificas, como as de Geografia.

Para Cavalcanti (2011), um ponto a se destacar
nessas praticas é a de que os componentes curriculares
de conteudos especificos ndo tém como preocupacgao
central a pratica profissional e sua relagdo com esses
mesmos conteudos. Outro ponto é que as pesquisas
continuam apontando dificuldades dos professores em
“aplicar” o que aprenderam na universidade, em sua
pratica cotidiana de sala de aula, podendo-se inferir dai
uma pequena articulacdo nos cursos entre teoria e
pratica.

Sabemos também da importancia do docente do

Ensino Superior, formador de futuros professores, de
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conhecer a realidade escolar, de ter tido a experiéncia
de ministrar aula na Educag¢do Basica, porém entre os
sujeitos entrevistados apenas dois tiveram a
oportunidade de trabalhar poucos meses na escola.

De acordo com Pacheco e Flores (1999), ganha
cada vez mais sentido a ideia de que a escola ndo é
simplesmente um local de recepgdo e acolhimento dos
alunos provenientes da universidade ou um espaco de
exercicio profissional, mas um ntcleo central do
processo de formacdo de professores. Assim, o
professor que tiver a oportunidade de lecionar na
Educagdo Basica, provavelmente tera mais
consisténcia nas colocagdes que fizer sobre a realidade
escolar.

Sobre o uso das geotecnologias no ensino-
aprendizagem de Geografia na UFPB, identificamos
como os conteudos eram trabalhados por cada
componente curricular. Em Geoprocessamento,
percebemos inicialmente que apenas um semestre
para a ministracao da parte tedrica e pratica do CC nao

era suficiente para abordar todos os contetidos que
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constavam na ementa. Outra problematica é que as
aulas eram ministradas de forma automatica, com os
alunos seguindo mecanicamente as orientacdes do
professor sem compreender o significado de cada
comando, apenas precisavam reproduzir suas
orientacdes.

Apesar do Professor 1 confessar que os
componentes  curriculares voltados para as
geotecnologias e oferecidos no curso de Geografia
virem atendendo as necessidades dos discentes, nao
foi isso que verificamos, pois, ao final do CC, os
discentes ndo conseguiam refazer o que tinha sido
trabalhado em sala, quanto mais utilizar com os alunos
na escola. Mas para o professor, o problema esta nos
alunos, futuros professores, que apresentam
resisténcia em aprender a utilizar os recursos
tecnoldgicos.

Sobre 0 componente curricular
Aerofotogrametria percebemos que continuava sendo
ministrado de forma tradicional, na maioria das vezes

sendo trabalhado com o uso de técnicas analégicas,
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utilizacdo de estereoscépio de espelho e fotografia
aérea em papel, apesar dos esforcos do professor
responsavel. O Professor 2 demonstrava preocupagdo
com a licenciatura e esclarecia para os alunos como
poderiam aplicar as geotecnologias em sala de aula.
Também constatamos que, para ele, o atual curriculo
da UFPB nao tem atendido as necessidades dos
discentes, nem suas ementas contemplam o ensino de
Geografia, possuindo apenas orientagdes e conteidos
voltados para o bacharelado.

E importante ressaltar que o Professor 2,
responsavel pelo CC Aerofotogrametria, ndo é o
mesmo citado pelos alunos no grupo focal.

Com relagdo ao LIC, identificamos que o CC vem
passando por avancos significativos. A parte analdgica
tem sido trabalhada assim como a digital também,
utilizando-se softwares de SIG e GPS de navegacao.
Dessa forma, confirmamos que o Professor 3 apresenta
preocupacdo com o ensino oferecido pela instituicao e
confirma que a UFPB tem oferecido uma formacao

voltada apenas para o bacharelado e que os alunos nao
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estdo sendo preparados para o uso das geotecnologias
no ensino de geografia.

A respeito de Cartografia  Tematica,
constatamos que o CC tem apresentado algumas
mudangas, principalmente na parte pratica do
componente, pois, a partir da cobranca dos alunos, o
professor vem acrescentando a parte digital com a
inclusado de softwares de SIG. Apesar disso, percebemos
que, para o Professor 4, o curso de Geografia da UFPB
tem oferecido uma boa formagdo para o aluno na area
de cartografia e geotecnologia, embora tivéssemos
detectado que esse discurso ndo condizia com os as
informacdes concedidas pelos alunos entrevistados ao
dizerem que tinham dificuldades - por nao terem tido
formacao de qualidade nessas areas - no momento de
elaborar e interpretar mapas, utilizar um GPS e
trabalhar com esses conteudos e recursos na escola.

Em resumo, verificamos que o curso de
Geografia da UFPB apresenta algumas fragilidades ao
lado de contribui¢des e avangos na formacao do futuro

professor, como mostra a Figura 2 (pagina seguinte).

274



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Portanto, a metodologia desenvolvida nessa

investigacdo nos permitiu identificar os elementos que

estdo envolvidos na formagdo do futuro professor de

Geografia da

geotecnologias.

UFPB quanto a

utilizacdo das

Figura 2. Contribuigdes e fragilidades do curso de licenciatura
em Geografia da UFPB.

Fragilidades

Contribuicoes/Avancos

Curriculo antigo (desde
1998) e voltado para o
bacharelado.

Grande quantidade de
professores apenas com
bacharelado na formagao
inicial.

Atuacdo do Nucleo
Docente Estruturante na
construgao do Projeto
Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em
Geografia.

Turmas mistas (alunos do
bacharelado e alunos da

Insercdo da cartografia

licenciatura). digital nos CC de LIC e
Conteddos ministrados Cartografia Tematica.
superficialmente.

CC com adensamento
tedrico de contetidos e
pratica insuficiente.

Professores que se
preocupam com o ensino,
mas que ndo possuem
muita habilidade com as
geotecnologias.

Quantidade significativa
de CC na area de
cartografia.
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Mudancas constantes de
professores nos CC.

Falta de interacao entre os
CC e professores das areas

Sala de informdtica com
computadores e softwares

. de SIG.
de cartografia e
geotecnologias.
Auséncia de didlogo entre
os professores. Salas de aula climatizadas

Competitividade entre os | com datashow.

docentes.
Fonte: Pesquisa de campo (2015).

12.3 Consideracgdes finais

Com a nossa investigagdo passamos a
compreender como se dava o uso das geotecnologias
na formacdo e pratica pedagoégica dos futuros
professores de Geografia da universidade pesquisada,
assim como identificamos que, apesar dos alunos
terem a oportunidade de cursarem CC na area de
geotecnologias, eles definitivamente ainda nao estdo
preparados para a aplicagdo desses recursos no ensino
da disciplina escolar Geografia, na medida em que nao
tiveram na universidade uma formacao de qualidade

capaz de oferecer suporte necessdrio para a sua
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aplicacdo. Consequentemente, o nosso trabalho nos
permitiu perceber a insatisfacdo dos alunos da UFPB
em relacdo a formacao oferecida pelas instituigoes.

Constatamos também que os professores desses
CC pouco estabeleciam relagdo dos contetidos com a
realidade escolar e as ministravam superficialmente,
nao mencionando com clareza como os alunos
poderiam trabalhar determinados contetidos na
escola.

Percebemos por outro lado a necessidade de
formacdo continuada também para os docentes
universitarios, pois, como afirma Pimenta (2002), as
instituicdes de Educac¢do Superior precisam admitir a
importancia de investirem em programas de
preparacao de seus professores para o exercicio da
docéncia. Para isso, é necessario capacita-los e coloca-
los a par da problematica e da complexidade que é
ensinar e formar alunos, profissionais, pesquisadores
e professores no Ensino Superior.

Verificamos que a maioria dos sujeitos

reconhecem as fragilidades dos cursos a qual
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pertencem e compreendem que algumas delas
envolvem a pratica do professor. Dessa forma,
percebemos a necessidade dos professores
entrevistados, assim como os demais que fazem parte
do quadro docente do curso em questdo refletir sobre
sua pratica e pensar na importancia do seu papel como
professor formador de futuros professores, que tém
pela frente a responsabilidade de inserir em suas
praticas pedagogicas novas possibilidades para o
ensino de Geografia. Com o objetivo de dar aos alunos
uma formagao de qualidade, cada docente poderia
utilizar as geotecnologias como subsidio em seus CC.
O uso das geotecnologias em sala de aula é um
avanco importante na Educagcdo Superior e na
Educagdo Basica. A sua adogao pode representar aulas
mais diversificadas e atrativas, e o aluno se sentir mais
motivado em estudar o espaco geografico da sua

prépria regido, do seu proéprio lugar.
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13 LIVRO PARADIDATICO: PERCURSO DE UM
VELHO DESCONHECIDO

Izabel Cristina da Silva

Pensar a educagdo para o Brasil em pleno século
XXI nao é algo simples. Para alguns, as novas
tecnologias sdo o centro da discussao; contudo, os
processos educativos que se configuram em boa parte
do pais ainda nos remetem ao século XIX. Prega-se que
o aprendizado deve estar centrado no aluno, porém
ainda se constata aulas nas quais os educandos sdo
meros espectadores. Ainda estamos tentando
desmistificar que aula nao é sinénimo de manter
alunos confinados, muitas vezes em salas quentes e
insalubres, enquanto 14 fora existe um lugar a ser
explorado, uma arvore esperando para sombrear uma
boa histéria. Pregoa-se uma interdisciplinaridade,
quando muitos educadores ndo se encontraram na

propria disciplina.
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Proclamou-se, no Brasil, que os docentes
precisam trabalhar de forma interdisciplinar e as
escolas deram o grito de aclamag¢do adequando o
Projeto Politico Pedagdgico. Contudo, se observarmos
as praticas docentes de muitas instituicdes,
poderiamos verificar que a interdisciplinaridade ficou
no papel.

Nesse movimento de novidades, chega o
momento das novas tecnologias como pilar para o
processo de ensino e aprendizagem. Assim, diversas
politicas publicas sdo articuladas para incorporar nas
escolas os novos artefatos midiaticos e, assim, surgem
os laboratérios de informatica, a lousa digital e o
projetor multimidia. E bem verdade que recursos
didaticos sempre sao bem-vindos a pratica docente;
quanto mais variados, mais chance tem o educador de
ampliar o processo de ensino e aprendizagem, pois é
sabido que os alunos ndo aprendem homogeneamente.
Entretanto, mais importante do que dispor do recurso

didatico, é saber utilizd-lo no contexto escolar,
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adequando as diversas realidades que emergem na
pratica docente.

Pensar em pratica docente é também pensar em
recursos didaticos, qual professor pode afirmar que
ndo os utiliza? Percebe-se que sdo recursos
importantes para a pratica docente, mas que
necessitam da mediacao do educador. Nao existe uma
hierarquia dentre os materiais didaticos; a sua
importancia e eficacia dependem da maneira como é
aplicado em sala de aula. Podemos citar varios
exemplos de materiais didaticos como o giz, o livro
didatico, o quadro branco, mapas, computadores, lousa
digital, livro paradidatico e a caneta, sdo infinitas
possibilidades. Nao ha uma relagao hierarquica entre
eles, pois tudo depende do uso. Ha escolas com lousa
digitais e computadores que estao obsoletos aos olhos
dos professores, simplesmente porque ndo tiveram
uma formacgdo de como utiliza-los.

Apesar de tantas op¢des, no Brasil se instituiu a
supremacia do livro didatico. Se olharmos para as salas

de aula do rincido do Brasil de Norte a Sul e Leste a
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Oeste, ele reina plenamente. Ndo estamos
desmerecendo esse material, sabemos que em muitos
lugares do pais é o unico material disponivel para
professores e quicd para os alunos. Todavia, ele
sedimentou-se na pratica educativa, como sin6nimo de
aula, chegando ao ponto de o educador nao conseguir
desenvolver sua aula sem observar o seu comando;
tornou-se, em muitas realidades, o terceiro brago do
professor.

Além disso, a estrutura do livro didatico acaba
gerando um certo comodismo pelos seus usudrios.
Como produto mercadoldgico, seus produtores cada
vez mais investem em obras mais incrementadas:
sugestdes de filmes, de leituras complementares,
modelos de projetos e oficinas, além dos contetidos
fragmentados e atividades respondidas.

Essas facilidades, atreladas a sobrecarga de
trabalho que muitos professores possuem para
sobreviver, a auséncia de formacdo continuada, a
conivéncia da propria escola ou do governo, acaba

deixando o educador refém do livro didatico. Todavia,
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existem outros materiais que podem e devem ser
explorados, e que em muitas escolas estio amontoados
em um canto qualquer. Estamos falando do livro
paradidatico, na década de 80 a pesquisadora Ramos
intitulou sua tese de “O paradidatico, esse rendoso
desconhecido”. Ja se passaram 33 anos desde entdo,
mas sua afirmacdo ainda ecoa, pois, o livro
paradidatico ainda continua desconhecido na pratica
docente, mas rentavel para o mercado editorial. Neste
contexto o presente texto se propde a tragar o histdrico
do livro paradidatico como objeto de pesquisa em

dissertacdes e teses no Brasil.

13.1 Livro paradidatico: uma possibilidade para o

ensino

Qual educador que, na sua pratica docente, ndo
utiliza um recurso ou material didatico? Mas o que vem
a ser isso? Para Rangel (2005), qualquer instrumento
que utilizemos para fins de ensino e aprendizagem é

um material didatico. Desde a caneta que o professor
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aponta para os alunos, para exemplificar algo. Souza
(2007) corrobora esse mesmo sentido: recurso
didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteido proposto para ser

aplicado pelo professor a seus alunos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017, p. 19) recomenda que se deve: “selecionar
e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas”. Assim, é necessario o uso de outros
recursos didaticos e de metodologias.

Dentre estes materiais, destacaremos os livros
paradidaticos. Este recurso didatico recebeu esta
denominacdo no inicio da década 70, diante de uma
necessidade mercadologica, na qual as editoras
precisavam nomear os livros que entrariam no mercado
editorial, mais com uma concep¢do comercial do que
pedagogica. Melo (2004, p. 15) destaca que “na década de
1970, aconteceu a ampliacdo do mercado de livros para a
escola, motivada pela lei da reforma de ensino (Lei
5692/71)".

Iniciava-se um trabalho de incentivo ao acesso
aos livros de literatura pelas camadas populares, estes até

entdo, eram lidos prioritariamente pela elite, obras como
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as de Machado de Assis. Entretanto, este tipo de leitura era
considerada como de dificil compreensao para os alunos
das camadas populares. Assim, os livros paradidaticos
surgem com essa roupagem mais acessivel, sobretudo
linguisticamente (RAMOS, 1987).

0 termo “paradidatico” significa “paralelo ao
material didatico” e sua funcionalidade pedagdgica foi
sendo forjada no contexto escolar, gerando novas
perspectivas para o processo de ensino e aprendizagem.
Estes livros sdo considerados um produto tipicamente do
Brasil, no sentido de nomeclatura, pois ja existiam livros
com as caracteristicas dos paradidaticos, tanto no Brasil
como em outros paises, contudo o termo foi cunhado em
terras brasileiras.

No tocante a pesquisa académica, ele foi objeto de
estudo pela primeira vez na década de 80, quando a
pesquisadora Maria Cecilia Mattoso Ramos escreveu sua
tese de doutorado intitulada “O Paradidatico, esse rendoso
desconhecido”. A investigacdo se deu em torno desses
livros, buscando sua conceituagao.

Quando Ramos (1987) iniciou seu trabalho, ela
precisou lapidar um conceito para esse material. Ela partiu

do pressuposto de que livros paradidaticos sdo obras de
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literatura infantil, juvenil ou sem adjetivos, de custo mais
barato do que os livros usuais, que deveriam ser utilizadas
livremente na escola como leitura subsidiaria,
acompanhadas ou nao de material auxiliar (RAMOS, 1987).
O trabalho desta pesquisadora tornou-se o amalgama das
demais pesquisas sobre livros paradidaticos, a mesma é
citada em quase todos os trabalhos académicos que
abordam essa tematica.

Posterior a esta pesquisa outros pesquisadores
ampliaram e complementaram o  conceito
desenvolvido por Ramos (1987). A exemplo de
Munakata (1997) e Silva (2017). O primeiro aponta
que livros paradidaticos ndo apresentam as
caracteristicas dos didaticos e sdo adotados no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas, seja
como material de consulta do professor ou como
material de pesquisa e de apoio as atividades do
educando. Para Silva (2017), esses livros sdo um
recurso didatico, pois é um meio para o aprendizado. O
que o caracteriza livro paradidatico é a sua utilizacdo e

funcionalidade no contexto escolar, podendo ser livros
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de literatura ou livros com uma linguagem mais
técnica.

Essas definicdes, de livro paradidatico,
corroboram com a elaborada por Ramos (1987). Além
disso, um mesmo livro pode abordar diversos assuntos
complementares as disciplinas escolares, assumindo,

portanto, um carater interdisciplinar.

13.2 Caminhos Percorridos

Com o intuito de tracar o cenario das
dissertacdes e teses no Brasil, que tem o livro
paradidatico como objeto de estudo ou abordam essa
tematica, utilizamos como metodologia a pesquisa de
cunho bibliografico. Segundo Lakatos e Marconi (2003,
p. 183): “a pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relagdio ao tema de estudo, desde
publicagcdes avulsas, boletins...”.

Utilizamos como marco inicial o trabalho de
Ramos publicado em 1987 e os demais trabalhos

realizados até fevereiro de 2020. Utilizamos como
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fonte o catalogo de teses e dissertacdes da Capes -
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. No total catalogamos 19 pesquisas, entre

dissertacdes e teses.

13.3 Trajetoria de um Velho Desconhecido

Ao final do levantamento de dados,
constatamos que no Brasil ja foram produzidos 19
trabalhos académicos, dentre teses e dissertagoes.
Com intuito de apresentar de maneira mais clara,
organizamos os trabalhos em duas categorias. O

quadro 1 apresenta as dissertacdes e o quadro 2 as

teses.
Quadro 1. Dissertagdes que tratam sobre o livro
paradidatico
Titulo IES Comp.onente
Curricular

Nogdes de cidadania em Lingua
paradidaticos UNICAMP | portuguesa
CURY(1997) e Histéria

Leitura de paradidaticos:

uma proposta de mudanca. USP Inglés

PICHINI (1998)
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Um olhar sobre o paradidatico
de matematica
DALCIN(2002)

UNICAMP

Matematica

Livros paradidaticos de Lingua
Portuguesa para crian¢as: uma
férmula editorial para o
universo escolar
MELO (2004)

UEC

Lingua
Portuguesa

Producao do Livro Paradi-
datico “Explorando osistema
Imunoldgico” baseado nateoria

cognitiva da aprendi-zagem
multimidia: uma
contribui¢do para o processo
de ensino-aprendizagem de
alunos do 22ano do Ensino
Médio.
LOPES(2011)

PUCMG

Ciéncias

O livro Paradidatico Como
Ferramenta para o Ensino da
Educacdo Ambiental
TORRES
(2012)

UNISSAL

Ciéncias

Uma proposta de livro
paradidatico como motivacdo
para o ensino de matematica

PINTO
(2013)

UFRR]

Matematica

Material paradidatico em
educacdo ambiental para o 62
ano do ensino fundamental .

KOB-NOGUEIRA(2015)

UTFPR

Educacao
ambiental/ tema
transverssal
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Elaboragdo delivro
paradidatico para o Ensino de
Probabilidade: otrilhar de uma
proposta para os anos finais do
Ensino Fundamental
Uberaba
CIABOTTI (2016)

UFTM

Matematica

Livro paradidatico: uma porta
aberta para o ensino de
geografia
SILVA (2017)

UFRN

Geografia

Producao do livro paradi-
datico “grandes reservatorios
do seridé potiguar
SANTOS (2017)

UFRN

Geografia

Producao do livro paradidatico
“uma “pitada” de sal no ensino
de Geografia”

ARAUJO (2017)

UFRN

Geografia

A elaboragao de um livro
paradidatico para o ensino de
geografia.
FARIA(2018)

UFRN

Geografia

A utilizagdo de material
paradidatico no ensino dos
conceitos iniciais de Optica

Geométrica Araujo
(2018)

UNB

Fisica

Os livros paradidaticos na
escola : critérios de escolha a
partir da experiéncia de leitura
juvenil nos anos finais do
ensino fundamental
PAULUCIO(2019)

IFES

Nio se aplica

Fonte: elaborada pela autora a partir das dissertacoes

catalogadas até fevereiro de 2020.
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Quadro 2. Teses que tratam sobre o livro paradidatico
COMPONENTE
CURRICULAR

Titulo IES

O paradidatico, esse rendoso
desconhecido. USp
RAMOS (1980)

Que historia é essa?Uma
Proposta analitica dos livros
paradidaticos de histéria.
ZAMBONI(1991)
Produzindo livros didaticos e

paradidaticos. PUC N3ao se aplica
MUNAKATA(1997)

0 bicho vaipegar!-
um olhar pés-estruturalista
a educacdo sexual a
partir de livros
paradidaticos infantis.
FURLANI(2005)

Fonte: elaborada pela autora a partir das teses catalogadas até
fevereiro de 2020.

Lingua
Portuguesa

UEC Histoéria

UFRGS Ciéncias

Observando os dados apontados nos quadros 1
e 2, nota-se que existe uma discrepancia em termos de
quantidades de produgdes, foram elaboradas 15
dissertacbes e apenas 4 teses. Todavia, o primeiro
trabalho elaborado é a tese de Ramos, em 1987, a qual
se faz presente no referencial tedrico dos demais

trabalhos, que seja de forma direta, citando a pesquisa
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da autora, ou indireta, fazendo referéncia a um autor
que alicer¢ou seu trabalho em Ramos (1987).

Percebe-se que a partir de 2000, foi quando
ocorreu a maior producdo das dissertagoes,
totalizando 13 do total de 15. No tocante as teses, a
producdo mais significativa foi na década de 90. Em se
tratando de IES-Instituicdes de Ensino Superior, a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
concentra o maior nimero de producdes, seguida pela
Universidade de Sdo Paulo (USP). No campo dos
componentes curriculares, ja ha trabalhos sobre livros
paradidaticos no campo de Lingua Portuguesa, Inglés,
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica e Fisica.
Todavia, hd uma predominancia em Geografia, com 4
pesquisas, seguidas por Lingua Portuguesa, Ciéncias e
Matematica, cada um com 3 trabalhos.

Analisando essas produgdes, constatamos que
existe 11 trabalhos voltados para analisar alguma
tematica imersa nos livros paradidaticos e 8 trabalhos
que estdo em torno da producao deste recurso

didatico. Existe uma crescente articulacdo para
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trabalhos voltados para producdo. Este fato esta
relacionado com a propagacao dos mestrados
profissionais que se ramificaram pelo Brasil. No geral,
estas pds-graduacdes sdo destinadas aos professores e
buscam ofertar linhas de pesquisas que estejam
diretamente relacionados com o campo de atuacao do
educador.

Existe pontos de confluéncia em 17 trabalhos, em
relacdo ao conceito e caracteristicas dos livros. De modo
geral, os livros paradidaticos sdo apontados como um
recurso didatico que possibilita a verticalizacio de uma
tematica, que facilita uma leitura ludica, que tem um
aspecto interdisciplinar, que nao possui a estrutura do
livro didatico, que possibilita uma aproximacio com a
vivéncia do aluno, que pode ter uma linguagem ltidica ou
mais técnica, que sdo ilustrados e coloridos.

Averiguamos que duas pesquisas, a de Pinto
(2013) e ade Kob-Nogueira (2015), fazem referéncia a
material textual paradidatico, contudo ao
examinarmos as pesquisas eles estao se referindo ao
livro paradidatico. No tocante aos tedricos que

pesquisam sobre livros paradidaticos, os mais
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utilizados nas teses e dissertagdes foram Ramos
(1987) e Munakata (1997).

Entretanto, em nenhuma pesquisa foi encontrada
um estudo que apontasse como se da a aprendizagem dos
alunos a partir desse material. Mesmo com a forte
tendéncia que vem ocorrendo na producdo desse recurso
didatico, ndo houve um movimento em termo da sua

aplicabilidade.

13.4 Consideracoes finais

A producao académica, dissertagoes, teses, em
torno de livros paradidaticos, levando em
consideracdo os 33 anos da primeira pesquisa, vem
ocorrendo no Brasil em duas vertentes. Até a década
de 90 verificou-se um processo lento e, a partir de
2000, uma larga producao, totalizando 19 trabalhos.

Todavia ainda ndo existe um notorio
conhecimento sobre este recurso didatico,
principalmente entre os educadores. Na pesquisa de
Silva (2007), ela apresenta um diagnostico em relacao

aos professores de Geografia do municipio de
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Caic6/RN, onde apenas 1% do total de 11 educadores,
apresentou conhecimento sobre esse recurso ou ja
tinha utilizado este material na pratica docente. Além
disso, as universidades federais ampliaram a oferta de
mestrados profissionais e este fato conduziu a uma
producdo de livros paradidaticos como material de
conclusao de curso. Todavia, nenhum desses materiais
foram publicados como livros para que o educador
utilize em sala de aula. Mesmo com todas suas
caracteristicas e potencialidades apontadas em
diversas pesquisas o livro paradidatico ainda
permanece desconhecido nas praticas docente, sendo
mais utilizado no Ensino Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, principalmente em Lingua
Portuguesa.

Assim, esperamos que exista um novo
movimento que articule produc¢do e uso de livros
paradidaticos tendo como lécus a sala de aula, na
esperanca de se dinamizar e contribuir com a pratica
docente e consequentemente com o ensino e

aprendizagem dos alunos.
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14 INCLUSAO: UM OLHAR HISTORICO E A
NECESSIDADE DE PENSAR O ENSINO DE
GEOGRAFIA PARA ALUNOS CEGOS

Irecer Portela Figueirédo Santos

Rodrigo Aires Silva

Na historia da Educagdo Especial surgiram
inimeras definicdes sobre deficiéncia e formas de
compreendé-la e essa compreensao foi se delineando
conforme o desejo social, religioso e politico de cada
momento da sociedade. Porém, hoje, mesmo sendo
garantida por lei, a inclusdao de pessoas com alguma
necessidade ainda caminha a passos lentos, motivada
em muitos casos pelo desconhecimento dessas leis e,
também, mediante a falta de atendimento seguro das
instituicdes escolares e dos profissionais que nelas
atuam. Pereira (2012) aponta que a Geografia, assim
como outras ciéncias humanas, cumpre o importante
papel de analisar e discutir a sociedade. E para tal,

compreende-se que a reflexdo acerca da estruturacao
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desse componente curricular possa contribuir para a
formacdo de um cidadao critico em relacio ao
entendimento da realidade. Diante das conjecturas,
surgem algumas reflexdes: como se deu a conquista
pela inclusdo na escola regular; pensar como pode se
da o processo de ensino da Geografia para deficientes
visuais, considerando a percepc¢ao do professor em
relacdo a inclusdo desses alunos; como se da a

qualificagdo profissional dos docentes? Cabe pensar.

14.1 Breve historico da Educacao Especial

E através da educacdo basica que se tem
buscado a inclusao de pessoas outrora nao aceitas nas
séries regulares e na sociedade, de maneira geral
Porém, hoje, mesmo sendo garantida por lei, a inclusao
de pessoas com necessidades especiais ainda caminha
a passos lentos, motivada em muitos casos ao
desconhecimento dessas leis e, também, mediante a
falta de preparo das instituicbes escolares e dos

profissionais da educacao. O maior avanco brasileiro
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foiregistrado a partir da LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo), no ano de 1996 que traz consigo um
capitulo que trata exclusivamente sobre a Educacao
Especial. Em 2008 para que mais pessoas pudessem
ter sua cidadania garantida, o pais avangou por meio
do decreto 6.571 que dispde sobre o atendimento
educacional especializado, que posteriormente foi
revogado pelo decreto 7.611 de 2011.

E importante ressaltar que a Educacéo Especial
nao se refere a um modismo atual, mas é fruto de um
momento histérico que faz parte de um sistema social
e econdmico muito dinamico.

Encontra-se na obra de referéncia para o ensino
de inclusao: Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva - Brasil (2008, p. 6)

0 seguinte:

A educagdo especial se organizou
tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo
ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituices
especializadas, escolas especiais e
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classes especiais. Essa organizacdo,
fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento
clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos
que, por meio de diagnosticos, definem
as praticas escolares para os alunos
com deficiéncia.

Pouco depois da segunda metade do século XX,
nota-se um movimento tendencioso que busca a
aceitacdo e integracdo das pessoas deficientes. Dessa
forma, pode-se dizer que a sociedade atual é resultado
de um longo periodo de mudangas de atitudes para
com os deficientes, passando de exclusdao e maus
tratos, “passeando” pelo sentimento de piedade até
chegar a situa¢do atual aonde vem sendo oferecidas
oportunidades de integracao e educagdo para todo tipo
de deficiéncia. Diferente de quando se reporta a
antiguidade, em que somente os mais aptos, os mais
fortes eram detentores do direito de viver em
sociedade e os fracos ou os que possuiam algum tipo

de anormalidade eram expulsos ou eliminados do

convivio social.
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Glat apud Chaini (2010) concorda que foi a
partir da segunda metade do século XX, com o
desenvolvimento da psicologia da aprendizagem, da
linguistica, da analise experimental do
comportamento, etc, que comecaram a fluir as
propostas educacionais para os deficientes, pois se
percebeu que estes podiam aprender.

Percebe-se, que se inicia um verdadeiro
processo de “escolarizacdo” da pessoa com
necessidade especial, pois até entdo as instituicdes que
outrora foram criadas possuiam uma vertente mais
assistencialista. Tem-se como as primeiras instituicoes
publicas: o Instituto Nacional De Surdos Mudos, em
1784 e o Instituto dos Jovens Cegos, em 1784, em Paris.
Contudo, tais instituicoes ainda ndo proporcionavam
uma educacdo de qualidade que atendesse as
necessidades educativas dos deficientes, mas sim um
ambiente escolar que funcionava como um tipo de
asilo-oficina, onde segregavam os estereotipados de
“diferentes”. Porém, no decorrer do século XX a

educacdo conseguiu tomar propor¢des cada vez

303



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

maiores, que objetivavam o oferecimento de classes
especiais dentro de escolas regulares que atendessem
as necessidades de todos, inclusive dos “diferentes”.

E importante sinalizar que todas as pessoas
com necessidades especiais, deficientes ou ndo, tém o
direito a educacdo. A separacdo de escolas e salas
especiais é um paradigma que tende a ser eliminado
com entendimento de que os deficientes nao
apresentam um problema a ser desvendado, mas um
desafio para ser superado com novas agoes.

Surge entdo outra discussdo: o paradigma da
inclusdo. Moraes (1997), que pontua dizendo que
paradigmas se referem a modelos, a padroes
compartilhados que permitem a explicacdo de certos
aspectos da realidade de uma sociedade. Behrens
(2008) fala em dois tipos de paradigmas: o inovador e
o conservador. Sobre o paradigma inovador a
articulista afirma que para se chegar até ele exigem-se
mudancgas profundas no que se refere as visdes de
mundo, de homem, de tempo, entre outras. A autora

afirma ainda que seja necessario ultrapassar o
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paradigma conservador que é caracterizado como
possuidor de uma pratica de transmissao e repeticao
para se chegar ao inovador.

A inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais surgiu com mais forc¢a a partir
de 1990 com a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos e mais tarde com publicacdo da Declaragao
de Salamanca ocorrida no ano de 1994. Na Declaragao
de Salamanca, a concep¢do de inclusio é assim

entendida:

Inclusdo e participagido sdo essenciais
a dignidade humana e ao gozo e
exercicios dos direitos humanos. No
campo da educacao, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que

procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades
(1994, n.p.)

Assim, efetiva-se oficialmente a inclusdo das
pessoas com necessidades especiais no campo
educacional, o que lhes garantiu por legislacio o

direito de possuirem acesso a uma educacdo de
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qualidade e que atendesse as peculiaridades de cada

um. Santos e Paulino (2006 p. 12 -13) explanam que:

Igualdade, um dos fundamentos da
Educacdo Inclusiva, ndo é, de forma
alguma, tornar igual. Incluir ndo é
nivelar nem uniformizar o discurso e a
pratica, mas exatamente o contrario:
as diferencas, em vez de inibidas, sdo
valorizadas. Portanto o “aluno-padrao”
ndo existe: cada integrante deste
cenario deve ser valorizado como é, e
todo o processo de ensino-
aprendizagem deve levar em conta
estas diferencas. Para que isso ocorra,
dois “tabus’ da escola precisam ser
revistos: o curriculo e a avaliagdo.

As diferencas devem ser levadas em conta e
fazer com que essas se transformem em possibilidades
para desenvolvimentos de novas formas de
(ad)ministrar as aulas. E importante também repensar
o modo como avaliar o potencial do discente, sem
negligenciar as suas limitagdes e/ou potencialidades.

Serra (2006) elenca que “incluir é antes de tudo
oferecer condi¢cdes de participacdo social e exercicio de

cidadania”. Diz ainda que:
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Muito se tem falado sobre o processo
de inclusdo, e quase sempre com o
sentido de que a inclusdo e integragao
escolar seriam sin6nimas. Na verdade,
a integracdo insere o sujeito na escola
esperando uma adaptagio deste ao
ambiente escolar ja estruturado,
enquanto a inclusdo escolar implica
redimensionamento de estruturas
fisicas da escola, de atitudes e
percepgoes dos educadores,
adaptagdes curriculares, entre outros
(Idem, 2006, p. 31-32).

Para Karagiannis, Stainback e Stainback (1999)
a interacdo e a comunicacdo ajudam o
desenvolvimento de amizades e o companheirismo. Os
alunos passam a ser mais sensiveis, a compreender, a
respeitar e a crescer com as diferengas.

Faz-se necessario que os professores almejem
atualizacdo de suas habilidades docentes, pois as
discussbes de uma educagdo inclusiva estdo mais
amiude. Para tanto, devem adquirir novas habilidades
para trabalharem com alunos deficientes, e para que
isso se concretize o profissional da educa¢do deve

buscar referencial teérico, atualizacdo de suas praticas
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pedagdbgicas, observar e trocar ideias com sua equipe
pedagogica do ambiente escolar.

Segundo Karagiannis, Stainback e Stainback
(1999) sb se conseguira o ensino inclusivo quando
aliar-se os professores regulares, os especialistas e os
recursos didaticos aptos a atender a cada tipo de aluno,
em um esforgo unificado e consistente.

No Brasil o atendimento aos possuidores de
necessidades especiais, foi inspirado em experiéncias
concretizadas na Europa e nos Estados Unidos.

Segundo Mazzotta (1996, p. 27),

Inspirados em experiéncias
concretizadas na Europa e nos Estados
Unidos da América do Norte, alguns
brasileiros iniciaram, ja no século XIX,
a organizagdo de servigos para
atendimentos a cegos, surdos,
deficientes mentais e deficientes
fisicos. Durante um século, tais
providéncias caracterizaram-se como
iniciativas oficiais e particulares
isoladas, refletindo o interesse de
alguns educadores pelo atendimento
educacional dos portadores de
deficiéncias. A inclusdo da “educagio
de deficientes”, da “educacdo dos
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excepcionais”, ou da “educagdo
especial” na politica educacional
brasileira vem a ocorrer somente no
final dos anos cinquenta e inicio da
década de sessenta do século XX.

O que se constata é que no Brasil a educacdo
especial vem se expandindo com a criacao de classes
especiais e escolas inclusivas a partir do final dos anos
80. Brasil (2008) sinaliza que o atendimento aos
deficientes no pais iniciou-se na época imperial com a
criagdo de instituicbes que tinham por finalidade
atender as pessoas cegas e os surdos.

Mazzotta (1996) divide em dois periodos a
evolucdo da educagdo inclusiva no Brasil, e essa divisao
foi criada devido a natureza e abrangéncia das acdes de
educacdo especial no pais: “12 - de 1854 a 1956-
iniciativas oficiais e particulares isoladas e; 22- de 1957
a 1993- iniciativas oficiais de ambito nacional”. Como
marco da primeira pode-se citar a criagdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, fundado em 1854 por
Dom Pedro II e que hoje é conhecido como Instituto

Benjamim Constant e o Instituto dos Surdos Mudos,
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também fundado por Dom Pedro II, hoje chamado de
Instituto Nacional de Educacao de Surdos, ambos
localizados na cidade do Rio de Janeiro. Sobre o
segundo periodo, destaca-se a importancia das
campanhas em favor da educacdo dos deficientes: A
Campanha para a Educac¢ado do Surdo Brasileiro (CESB)
- decreto n® 42.728, de 03 de dezembro de 1957 -,
Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos (CNEC) -
decreto de n? 48.252, de 31 de maio de 1960 - e a
Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME) - decreto n? 48.961 de
22 de novembro de 1960. Sendo assim pode-se dizer
que essas campanhas serviram de bergo para a criacdo
de algumas leis que apoiam e amparam a Educagao
Inclusiva.

O direito das pessoas com necessidades
educacionais especiais é assegurado pela Constituicao
Federal de 1988, Artigos 205 e 206, que vem
discorrendo acerca da educag¢do como direito de todos
e dever do Estado e da familia, e serd executado com

base em varios principios de igualdade e de condigdes
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para seu acesso e permanéncia na escola. O Artigo 208
destaca que “O dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de: inciso III”
atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988, n. p.).

A constituicdo do Brasil (2008, n.p.) enfatiza o
papel do Ministério da Educacdo, que:

[..] o Ministério da Educagdo cria o
Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, visando transformar os
sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promove
um amplo processo de formacdo de
gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito
de acesso de todos a escolarizagio, a
organizagdo do atendimento
educacional especializado e a
promocado da acessibilidade.

E notéria a beleza das palavras que compdem
cada uma das leis e dos decretos que tratam sobre a
educacdo especial, a grande critica que se faz é de se
materializar em forma de pratica viavel a tudo o que

esta descrito na legislacdo para que se possa realmente
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valorizar as conquistas que grupos e individuos
buscaram através da luta na inten¢do de garantir os
seus direitos.

Dentre os termos legais que se destinam a
Educacdo Especial além da Constituicao Federal, pode-
se citar a Lei n? 7.853 de 24 de outubro de 1989 que
explicitou a responsabilidade do poder publico em
relagdo a pessoa com deficiéncia e atribui¢des para
atuar em casos de discriminacao. Também teve papel
importante a Lei n2 8.069, de 16 de julho de 1990, que
dispde sobre o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente), a Declaracdo de Salamanca, a Lei n?
9.045 de 18 de maio de 1995 que autoriza a
obrigatoriedade de reproducdo pelas editoras
brasileiras exemplares em Braille para uso exclusivo
de deficientes visuais. Outra Lei que vem somar com as
discussoes e fixar normas em relacdo ao atendimento
a pessoa com deficiéncia é a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educagao Nacional (LDB), Lei n2 9.394 de 20 de
dezembro de 1996.
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14.2 Encaminhamentos para o ensino de Geografia

com alunos cegos

Trabalhar com alunos cegos nao é tarefa facil e
por isso mesmo, ndo pode ser negligenciada, nem se
pode pensar em “ajudar” ou até mesmo conviver com
o sentimento de piedade ou d¢, é importante ressaltar
que todas as prioridades e direitos conseguidos, sao
frutos de longas batalhas até chegar ao ponto que
todos almejam: a verdadeira(?) inclusao.

E importante ressaltar que o respeito aos
direitos de todos influencia no nivel de evolucao de
uma sociedade justa e de igualdade de oportunidades
para todos, independentemente de serem pessoas com
ou sem necessidades especiais.

Quanto a Geografia, ciéncia que estuda a relacao
existente do homem com o meio, dessa relagdo surge o
espaco de vivéncia da humanidade: o espago
geografico, que é o produto social e histérico resultante
do conjunto de elementos naturais e humanizados

(PEREIRA, 2012). A Geografia é um componente do
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curriculo escolar, desde o ensino fundamental até o 3¢
ano do ensino médio. Sendo assim, na escola regular,
como ensinar para deficientes visuais contetudos e
conceitos? Como os profissionais estao trabalhando
para atender as necessidades de cada aluno sem que
tenha sido orientado em sua formacao?

Para aulas de Geografia, diversificadas
metodologias devem ser disponibilizadas com
rigoroso planejamento viabilizando o processo de
ensino aprendizagem, sendo principalmente auxiliada
pelos mapas e por recursos em alto relevo. Quando se
trata de alunos com deficiéncia visual, deve-se optar
por recursos acessiveis, de facil aquisicio e
compreensao (subjetivo) e linguagem adequada. Nesse
contexto, é de se esperar encontrar professores
capazes de mediar conhecimentos, conectar o sujeito
cognoscente e ndo copiar exaustivamente contetidos
para exercitar as reproducgdes, até porque, reproduzir
em Braille pelo aluno é cansativo, machuca os dedos e

incomoda pelo barulho da maquina e se for transcrito,
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nem sempre se tem tempo habil para o
acompanhamento das aulas.

A construgdo de recursos tateis em Geografia
deve ser criteriosa e seguir normas que ndo afetem a
sensibilidade do tato, além de garantir o
desenvolvimento das habilidades necessarias ao
entendimento desse componente curricular. Além
disso, deve-se treinar, antecipadamente as aulas, a
leitura de texturas e formas manuseaveis, numa
aproximacao as cores e formas observadas por pessoas
que enxergam.

A mediacdo segura e compromissada, faz com
que o sujeito participante construa significados e assim
se desenvolva como cidaddo capaz de pensar e agir de
forma auténoma.

Para desenvolver-se intelectualmente, o ser
humano necessita de uma linguagem adequada, pois
dessa forma, passa a apropriar-se da realidade que o
cerca. O tato é importante durante o ensino de

Geografia, mas ndao como total substituto da visao.
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Deve-se ficar atento/a a representacdo entendida pelo

aluno/a, o que ele/ela/ ja tem construido.

14.3 Consideracgoes finais

O tema, inclusdo de alunos com necessidades
especiais no ensino regular é polémico, provocando na
sociedade opinides diversas. Tanto os pais, quanto
educadores tém posicionamentos diferenciados. Os
pais, pelas incertezas da necessidade exigida e os
cuidados de cada um. Os profissionais, por ndo terem
tido em sua forma¢do uma orientacdo segura para
tamanha tarefa. Muito embora ainda se esteja
construindo, mesmo na  academia, novos
direcionamentos para atender a todos.

Existem familias que ndo aceitam a condi¢do de
seus filhos e simplesmente ndo apoiam e ndo encaram
a possibilidade dessas pessoas desenvolverem-se
tanto motor quanto cognitivamente. A sociedade deve
se eximir de isolar as diferencas e apostar no potencial

de cada um na construgio de cidaddos sem distingdo. E
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facil ser a favor da inclusio, o dificil é fazé-la acontecer
na pratica. A lei ndo pode servir apenas como um
instrumento no discurso ou na elaboracao de
documentos régios. Ao colocar pessoas com
necessidades especiais em escolas regulares sem o
atendimento adequado, nao se pode esperar que tudo
passe a acontecer sem prejuizos.

Ensinar = Geografia para alunos com
necessidades especiais, na condicdao de ser cego, no
ensino regular, também ainda é desafiador, mas sabe-
se que com as discussdes melhora o entendimento do
espaco e convivio social desses e de todos os participes,
entretanto, o convivio social por si s6 ndo ocupa a
escolarizacdo, seja qual for a deficiéncia.

De nada valerdo os esforcos de professores e
dos préprios alunos se nao houver uma unido da

triade: poder publico- familia- escola.
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15 GEOGRAFIAS COIBIDAS: PRODUCOES
ACADEMICAS SOBRE 0 CAMPO DAS SEXUALIDADES
NO BRASIL

Irineu Soares de Oliveira Neto

As Ciéncias Sociais, desde sua génese,
rejeitaram o discurso sobre o género e a sexualidade,
ambos, como instrumentos de analises culturais ante as
manifestacdes das sociedades e dos possiveis reflexos
que estas eclosdes poderiam refletir nos espacos
sociais. A Geografia, em sua totalidade, por sua vez,
também ignorou por muitos anos essas manifestacoes,
como parametros de andlises em seus estudos,
pesquisas e discursos.

A partir da década de 1980, a Ciéncia
Geografica passou a vislumbrar: o género e a
sexualidade, como fontes importantes para as
investigacOes e interpretagdes das interfaces sociais,
como também, dos produtos que tais manifestacdes

poderiam refletir nos espacos geograficos. Com essa
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ruptura atemporal, a Geografia brasileira iniciou uma
timida e morosa construc¢ao académica, ante as analises
e aos discursos sobre género e sexualidade,
transgredindo o seu alicerce tradicionalista, baseada na
heteronormatividade: branca, sexista e machista.

Esse incipiente advento atemporal, foi
estimulado por dois grandes condicionantes histéricos.
O primeiro esta interligado, ao periodo da
redemocratizacdo do Brasil, na Po6s-Ditadura Militar
(1964-1985), através da promulgacao da Constituicao
de 1988, aos quais, foram garantidas, perante a esta
magna-carta, as legitima¢des das mais variadas formas
de manifestagdes sociais e culturais, presentes na
sociedade brasileira, principalmente nas parcelas
populacionais, vistas como, minoritarias e marginais. Ja
o segundo condicionante histérico, trata acerca das
legitimacdes, relevancias e visibilidades, que as classes
sociais marginais ganharam, nos interins que se
sobrepuseram ao periodo pOds-constituinte,
principalmente, com as introduc¢des nas duas primeiras

décadas do ano 2000, dos governos esquerdistas,
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vivenciadas e desenvolvidas, nos sequentes governos,
Lula e Dilma (2003-2016).

A partir desses condicionantes histdricos,
foram instigados nas academias brasileiras, no campo
das Ciéncias Sociais e em especifico na Ciéncia
Geografica, o crescimento significativo, de pesquisas
sobre género e sexualidade e dos seus reflexos sobre os
espacos geograficos.

Com isso, a Geografia - juntamente com outros
campos de conhecimento pertencentes as Ciéncias
Sociais - passou a produzir em territério nacional
discussbdes, palestras, investigacoes e eventos
académicos sobre as tematicas anteriormente
supracitadas, aumentando de forma gradativa, a
participacao da Ciéncia Geografica, nas prescricoes
acerca das tematicas culturais/sociais.

A “Geografia do género e da sexualidade” é hoje
uma promissora realidade, mesmo que oculta e
restrita, em alguns ambientes de educacdo de Ensino
Superior, espalhados por todas as regides do pais. Com

isso, a Ciéncia Geografica, tornou-se um dos principais
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instrumentos para a investigacdo sociocultural, na
atualidade, mesmo contida em ténues e inertes centros
académicos que promovem discursos moldados na
heteronormatividade.

Na Geografia brasileira, os centros de Ensino
Superior, principalmente em cursos de Pds-Graduacao,
sdo os principais reprodutores desses discursos
marginais sexuais, elevando o ensino, a pesquisa e a
extensdo em Geografia, como um dos principais
instrumentos para analises do género e da sexualidade
em territdrio brasileiro.

Como descrito no decorrer deste capitulo,
veremos a distribuicdo espacial das pesquisas
geograficas, sobre género e sexualidade no Brasil e a
necessidade ténue, de acervos que condicionem a
pesquisa do género e da sexualidade, na formagao e no

ensino de Geografia.
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15.1 Resisténcias dos discursos geograficos sobre

género e sexualidade

Producbes académicas referentes a estudos
sobre género e sexualidade na Geografia, ainda sdo
bastante raras nos encontros, conferéncias e simposios
geograficos no Brasil. A Ciéncia Geografica, ainda
encontra-se quase que em sua totalidade, formada por
estudiosos que ignoram os fendmenos sexuais nos
espagos sociais.

Segundo Monk (2011), as auséncias dos
discursos sobre género e sexualidade, ainda sdo bem
explicitas na Geografia. A mesma encontra-se,
subordinada pelas imposi¢cdes capitalistas e pelos
modelos politicos e econdmicos, provenientes deste
modo de producao social. Ainda segundo Monk (2011),
a minguante producdo académica geografica sobre
género e sexualidade, advém da atuacdo concentrada
desta ciéncia, que se define exclusivamente, na maioria
dos paises ocidentais, como um campo do saber voltado

para os dinamismos naturais e econémicos, ignorando,
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as manifestagdes socioculturais, como elementos
importantes para as analises espaciais, impondo essa
responsabilidade para as outras dreas que compdem as
Ciéncias Sociais. Sobre a dificuldade que a Ciéncia
Geografica possui em compreender o espago como

produto socialmente construido, Monk (2011) afirma:

Aresisténcia em compreender o espago
como socialmente construido
permanece entre gedgrafos influentes,
sob a alegacdo de que os temas devem
ser deixados para andlise dos
sociologos”. (MONK, 2011, p.98).

Porém, quando percebemos que a Ciéncia
Geografica, também é compreendida, como uma ciéncia
socialmente construida, remetemos esta concepg¢do a
afirmacao realizada por Moreira (2016), que descreve:

A Geografia é uma ciéncia social. Tendo
por objetivo uma categoria de
natureza social, a natureza cientifica
da geografia fica determinada pela
natureza de seu objeto. Ora, o espaco é

essencialmente um espago social
(MOREIRA, 2016, p. 41).
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Mesmo que o espaco seja, um produto das
dinamicas e interferéncias de uma sociedade e que o
mesmo seja descrito, como um espaco essencialmente
social, a Ciéncia Geografica ainda atua, com paradigmas
cartesianos, horizontais e fixos, ordenados pelos
discursos naturalistas e econ6micos, internalizada e
condicionada pelos regimentos provenientes do modo
de producdo capitalista, que restringem o importante
papel geografico, nas interpreta¢des das mais variadas
interfaces que compdem o0s espacos sociais e as suas
culturalidades.

Embora a Geografia, se apresente de forma
incipiente, ante as pesquisas e discursos acerca das
tematicas que tratam sobre género e sexualidade,
alguns promissores trabalhos ja sdao desenvolvidos e
consultados, nos Ambitos nacionais e internacionais,
como parametros importantes para o desenvolvimento
de aportes tedricos, satisfatorios para o crescimento

exponencial desses discursos no Brasil e no mundo.
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Segundo a Revista Electrénica de Geografia y
Ciéncias Sociales? (Revista Eletronica de Geografia e
Ciéncias Sociais), publicada em 2000, os movimentos
que instigaram estudos sobre etnia, raga, meio
ambiente, género e sexualidade nas Ciéncias Sociais,
tiveram inicio na década de 1970, com os
desdobramentos politico-democraticos, que ocorreram
na Europa e nos Estados Unidos.

Porém, esse contingente politico s6 comeca a ser
vislumbrado no Brasil, a partir da década de 1980,
através de iniciativas de estudos sociais, coordenados
por centros académicos de Ciéncias Humanas e Sociais,
que consideraram, os discursos sobre género e
sexualidade, como evidéncias importantes para a
compreensao dos espacos sociais. Acerca da

historicidade, do uso e do discurso, sobre as relagdes de

3 Revista universitaria eletronica independente da Universidade
de Barcelona, que visa reunir contribui¢des com solidez tedrica,
riqueza empirica e pontos de vista interdisciplinares e
inovadores, principalmente, aqueles que demonstram
comprometimento com seu objeto de estudo e buscam uma
relevancia social de seu trabalho.
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género nas Ciéncias Sociais no pais, Veleda da Silva

(2000) descreve:

No Brasil, os estudos que abordam as
relacbes de género acompanham os
diferentes momentos dos movimentos
sociais feministas. A partir da década
de setenta a emergéncia destes
movimentos sociais consolidam novas
forgcas politicas em varios lugares do
planeta. Movimentos sociais
anticoloniais, étnicos, raciais, de
homossexuais, ecolégicos e de
mulheres, para citar os mais
expressivos, despontam e modificam
lugares e mentalidades. (VELEDA DA
SILVA, 2000, p. 01).

-

E inquestionavel perceber que em outros
campos das Ciéncias Sociais, as andlises sobre as
relacoes de género e sexualidade tenham ocorrido com
maior constancia no Brasil. A Antropologia, a
Sociologia, a Historia e a Psicologia sdo exemplos de
subareas das Ciéncias Sociais que incorporaram,
durante os ultimos quarenta anos, a maior
concentragdo de publicagdes e pesquisas referentes a
esses temas no pais. Na Geografia brasileira, o
crescimento sobre os discursos de género e

sexualidade ocorreram de forma timida e morosa,
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retardando o espacamento cientifico desta ciéncia em
detrimento das outras areas das Ciéncias Sociais. Sobre
o posicionamento da Geografia, acerca de estudos
referentes a género no Brasil, Silva e Ornat (2016)

afirmam:

Com todos os avangos ha muita timidez
na Geografia em relacdo aos estudos de
género e esperamos que  as
possibilidades de trabalho anunciadas
pelos/as estudiosos/as do tema se
espalhem por todas as Universidades e
Centros e Pesquisa tornando-se uma
realidade concreta no pais e
conquistando muito mais pessoas.
(SILVA; ORNAT, 2016, p. 218).

Diante dos fatos, é importante ressaltar que o
crescimento do discurso que circunda o “campo das
sexualidades”, na Ciéncia Geografica, aceleraram de
forma significativa, nos ultimos quarenta anos, no
Brasil, na América Latina, na América Anglo-saxo6nica e
na Europa. Contudo, no Brasil, esse crescimento
exponencial ocorreu a partir da primeira década do
século XXI, com a expansao e interiorizacdo do Ensino

Superior no pais, condicionado pelos governos: Lula e
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Dilma e pela valoriza¢do das analises das manifestagdes
socioculturais da sociedade, como parametros
importantes nas investigacdes sobre os espacos sociais.
Sobre o crescimento sutil das analises sobre o discurso
de género e sexualidade na Geografia brasileira, na
primeira década do século XXI, Cesar e Pinto (2015)

afirmam:

Em levantamento realizado pelo Grupo
de Estudos Territoriais (GETE) da
Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), que trata das produgdes
cientificas em periddicos online acerca
das abordagens de género e
sexualidades, é possivel observar
numero significativamente reduzido da
tematica sobre género e sexualidade na
Geografia brasileira. Foi constatado que
apenas 167 artigos destes tratavam de
Género (1,2 %) e somente 49 artigos
abordaram a tematica de Sexualidades
(0,3%)". (CESAR; PINTO, 2015, p. 119).

Segundo Cesar e Pinto (2015), no inicio do
século XXI, poucos foram os grupos de pesquisas na
Ciéncia Geografica, que trataram sobre género e
sexualidade no Brasil. Mesmo com essa insuficiéncia, os

mesmos grupos foram responsaveis pelas formagdes

dos primeiros aportes tedricos, sobre género e
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sexualidade na Geografia brasileira, oportunizando
inimeras possibilidades analiticas através de
precursdoes em aportes tedricos nacionais. Acerca do
crescimento moroso das pesquisas sobre, o campo das
sexualidades, nos centros académicos brasileiros,
Cesar e Pinto (2015) acrescentam:
[...] apesar da crescente feminizagdo do
campo cientifico da Geografia, nao
houve uma expansdo significativa dos
Grupos de Pesquisa voltados para
pesquisas da area de género, mulheres

e sexualidades. (CESAR e PINTO, 2015,
p- 123).

Cesar e Pinto revelam que, mesmo com o
surgimento de grupos geograficos de pesquisa,
concentrando analises cientificas no campo das
sexualidades, ndo ocorreram as expansodes de outros
agrupamentos de pesquisa com este fomento no Brasil,
estando estes mesmos grupos, aglutinados
principalmente em centros de Ensino Superior,

localizadas no Centro-Sul do Brasil. Um exemplo nitido
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dessa aglutinagdo provém da GETE* (Grupos de
Pesquisas Territoriais), sediada no Departamento de
Geociéncias da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
no estado do Parana. Nesse grupo de pesquisa, foram
desenvolvidas na ultima década, as principais
producdes geograficas cientificas, voltadas para o

campo das sexualidades no pais.

15.2 A investigacdo geografica brasileira no campo

das sexualidades

A partir das ultimas décadas do século XX, as
andlises sobre o campo das sexualidades como
elementos socioespaciais, na Ciéncia Geografica,
passaram a ser utilizados como pressupostos nas
investigacGes e nas interpretacdes das dinamicas
sociais sobre o meio.

Foram em paises de origem anglo-saxdo, que

surgiram os primeiros estudos sobre as relagdes entre

40 Grupo de Estudos Territoriais (GETE) foi fundado em 2003,
na Universidade Estadual de Ponta Grossa - Brasil.
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género, sexualidade e espaco. Como visto
anteriormente, no Brasil, os estudos para as ideologias
sexuais, iniciaram-se na primeira década do século XXI,
em programas de Pds-Graduacao (Mestrado e
Doutorado) espalhados por todas as regides do pais.
Diante desses fatores, apresento o quantitativo de
Dissertacdes e Teses geograficas, desenvolvidas e
defendidas no Brasil, relativas a género e sexualidade,
entre os anos de 1990 e 2018, conforme o grafico a

seguir:

Grafico 1. Dissertacgoes e Teses relativas a género e sexualidade
defendidas no Brasil (1990-2018)
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Fonte: Silvaetal (2013), CAPES (2019). Organizagao: Irineu Soares
de Oliveira Neto.

334



Formagdo e praticas docentes em educagdo geografica

Segundo os dados do grafico, no periodo entre

os anos de 1990 e 2018, foram apresentadas e

defendidas em programas de Poés-Graduacdo em

Geografia de todo pais, um total de 144 pesquisas

cientificas (entre Dissertacdes e Teses). Sobre o

quantitativo de Dissertacdes e Teses defendidas no

Brasil, envolvendo o campo das sexualidades, somente

nos periodos entre 1990 e 2011, Silva et al,, (2013)

apresentam:

Todavia, ainda que o niimero absoluto
de trabalhos nessa area seja pequeno
em relagio a 1996-2000, o periodo
2001-2005 apresenta um crescimento
de 400%. Assim, também, 2006-2010
mostra um crescimento de 262,5% em
comparagio com o periodo 2001-2005.
E, finalmente, se forem comparados
entre si apenas o primeiro (1996-2000)
e o ultimo (2006-2011) periodos,
observa-se um crescimento de 1050%
de trabalhos cientificos produzidos no
campo de género e sexualidade na
geografia brasileira. (SILVA et al, 2013,
p-101).

Diante dos fatos e da baixa densidade de

pesquisas,

acerca de estudos sobre género e
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sexualidade na Geografia, pode-se apontar, sem um
quantitativo presente, a negacdao dos discursos
socioculturais e sexuais, nos cursos de graduacao
(licenciatura e/ou bacharelado) desta ciéncia em todo
o territério nacional, percebendo que os proprios
centros de formagdes docentes e de pesquisa
geografica, necessitam atualizar urgentemente, seus
respectivos curriculos académicos.

Levando em consideracdo a coexisténcia das
categorias “sexualidade, mulheres e género na
Geografia”, como temas do campo das sexualidades,
pode-se construir e reorganizar, com base dos dados de
Silva et al (2013) e com complemento de consultas na
plataforma CAPESS, a distribuicao temporal dos temas
anteriormente supracitados, em cursos de Pos-

Graduacdo em Geografia, entre os anos de 1990 e 2018.

5 A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, fundacdo do Ministério da Educagdo (MEC),
desempenha papel fundamental na expansdo e consolidagao da
pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todas as
unidades federativas do pafs.
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Grafico 05. Configuracio temporal das categorias mulher, género
e sexualidade na Geografia brasileira entre os anos de 1990 e
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Fonte: Silvaetal (2013), CAPES (2019). Organizacdo: Irineu Soares
de Oliveira Neto.

Ainda segundo Silva et al. (2013) e com o
complemento da plataforma CAPES, e na esfera da
producdo cientifica geografica sobre género, mulheres
e sexualidades, as produgdes académicas, dissertagoes
e teses mostram-se irregularmente distribuidas no
territorio brasileiro, tendo um perfil periférico, criados
em cursos de pés-graduacdo recentes, fora dos grandes
centros académicos, como pode ser visto na figura a

seguir:
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Figura 1. Mapa da distribui¢do espacial de defesas de
Dissertac¢des e Teses no campo das sexualidades no Brasil (1991-
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Fonte: Silva et al (2013), CAPES (2019). Organizacdo: Irineu Soares
de Oliveira Neto.

Como observado no mapa acima, grande parte
das producgdes académicas em cursos de Mestrado e
Doutorado, que abordam os temas do campo das
sexualidades, estdo consolidados na Regido Centro-Sul,
do pais. Além de desenvolverem a maior quantitativo

de pesquisas, também se apresenta como a principal
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porgao territorial do pais a produzir aportes tedricos
sobre o tema.

Atualmente a UFG (Universidade Federal de
Goias), a UNIR (Universidade Federal de Ronddnia) e a
UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa), detém
as maiores quantidades de desenvolvimentos e defesas
de Dissertacdes e Teses em todo o pais. Este
crescimento, tem levado a Ciéncia Geografica a ocupar
espagco permanente, nas discussdes, sobre género e
sexualidade nas Ciéncias Geograficas, levando para os
grandes centros de Ensino Superior, uma nova

abordagem para a andlise geografica no Brasil.
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