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APRESENTACAO

Prepare-se o leitor, especialmente se for professor e ainda
mais se for professor de Historia, para uma jornada de leitura muito
especial e importante. Este livro, originalmente a tese de doutoramento
de Vilma de Lurdes Barbosa e Melo, defendida junto ao Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, em 2005, que finalmente vem a lume, se tornara
obra indispensavel de sua biblioteca. Daquelas que se precisa ler
sempre que um novo desafio se coloca a sua atividade docente. E,
como sabemos, desafios sdo cotidianos para quem esta em sala de
aula e encara a sua profissdo com seriedade. Portanto, o que quero
dizer é que este livro devera ser lido e consultado com frequéncia.
Parafraseando Marc Bloch que na sua Apologia da Histéria afirmava
que, caso nao servisse para mais nada, a Histdria serviria ao menos
para divertir as pessoas, afirmo que, no que se refere ao trabalho
que o leitor tem em maos agora, se ndo servisse para mais nada (o
que ndo é certamente o caso), serve para nos manter esperangosos
e otimistas diante do caos em que parece estar perenemente imersa
a situacdo da escola e do ensino de histéria local nos nossos tempos,
em grande parte do nosso pais. Ler esse livro é uma experiéncia
semelhante aquela que temos quando assistimos a um filme que
tem um roteiro de dificuldades e improbabilidades, mas que € tao
bem feito, tdo convincente, que temos certeza de que o final sera
feliz. Estou querendo dizer que Vilma, apesar de tudo o que discute
e analisa com competéncia ao longo da sua obra, tem uma visao
otimista da situacdo. E ou ndo é um alento? Depois de afirmarem
o fim da Histéria, o fim das utopias, o fim de qualquer esperanca...

Antes de apresentar a obra gostaria de dizer uma palavra sobre
a autora. Mais que a profissional que todos conhecem, incansavel,
criativa, propositiva, engajada e, por tudo isso e muitas outras
qualidades, competente, a Vilma é uma pessoa que ndo mede esforcos
para estar no mundo fazendo a diferenca. Dona de uma coragem e



uma forga que poucos tém, e que lhe foram essenciais para estar
no lugar que agora ocupa, o que lhe rende a admiracdo de quem
compartilha a sua amizade ha muito tempo, o que é o meu caso, ela
é de uma ternura e de um cuidado com as pessoas que sao tocantes
e, do mesmo modo, tem um bom humor que nao despreza qualquer
oportunidade para usa-lo. Penso que isso seja importante porque
explica o que disse acima, o seu bem estar no mundo e a sua confian¢a
nas pessoas e, portanto, na Histdria. Ela gosta de gente.

Dito isso, vamos a obra: gostaria, em primeiro lugar, de
destacar a importancia e a relevancia da discussao proposta por
Vilma no que se refere aos estudos de histéria local. E um trabalho
em que procura aprofundar teoricamente a discussdo a luz de uma
experiéncia vivida, a do projeto Resgate do Processo Histérico e Cultural
dos Municipios Paraibanos (que é apresentado com todos os detalhes
no livro) desenvolvido pelo Nucleo de Documentacdo e Informacgao
Historica Regional-NDIHR/UFPB ha mais de vinte anos. E mais,
procura fazé-lo construindo proposi¢des para esta seara dificil que
€ 0 ensino de historia nos sistemas municipais de ensino. Estudar tal
experiéncia pode se constituir numa contribui¢do para a discussao
de encaminhamentos no sentido de superar o que nao deu certo, ou
melhor, o que nao esta dando certo, como alerta na Introducao do
seu trabalho.

Além disso, Vilma trata do processo a partir de um lugar re-
levante, o daqueles que dele participaram e continuam a participar.
A autora é também agente/sujeito do processo estudado. E, apesar
disso representar um desafio, podemos concluir que, sem duivida, ele
foi realizado de forma honesta e competente, sem se deixar compro-
meter pela “subjetividade descontrolada”, digamos assim.

0 livro resulta, como ja foi dito, de uma tese de doutoramento
que foi das primeiras a serem realizadas acerca do tema: o ensino
de histéria local. No caso da Paraiba, a inica até o ano em que foi
defendida e que, mesmo hoje, continua a ser uma produgao rara. Como
docente do Curso de Graduacao e do Programa de Pés-Graduagdo em
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Historia da UFPB, Vilma tem orientado varios trabalhos importantes
que discutem o tema. Um dos aspectos mais relevantes deste trabalho
é que, além de todas as suas qualidades analiticas, é também dos
poucos que buscam a apresentacdo de proposicoes, justamente por
fundamentar-se na filosofia da praxis, essa orientacdo que valoriza
a intervencdo do sujeito que conhece. E isso também destaca a sua
originalidade, em tempos em que viceja uma postura intelectual que
recusa o reconhecimento da fun¢ao da Histéria. Nossa autora vai na
contramao.

Gostaria também de destacar, mais uma vez, a coragem e 0
otimismo da autora, pois como historiadora que é sabe que lidar com
a historia do tempo presente, como ela prépria destaca, ainda é uma
dificuldade. E lidar com o tempo presente para tratar de temas e de
personagens tio préximos de nés é ainda mais dificil. E necessario nio
ter medo de estabelecer o didlogo, nao apenas com os fragmentos do
passado que nos chegam, ja pré-selecionados por diversos processos
e agentes (inclusive pelo préprio tempo), mas com os do presente,
vivo. Para usar a metafora de Edward Carr, de que gosto muito, é ndo
ter medo algum de, como o pescador, navegar na imensiddo deste
oceano que é a Histdria, por vezes em aguas turbulentas; de ndo ter
medo de romper certas redes seguras e certas regras da pesca para
estabelecer uma relacdo mais densa e profunda com o objeto do
esforco, o resultado da pescaria.

Esta coragem intelectual também fica explicita em varios
outros momentos do trabalho que sdo bastante significativos. Um
deles é a tentativa de situar as teorizacdes a partir das quais se
discute, hoje, a historia local. E o faz aproximando-se de conceitos
de enorme complexidade e que ja moveram montanhas de papel
de diferentes nuances e procedéncias: local, memoria, patriménio,
identidade, dentre outros. E uma parte do trabalho que, em si, encerra
um esforco grande de sintese e que pode ser usado como referéncia
permanente para situar tais questoes.
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Outro aspecto muito relevante sobre o qual a autora se de-
bruga com muito cuidado e clareza, e que, a meu ver, do ponto de
vista da educacdo para a pesquisa é essencial - e ndo poderia ser
diferente sendo Vilma quem é - diz respeito a exposi¢do do processo
de construcdo do seu trabalho, pois ela trata de todo o percurso da
investigacao. E o faz sem ocultar as suas dificuldades, pelo contrario,
aproveita cada momento para expor suas reorientagdes, para reve-
lar as corre¢des de rumo que foi obrigada a realizar. Dessa forma,
o resultado aparece ao leitor como realizagdo humana e ndo como
uma “iluminac¢ao”. Essa é uma oportunidade que a professora Vilma
nado poderia deixar escapar.

0 processo de pesquisa, como sabemos, é uma construgao
realizada a partir de inimeras variaveis que devem ser consideradas
e controladas para se chegar ao resultado que, muitas vezes, acontece
a beira do abismo. E é preciso coragem e honestidade intelectuais
para dizer que se esteve la. Trata-se do exercicio de uma autoridade
académica que muitos se recusam voluntariamente em nome de
um certo tipo de vaidade que consiste em demonstrar uma suposta
competéncia em que ndo ha lugar para hesitacdes e enganos. Os
historiadores quase sempre apresentam seus resultados de forma
tdo arrumada e amarrada que parecem semideuses. Ndo é este o
caso de Vilma. O que se ressalta da sua exposicdo é a sua maturidade
intelectual, sua maturidade como pesquisadora. A maturidade de
alguém que, diante de tantas dificuldades, foi capaz de se reinventar,
de buscar alternativas, o que s0 é possivel, em minha opiniao, quando
existe muita clareza quanto ao que se esta fazendo; quando se acumula
uma erudi¢do indispensavel (no sentido de acimulo e reproducgao
de conhecimento vivo), alicer¢ada tedrica e empiricamente a partir
do “fazer” a histéria.

Na discussao sobre o ensino de Historia - objeto do segundo
capitulo - a par de uma breve recuperacao historica do como ele tem
sido realizado no pais, suas principais caracteristicas e vertentes, bem
como o lugar ocupado pelo ensino da histéria local nesta trajetoria,
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a autora adentra numa das discussdes mais interessantes do seu
trabalho, a saber: que lugar é possivel identificar e ocupar pela histéria
local no ambito das modificacdes que ocorreram nas reformas da
legislacdo do ensino dos ultimos anos, especialmente através dos
Parametros Curriculares Nacionais. Considero corajosa e operacional,
e ndo poderia ser diferente se pensarmos em quem é a autora, a
posicdo defendida nessa passagem. Ou seja, a de que é necessario
buscar, também na legislacao de ensino, o espago que existe para se
ensinar a histéria local. Se ndo for assim, podemos cair no ceticismo
ou no imobilismo, e renunciar a qualquer possibilidade de fazer
qualquer coisa para modificar o mundo. Esta posicao expressa na
época do doutoramento tornou-se uma espécie de fio condutor dos
trabalhos mais recentes da nossa autora, a exemplo da elaboragao
dos Referenciais Curriculares para o Ensino Fundamental do estado
da Paraiba no ano de 2010.

O apice da obra é a parte Il quando Vilma apresenta e analisa
a experiéncia do projeto Resgate do Processo Historico e Cultural
dos Municipios Paraibanos, a partir dos pressupostos defendidos
nos capitulos anteriores. Revela-se, aqui, a amarrac¢do interna que
caracteriza as boas obras, quando a analise empirica e a fundamentagao
tedrico-metodoldgica se revelam integradas e com sentido. Ressalta-se
nesta analise a defesa da ideia de que todo professor deve ser, antes
de qualquer coisa, um pesquisador, de que ndo se deve, na pratica
docente, separar ensino de pesquisa. Tal dicotomia que, infelizmente,
caracteriza a situacdo da formacao e da atuagao dos professores no
pais, esta na raiz (embora nao seja de forma alguma a Unica razao)
do quadro em que se situa o nosso sistema educacional. O que esta
por tras do discurso contrario é a ideia de que, para ser um “simples”
professor, ndo é necessario ter a formacgao tedrico-metodolégica
refinada exigida para a pesquisa histdrica que o historiador-bacharel
realiza. Para ser um “mero” professor sé é necessario aprender a “dar
aula”. A defesa dessa posicao parte do principio de que é necessario
agir e nao refletir. Dai formacao e reflexdo tedricas serem percebidas
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como perda de tempo, enquanto o empirismo torna-se um fim em
si mesmo. Pareceria estranho que, depois de tanta estrada, depois
de cinco décadas de reflexdo e luta, inclusive durante o periodo da
Ditadura Militar, que essa discussao - a da defesa da indissociabilidade
entre ensino e pesquisa - seja, mais uma vez e necessariamente,
pautada. E que ainda tenhamos defende-la. Digo “pareceria estranho”,
pois, como historiadora, sei que esta retomada da discussdo esta
inserida no nosso contexto, no fluxo do tempo histérico, no processo
histérico (por mais que esta categoria esteja sendo questionada e
caindo em desuso, inclusive na pratica historiografica de muitos
historiadores), marcado pelas posi¢des neoliberais de grande impacto
nas politicas educacionais a partir dos anos noventa do século passado.
Neste quadro, o trabalho de Vilma torna-se importante também por
retomar tal discussao e situa-la no campo da histéria local, defendendo
aimportancia da formacao do professor e da indissociabilidade entre
ensino e pesquisa.

Finalmente, gostaria de colocar que, no meu entendimento, no
que se refere ao ensino de histéria local, uma das grandes questoes a
serem enfrentadas é a do poder local. E nesta esfera que se resolve e se
decide, ainda hoje, quem e quais sdo os professores e 0s responsaveis
pela educagao no municipio, quais deles passarao por processos de
capacitacdo, quais materiais didaticos serdo usados, quem tera direito
a utilizar o transporte da Prefeitura, como sera aplicada a legislacao
do ensino e qual o volume de recursos financeiros sera usado na
educacao, inclusive no que se refere aos que provém da Unido. Do
outro lado estdo os intelectuais, os académicos como nds - a autora
e esta que apresenta a sua obra, além de muitos outros espalhados
pelo mundo - que investigam, analisam a realidade, produzem o
conhecimento sistematico, apresentam proposi¢des que poderiam,
se aplicadas, atenuar as dificuldades melhorando, assim, a realidade
da educacgao. Ou seja, nos, os produtores de ideias, que temos muito
trabalho e pouco poder de decisdo. Esse é o nosso limite diante
do poder local enraizado ha séculos. A transformagdo verdadeira,
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portanto, é aquela que deve derivar do “empoderamento” deste
saber pela sociedade; esta é a iinica via capaz de vencer as propostas
conservadoras. E, em relacdo a isso, nds também temos muito a
realizar. O conhecimento é transformador. Sendo assim, temos de
considerar que a questao da formacao docente é essencial, embora
nao o suficiente para modificar o quadro da situacdo do ensino de
histéria local, ou da educacao em geral.

Como ja afirmei antes, e varias vezes, estamos diante de um
trabalho otimista. Daqueles que estdo na contracorrente realizando
um esfor¢o enorme e complexo para encontrar, em meio a tantos
problemas, as brechas por onde se pode romper a situacdo, por
onde seja possivel reinventar o presente e seus sujeitos. Ou seja,
reinventar o mundo. E nada mais em consonancia com a obra de
um historiador do que essa certeza, a de que tudo se transforma
e que grande parte dessa transformacado e do rumo que ela toma
depende de nos e de como nos situamos nele. Essa é mais uma das
grandes licdes que este trabalho da Vilma, professora de Histéria,
nos ajuda a aprender. SO essa licdo ja seria mais que suficiente para
recomenda-lo, mesmo porque vivemos tempos de individualismo,
competicdo e esterilidade. E tudo isso s6 pode ser combatido pelo
trabalho coletivo, pela solidariedade, pelo compartilhamento e por
uma perspectiva otimista. A inica que é capaz de nos fazer andar
em busca de tempos melhores. Licao que aprendo também, todos os
dias, na convivéncia com a minha amiga, irma da vida, Vilma.

Regina Célia Gongalves
Jodo Pessoa, na Paraiba, julho de 2014.

>’
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INTRODUCAO

[...] estou convencido de que nosso oficio perde o sentido
se permanecer fechado em si préprio. A histéria, a meu
ver, ndo deve ser principalmente consumida por aqueles
que a produzem [...]. Mas nao tenho ilusdes, ndo atingi-
rei a maior parte do publico. Este prefere, e com razao,
a fabula ou o inquérito policial, em vez do que eu lhe
posso contar. Mesmo assim fago tudo para que a minha
voz produza efeitos. Como as perguntas que faco ndo me
dizem respeito s6 a mim, como as regras pesquisadas
pelos historiadores me parecem formar o espirito no
rigor critico, desejo evidentemente que os ecos do meu
discurso repercutam no sistema de educagdo, e luto para
que o lugar da histéria, da boa histéria, ndo se reduza,
antes se amplie no interior dele. Desejo também que o
maximo de pessoas me ouca. Porque gosto de comunicar
0 enorme prazer que sinto no meu oficio e, sobretudo,
porque o creio ttil. Creio na utilidade da histéria bem
feita. Isto é — a propagacdo justa e dificil, com lucidez e
paixdo. (DUBY, 1989, p.162)

O texto que apresentamos € resultado da tese de doutoramento
construida no periodo de 2002-2005 junto ao Programa de Pés
Graduacdo em Educacgao da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Tivemos a satisfacao de contar com a competente orientacao
da Professora Doutora Maria Inés Sucupira Stamatto, bem como das
contribuicdes dos professores que compuseram as bancas de qualificacdo
e de defesa de tese: Rosa Maria Godoy Silveira (UFPB); Antonio Carlos
Ferreira Pinheiro (UFPB); Severino Bezerra da Silva (UFPB); Luiz
Reznik (UER]J e PUC-R]); Regina Célia Gongalves (UFPB); Marlucia
Meneses de Paiva (UFRN) e, Jodo Maria Valenca de Andrade (UFRN).

Chamamos a aten¢do para o fato de que ja se passaram dez anos
deste processo de estudo, pesquisa e producao textual. Oportunamente
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Vilma de Lurdes Barbosa e Melo

a UFPB, por meio do Edital N2. 10/2013 da Pré Reitoria de Pos
Graduacdo, estabeleceu e vem consolidando uma politica de publicacdo
através da Editora Universitaria - o Pré-Publica¢do Livros, em apoio a
producao cientifica de livros na P6s-Graduacgdo. Assim, agradecemos
aos colegas do Programa de P6s Graduag¢do em Histéria do CCHLA/
UFPB, do qual fazemos parte, pela indicagdo, aprovagao e certidao
do seu Colegiado para a publicacao da obra, bem como a institui¢ao
pela possibilidade de tornar este trabalho disponivel, mesmo que
com o consideravel interregno temporal entre escrita e publicacdo.

Neste sentido, os leitores devem considerar a feitura do
texto a partir da perspectiva da autora a época, da prépria operacao
historiografica do momento em que se deu a pesquisa e a escrita,
ja que mantivemos a sua integralidade. As reflexdes que se travam
atualmente sobre a producdo e ensino da historia local apresentam
contornos diversos e abrangentes, porém acreditamos que esta
publicacao oferece contribui¢des a tematica estimulando renovadas
reflexdes frente as suas multiplas dimensoes.

O tema e a proposta de estudo da historialocal em seus aspectos
tedrico-metodoldgicos tem sido para nés motivo de reflexdes desde
a segunda metade da década de 1980, especificamente, a partir do
ano de 1987, quando fomos convidadas a compor a Coordenacgao
de Estudos Historicos e Culturais do Instituto de Desenvolvimento
Municipal e Estadual (IDEME), na qualidade de pesquisadora do
Projeto de Resgate do Processo Histérico e Cultural dos Municipios
Paraibanos, que contava com a assessoria do Nucleo de Documentagao
e Informacgdo Historica Regional (NDIHR) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB).

Esse Projeto, que a partir do ano de 1993, foi incorporado
pelo NDIHR e executado dentro da sua Linha de Pesquisa de Ensino
de Historia e Producao de Materiais Didaticos, tem como objetivo
principal a pesquisa e o ensino da histéria local e a elaboragdo de
materiais didaticos para aplicacdo nas escolas da rede publica de
ensino.
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HISTORIA LOCAL: CONTRIBUICOES PARA PENSAR, FAZER E ENSINAR

Nele, é desenvolvida uma pesquisa realizada tanto nos muni-
cipios estudados, quanto em Joao Pessoa, capital do estado, onde se
procede a investigacdo documental e bibliografica que compreende
o levantamento e sistematizacao de fontes primarias e secundarias;
pesquisa de campo através da aplicacdo de formularios nas institui-
coes publicas, questionarios e entrevistas com pessoas ou grupos
chave da sociedade local; levantamento fotografico; organizagao e
analise dos dados da pesquisa; composi¢do da obra e a formacao dos
professores para a sua utilizagdo. Todo o material colhido tanto na
pesquisa documental quanto na de campo compde um acervo consi-
deravel sobre os municipios pesquisados e encontra-se a disposicao
para consultas, estando fisicamente organizado no NDIHR.

O projeto ja foi realizado integralmente em 05 municipios
paraibanos e teve a publicacao dos seguintes livros: Uma Histéria do
Ingd (1993), Uma Histoéria de Pedras de Fogo (1993), Uma Histdria
de Cabedelo (1996), Uma Histéria do Conde (1996) e Uma Histdria de
Areia (1998). Em outros trés municipios foram concluidas as pesqui-
sas bibliograficas e de campo, encontrando-se inconclusa a pesquisa
documental, bem como a elaborag¢do do produto final - sdo eles os
municipios: Guarabira, Pirpirituba e Serra Branca.

Nos quatro primeiros locais, a equipe de pesquisa procedeu a
uma acdo de formacao para a aplicagdo dos livros, junto aos professores
da rede municipal, no intuito de sua utilizacdo em sala de aula. Ja no
municipio de Areia, esse trabalho nao foi possivel por questoes de
ordem politica, ja que a prefeitura, apesar de ter apoiado a pesquisa,
ndo se mostrou interessada em executar a referida formacao.

Os livros didaticos sdo compostos por capitulos ilustrados
do processo historico do municipio, mapas, documentos oficiais,
sugestoes de atividades multidisciplinares, glossario e bibliografia
comentada. Seu uso é destinado aos professores que, de posse
do material, podem aplica-lo no Ensino Fundamental, conforme
o conteudo programatico do nivel de escolarizacdo dos alunos.

No que diz respeito a orientacdo tedrico-metodolégica
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desse projeto, pauta-se no resgate do processo histérico e cultural
do municipio, através da analise documental, da identificagdo do
patrimonio material e imaterial e da deferéncia a meméria dos
trabalhadores, dos representantes do poder local, das organiza¢des
sociais como sindicatos de trabalhadores rurais e urbanos, associacoes
de moradores, agricultores, igrejas, organizagdes ndo governamentais
e profissionais liberais, procedendo-se um recorte socio-temporal
desde o processo de ocupacdo territorial do espaco em estudo até
o momento da pesquisa de campo no municipio, atentando para a
organizacdo da populacdo - suas lutas e conflitos.

Participamos deste projeto considerando a preocupag¢do com
o resgate da historia local em articulagdo com a histdria estadual,
nacional e internacional e a producao de material didatico sobre a
histéria do municipio (entdo inexistente e/ou inadequado), para a
construcdo de um conhecimento pertinente aos cidadaos em formagao
- os alunos e professores.

Tendo ja desenvolvido estudos sobre o referido Projeto, na
dissertacao de Mestrado em 1998, na qual examinamos o enfoque
especifico da construcdo do conhecimento histérico, com énfase na
histéria local, seguimos a sugestdo dada pela banca examinadora de
que, o estudo com propriedade, deveria continuar em projeto de tese,
apresentando, desta feita, reflexdes sobre o ensino de histéria local.

Procuramos, entdo, revisitar a elaboracao, a aplicacdo e os
resultados do projeto, empreendendo as possiveis conexdes entre
os aspectos tedricos e metodolégicos da producdo de saberes em
histéria local, da elaboracao de materiais didaticos e da sua inser¢do
na Educacdo Basica. Buscamos dar visibilidade a uma experiéncia que
podera contribuir para novas constru¢oes na pesquisa, na produgdo
e no ensino da historia local.

Em avaliacdao preliminar da situagdo do projeto nos cinco
municipios por ele contemplados integralmente, constatou-se,
em geral, a eventual utilizacdo do material didatico produzido e
também que as Secretarias de Educacao, apesar de financia-lo, ndo o
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incorporaram ao curriculo escolar. Diante disso, a nossa perspectiva
é exatamente considerar e analisar algumas hipo6teses para tais fatos,
entre elas a da formagao dos professores, como pré-requisito basico
para uma acdao metodoldgica apropriada. Assim, a elaboragdo deste
estudo se deu a partir de duas preocupagdes basicas e complementares.

A primeira parte das nossas inquietagoes acerca dos resulta-
dos praticos desse Projeto que, apesar de empreender agdes junto
aos municipios onde ocorreu a sua implementagao, o material pro-
duzido tem sido minimamente utilizado, subutilizado ou utilizado
incorretamente. Cremos que este estudo disponibiliza elementos
necessarios ao entendimento da situacdao que podera tornar possiveis,
encaminhamentos de acdes no sentido de modifica-la.

Nossa segunda preocupacdao vem da necessidade que se
apresenta no sentido de promover permanentes reflexdes acerca
da historia local em seus aspectos teéricos e metodologicos. Tivemos
a oportunidade de, em dois episddios diferentes, constatar esta
necessidade.

O primeiro episddio ocorreu em 1995, durante o Simpédsio da
Associa¢do Nacional de Professores de Historia (ANPUH) realizado
em Recife, Pernambuco, quando nos confrontamos com uma situagao
ao mesmo tempo peculiar e frustrante. Esperavamos ansiosas, pelo
momento da apresentacdo de nossa comunicac¢ao, resultado da
pesquisa coletiva de historia local do NDIHR que, dar-se-ia no inicio
da tarde. No intervalo para o almoco, ouvimos de algumas pessoas que
nos eram desconhecidas - e que ndo sabiam que estavam referindo-
se a nossa comunica¢ao - que nao ouviriam a exposi¢ao de historia
local porque ndo estavam interessadas na histéria de Recife.

O sentimento que nos ocorreu foi o de decepg¢ao pelo fato de
estarmos perdendo um publico com o qual desejavamos discutir o
nosso trabalho, mas, em seguida, veio-nos uma questao mais profunda:
aquelas pessoas estavam imaginando que a expressao histéria local,
pelo fato de o Simpdsio estar sendo realizado em Recife, trataria tao
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somente da historia daquela cidade! Esse episodio parece revelar
uma associacao do local a certo recorte tradicional.

A fala que escutamos parece revelar a ideia de que o local
s6 pode ser coisa de provincia, dos interesses especificos de uma
determinada cidade ou regido. Isso levou-nos a considerar que os
debates acerca da histéria local no nosso meio académico, naquele
momento - ha 10 anos, ainda estavam muito distantes do que se
poderia desejar, ndo tinham ainda assumido o estatuto que hoje tem.

Ja o segundo episddio revelou uma situacao muito diferente,
ocorreu em outro Simposio Nacional da ANPUH, desta feita em 2003,
realizado na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba. Sua programacao
abrigou um Simpdsio Tematico exclusivo para as discussdes em
torno desta matéria: questoes teoricas e metodoldgicas assim como
projetos e resultados de pesquisas foram amplamente apresentadas
e discutidas. Assim, no decorrer dos oito anos que separam uma
ocorréncia e outra, se revela a ampliacao da tematica da histéria local.

De toda forma, a estimulante presenga de um publico consi-
deravel e uma intensa participacdo desse nas discussoes nos alegrou,
ao mesmo tempo em que nos conduziu a reflexdes igualmente
preocupantes: ao contrario da auséncia e da indiferenca do publico
no congresso em Recife, a experiéncia do congresso em Jodo Pessoa
nos mostrou uma adesdo um tanto quanto acritica a histéria local.
Pudemos observar, ndo sem certo desconcerto, que, segundo a
avaliacdo daquele publico, praticamente tudo caberia na histoéria local.

Assim, 2003 era um momento em que o local ja havia se
consolidado como objeto legitimo da analise histdrica. Diferente de
1995, quando as perspectivas de grandes sinteses, com a auséncia
do local, ainda se colocavam no horizonte, embora naquele mesmo
Simposio, Frangois Dosse tenha feito uma conferéncia, estimulada
pelo sucesso do seu livro Histdria em Migalhas (1992), denunciando
o impacto dos micro-recortes sobre a historiografia contemporanea.

Essas situagdes, ndo obstante os seus diferentes contextos nos
levam a refletir sobre a necessidade de discussdes mais qualificadas
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sobre o estatuto do local na Historia, no sentido do rigor tedrico e
metodolégico que devemos ter, para que evitemos o estabelecimento
de circunstancias que apontam para o cepticismo e a indiferenca, ou,
para uma aceitacdo eufdrica, acritica e inconsequente do conhecimento
historico.

Percebemos que a perspectiva da historia antropolégica,
ou antropologia histérica, ganha forc¢a, com a disseminacao dos
micro-recortes, da micro-historia, da histéria a luz do microscépio,
destacando-se e alcancando relevo os trabalhos monograficos e
biograficos. Inclusive, parece que até certo ponto, ha nesses trabalhos
uma tendéncia a privilegiar a empiria sobre a teoria.

I[sso é bom, mas também revela que a comunidade de histo-
riadores talvez esteja se voltando para o micro na medida em que
renunciou ao engajamento e a elaboracao de analises sistémicas.
Revela também que, talvez, esse seja o elemento que nos ajude a en-
tender toda a dificuldade que temos tido para teorizar sobre o local.

A ampla diversidade de materiais produzidos em micro-
histéria e em histéria local demonstra claramente o quanto é limitada
a variedade de elementos comuns. Porém, os poucos elementos
comuns sdo cruciais para o seu entendimento.

Por exemplo, uma coisa é a descri¢do densa de Geertz (1989),
que se preocupa com o detalhe, com os sentidos e significados
intrinsecos aos grupos para melhor compreendé-los e interpreta-
los. Outra é a nossa perspectiva, na linha da historiografia inglesa, na
historia vista de baixo, e, principalmente, na perspectiva de Samuel
(1990) que discute a histdria oral e a historia local do ponto de vista de
engajamento. Ambas lidam com o local, mas com perspectivas tedricas
distintas. A questao que se apresenta é exatamente a necessidade de
vislumbrar essas diferencgas tedricas, seus limites e as possibilidades
que elas oferecem a construc¢ao do conhecimento em histdria local.

Na verdade, sob o rotulo de histéria local, tem-se hoje tanto
analises empiricas - que se aproximam, embora sejam muito diferentes
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do positivismo, quanto as analises engajadas que pressupdem uma
certa teorizacdo em torno da filosofia da praxis.

Iniciamos este estudo partindo de reflexdes teéricas para
consubstanciar a pratica da pesquisa e do ensino de histéria local.
Sistematicamente, revisitamos o trabalho desenvolvido pelo NDIHR
e por ocasido da nossa pesquisa de campo.

As reflexdes feitas aqui indicam que a histéria local, enquanto
campo de estudo, estd em construcdo. Portanto, este trabalho teve
como objetivo estuda-la a partir da nossa experiéncia docente e da
realizagdo de um projeto de pesquisa especifico, buscando contribuir
para o entendimento de questdes tedricas e metodologicas a respeito
da histéria local.

Iniciamos, no primeiro capitulo - de ordem mais teérica, uma
revisdo da literatura no campo da Historia relacionada a histéria
local. Buscamos estabelecer uma conceituagdao do que entendemos
por histéria local, refletindo sobre as dificuldades em fazé-lo,
especialmente, devido ao tratamento que lhe é dispensado.

Tomando como prisma teérico a histéria como conhecimento
e a possibilidade de apreensdo de um sentido no processo histérico,
apresentamos para a reflexao sobre histéria local trés enfoques dis-
tintos: no primeiro, buscamos para ela uma defini¢cdo possivel a partir
da discussdo das escalas de analise, principalmente amparadas pela
propositura de Revel (1998); no segundo a reflexdo se deu em torno
das possibilidades de aplicacdo da histéria local para construcao das
identidades dos sujeitos historicos, para o qual nos baseamos nos
escritos de Samuel (1990) e Neves (1997). Concluindo esse capitulo,
procedemos uma discussdo em torno das possibilidades de trabalho
com as fontes historicas na construcdo da histéria local e da relacao
entre a micro-histéria italiana e a antropologia interpretativa de
Geertz (1989; 1997); na perspectiva de subsidios a analise historica.

No segundo capitulo, enfatizamos o ensino de histoéria local,
seu significado e importancia. Refletimos também sobre as propostas
de trabalho com a histdria local na legislagcao do ensino, programas
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curriculares e Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
nivel fundamental, procurando considerar a partir das mesmas, as
possibilidades da sua inser¢ao no cotidiano escolar.

Saberes e praticas no ensino de historia local é o titulo do
terceiro capitulo, no qual recuperamos a experiéncia da execucdo do
projeto de Resgate do Processo Histdrico e Cultural dos Municipios
Paraibanos do NDIHR, para em seguida tratar do trabalho realizado
pela equipe, especificamente no municipio do Conde, no litoral
paraibano, em trés periodos distintos, a saber: de 1991 a 1994 -
a pesquisa, no ano de 1996 - a publica¢do do livro e, em 1997, a
formacao dos professores municipais para a sua utilizagao.

A seguir, no dltimo capitulo, explicitaremos a nossa pesquisa
no municipio, no periodo de 2003 e 2004, que se propds a investigar
as condig¢des de uso (ou ndo) do material didatico produzido. Nele,
demonstramos os passos seguidos desde o contato informal com os
professores a oficializagdo da pesquisa através da Secretaria Municipal
de Educacao.

Com essa oficializacdo pudemos, no municipio, pesquisar os
documentos referentes ao periodo de atuacao do NDIHR, além dos
relativos a legislagdo municipal para a educagdo. Obtivemos também
outro material didatico - uma apostila sobre a histdria local, que era
utilizada em sala de aula.

Procedemos consulta aos diarios de classe, participamos das
reunides pedagbgicas que eram mensais, nas quais propusemos
trabalhos junto aos professores de 52 a 82 série, participamos
das discussdes para implantacdo dos Parametros Curriculares,
acompanhamos aulas de regéncia de professoras do 12 segmento
do Ensino Fundamental, entrevistamos e aplicamos questionarios
com os professores.

Durante a pesquisa observamos dificuldades apresentadas na
utilizacdo do material e na incorporagdo dos professores ao trabalho
com a historia local. Fez-se necessaria, a obtencao de informacgdes
quanto ao seu perfil de formacao, tentando detectar as possiveis causas
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para tal comportamento. Esse trabalho demandou uma pesquisa em
Jodo Pessoa, mais precisamente na UFPB, na Secretaria de Educagdo
do Estado, no Projeto Logos, e no Instituto de Educacdo da Paraiba
(IEP) que promoviam a formacgao de professores.

Todo esse trabalho de pesquisa efetuado é apresentado no
ultimo capitulo. A sistematiza¢do das informacgdes, tanto na pesquisa
documental quanto nas entrevistas' e nos contatos presenciais em
salas de aula e nas reunides e planejamentos pedagégicos, teve a
intencdo de detectar a compreensdo dos professores quanto a histdria
local e seu ensino, a caracterizacdo da sua formagao para o magistério,
o questionamento quanto a evidéncia de que o livro Uma histéria do
Conde nao era utilizado pelos professores e alunos.

Os dados coletados e devidamente analisados apontaram
para a necessidade de entender os limites da proposta do projeto do
NDIHR, em sua efetivacdo nos municipios paraibanos e, ao mesmo
tempo, suscitar novas possibilidades para a pratica de ensino em
histdria local.

Nas consideragoes finais apresentamos a possibilidade de
apreensdo do sentido da produgdo e ensino da histéria local. Destaca-
mos a mesma como um recurso teérico-metodolégico de abordagem
para a pesquisa e o ensino que, aplicada, possibilita a construcao e
reconstru¢do do conhecimento histérico fundada numa pratica de
formacao continuada dos professores visando a consolidacdo das
identidades sociais vinculada a praxis historica.

'

1 Mesmo seguindo a légica da pesquisa com a histdria local que propde a deferéncia dos sujeitos histéricos
comuns, silenciados pela historiografia oficial, nomeando-os em entrevistas e depoimentos, destacamos que
devido a constancia do pedido de anonimato quando das entrevistas na nossa pesquisa de campo, justificadas
pelo fato do vinculo dos depoentes ao servigo publico municipal e os riscos politicos decorrentes da sua
identificacdo, assumimos o compromisso de garantir o seu anonimato. Assim, a identificagéo se deu pelas suas
atividades profissionais, como por exemplo: professor de Educacgao Artistica, professora da 22 série do Ensino
Fundamental, entre outras.
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CAPITULO 1 - CONTRIBUICOES PARA PENSAR
E FAZER A HISTORIA LOCAL

1.1 Nasteias da histdria global descortina-se a histoéria local

Nosso desafio é vislumbrar o processo de uma histéria que,
observando a dimensdo nacional e universal - objeto de construgao
do mundo ocidental, recoloque na ordem do dia as bases para a
elaboracao das identidades regionais e locais.

Mesmo diante das dificuldades presentes no delineamento
tedrico e metodoloégico de pesquisas sobre as abordagens, repre-
sentacdes e fontes a respeito da histéria regional/local, se torna
necessario pensar um conjunto de questdes que podem se constituir
em novos objetos de investigacdo e, portanto, estimular renovadas
construcoes do conhecimento historico.

Revela-se, nesse sentido, o crescente interesse dos historiadores
pela questao regional e local, especialmente, observa-se a multiplicacdo
de estudos e pesquisas académicas acerca desses temas.

A Histoéria Local tem conhecido, nos ultimos anos, um
progressivo desenvolvimento devido ao interesse da in-
vestigagdo historica atual, pelo estudo das comunidades
locais que se tem traduzido num crescente niimero de
trabalhos académicos, tendo por objecto a analise de
realidades locais ou regionais. (PROENCA, 1990, p.139)

No Brasil, a partir do século XIX, com a cria¢do, nas provincias,
dos Institutos Historicos Geograficos e, durante a primeira metade
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do século XX, com a producdao dos memorialistas — configurada em
estudos dos espacos histdricos locais, buscava-se estabelecer uma
identidade nacional brasileira que contemplasse mecanismos de
homogeneiza¢do na concep¢do de nagdo, na qual priorizavam-se os
aspectos politico-administrativos e econdmicos.

O carater identitario brasileiro caracterizava por si s6 o fato de
ser paraibano, mineiro ou gatuicho. Nao se considerava nas diversas
regides, microrregides, estados e municipios - para falar apenas dos
espacos geopoliticos definidos oficialmente - as suas diversidades,
as formas com que as pessoas desenvolviam estratégias diferentes e
experiéncias de sobrevivéncia, como se organizavam nos sindicatos
e associagoes, como lidavam com a religido e a cultura.

Ja a partir da década de 1970, podemos perceber uma
preocupagao por parte das variadas tendéncias historiograficas
de estudar a questdo da historia regional e local® Isto se deu em
parte pela tentativa de acompanhar e fornecer elementos para a
atualizagdo tedrica e metodolégica que se produzia fora do Brasil,
especialmente na Franga, na Inglaterra, na Italia e nos Estados Unidos,
onde observamos o esgotamento de modelos de interpretacao e a
ruptura de analises sécio-econémicas, como por exemplo, o marxismo.
Devemos considerar, ainda, a prépria repercussao e influéncia do
processo de redemocratizacdo do estado brasileiro.

Porém, observa-se, nesse caso, o interesse pela tematica
regional e, por aproximacdo, pela questdo local, mediante reflexdes
que vao desde analises da historiografia disponivel, nos aspectos de
seu conteudo ideolégico, econdmico, social, politico, até a prépria
andlise das concepcgdes tedricas que fundamentaram a elaboragao
dessa historiografia, passando, com isso, a existir também, um relativo
acréscimo na produgdo histérica sobre realidades regionais e locais.

Nesse percurso, nas duas ultimas décadas do século XX e
na primeira do século XXI, observamos o que podemos chamar de
Wabemevideme no XllIl Simpésio Nacional da ANPUH, em Curitiba/1985: as reflexdes nesse sentido

expressaram-se na posterior organizagao e publicagédo da Coletanea Republica em Migalhas: Histéria Regional
e Local, coordenada pelo professor Marcos A. Silva.
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revisdo nas concepg¢oes do que sdo as histdrias regionais e historias
locais, quando sao consideradas novas dimensdes, novos olhares,
novos objetos e novas preocupagdes, especialmente em tributo aos
protagonistas historicos até entao silenciados, excluidos e alijados
da historiografia oficial que, a partir de entdo, alcangcam uma maior
visibilidade nos processos historicos.

Assim, as discussdes emergem, em sua maioria, do estabele-
cimento dos conceitos de regido e territorio a partir das reflexdes
e redefinicoes conceituais da Geografia que, paulatinamente, tem
revisado seus postulados deterministas e tradicionais, passando da
regido apontada como um dado natural, para uma visao mais critica,
com destaque para as consideracdes acerca da agdo humana e suas
contradigcdes sociais na formacgdo, reorganizacao e apropriacao dos
espacos.

Sdo perspectivas, conceitos e categorias novas, definidos
no sentido de analisar e melhor entender as realidades historicas
impares que, por admitirem a diversidade nos modos de abordagem,
remetem a renovadas constru¢des do conhecimento, sem apontar a
exclusao/oposicdo a outros enfoques, proporcionando uma apropriada
ampliacdo tedrico-metodolodgica.

Conceitos como regional e local surgem, a nosso ver, de uma
necessidade de ordenacgao para o entendimento do especifico e do
diferente em relagdo ao geral e ao particular. Trata-se, portanto, de
dimensionar uma melhor perspectiva de compreensdo da organizagao
espacial nos seus aspectos temporais. Torna-se importante, pois,
apreender a histdria regional e a histdria local, dentro das concepgdes
interpretativas da histéria, das quais se vale o historiador em seu
oficio, como um recurso teérico-metodoldgico de abordagem para
a pesquisa e o ensino, estabelecendo e ordenando procedimentos
de trabalho.

A construcao local de uma histéria tem significado analitico
em referéncia ao sistema do qual foi recortado, porém, em uma nova
perspectiva, que contemple a revisdo das grandes sinteses histéricas
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que, em geral, ndo comportavam estudos de temas locais. Através
do recurso a histoéria local pode-se formular perguntas, suscitar
questdes, estabelecer a relagdo entre pratica e teoria. E importante
estar atento para o fato de que a abordagem local, metodologicamente
falando, tem o seu sentido garantido, principalmente se tomada como
parte do sistema maior que a integra: a regiao, o estado nacional, o
contexto internacional.

Uma consideravel parcela da historiografia local apresenta-
se com formato ainda tradicional, pois assume e desenvolve um
tratamento personalista, memorialistico, e sem interacdes espaciais,
em geral, na forma de relatos cronologicos dos fatos com pouca ou
nenhuma articulagao entre si. Tratam as comunidades regionais e
locais como se tivessem um destino linear e evolutivo - congénere
da historia geral, no sentido do progresso da regido, excluindo a agao
histérica dos seus variados segmentos sociais formativos com suas
experiéncias diferenciadas.

Porém, recentemente, apresentam-se tentativas de inovagao
e exploracao das possibilidades de construcdao do conhecimento
histérico que considere aspectos relacionais e processuais, de variadas
temporalidades e espacialidades em um movimento imprescindivel
para a sua pesquisa e sua fundamentacao.

Na busca do entendimento de procedimentos teérico-
metodologicos para o estudo de realidades locais, inicialmente,
observamos que se estabeleceu uma reflexdo acerca dos contornos
de elaboracdo da historia regional e local e, desta feita, na esfera
nordestina.

A produg¢do comumente apresenta-se com variados enfoques
historiograficos, desde aqueles baseados em uma ordem cronolégica
- politica - territorial - administrativa, na relacao dualista centro-
periferia (centro-sul/nordeste, em que o primeiro é identificado
com o progresso e o desenvolvimento e, o outro como arcaico e
subdesenvolvido), aos que dao veracidade a existéncia de equilibrios
espaciais subjacentes. Ha enfoques ainda, dentro de uma conotacgao
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politico administrativa, que apontam a vertente oligarquica que
destaca uma historia estadualizada e/ou municipalizada em que as
diferencas e contradigdes nao sdao apresentadas convenientemente, ou
mesmo, sdo minoradas, apesar da expressa dominacdo das oligarquias
locais em uma dimensao que pouco considera a relagdo externa dos
municipios ou do estado.

As concepcgdes, conceitos e conteddos das vertentes historio-
graficas que apresentam andlises sobre a historiografia nordestina
sao bem explanadas e analisadas de forma detalhada, por Silveira
(1984; 1985; 1990), em um conjunto de reflexdes acerca da tematica
da histéria regional e local. A autora faz uma acurada analise que
compreende a relacao entre obras classicas e o contexto historico
dos momentos em que elas surgiram, destacando claramente, nelas, o
enfoque explicativo para a histéria da regido através do entendimento
da intervencao do Estado no espaco regional. Essas obras compu-
seram, assim, um modelo que configurava uma sintese explicativa
geral para a historia do Nordeste vista, por alguns, como suficiente
para o entendimento do processo de formagdo do Brasil.

Silveira, em seus estudos, procede a uma revisao do conceito de
regido e desenvolve a perspectiva de uma analise historiografica em
que concebe a historia regional /local como uma construgao humana,
plena de possibilidades de transformacao social, encontrando, para
tanto, aporte nos pressupostos da geografia critica’.

Assim, temos que, o proprio conceito de regido é bastante
questionavel e motivo de frequentes estudos. Destacam-se aqueles
que encaram a regido como um espac¢o determinado por limites
politicos e existindo a mercé dos reflexos da organizacao politica-
administrativa nacional, ou ainda, que o conceito de regido é uma
construcdo, ja que é elaborado e reelaborado sistematicamente a

3  Geografia Critica — recebe esta denominagéo pela contestagdo que empreende aos postulados filoséficos
da Geografia Tradicional ou Geografia Pragmatica. Essa perspectiva da geografia assume o contetdo politico
de sua ciéncia e a encaram como um instrumento para a transformagéo social. A esse respeito ver Santos
(1978; 2002) e Lacoste (1988).
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partir de sua abordagem enquanto objeto de estudo, sendo, portanto,
relativo em seus resultados e suas configuragoes.

Nesse sentido, torna-se necessario considerar as contribuicoes
dessas elaboracgoes sobre o conceito de regiao, pois percebemos que
a historiografia vem, em grande parte, tratando da relacao nacional /
regional/local, partindo da ideia de uma histdria nacional que seria
suficiente para apresentar a histdria geral da nagao. Porém, as
questdes que se colocam neste trabalho aludem a importancia de
considerar que as primeiras percepcdes sempre se ddo na esfera
local, e sé depois, na provincial, estadual, central e global.

Mesmo se considerarmos a historia do Brasil com o foco
centrado na histéria do Rio de Janeiro ou de Sdo Paulo, devemos
nos ater ao fato de que, antes de serem tomadas como histéria
nacional, elas sdo precisamente, histérias locais, deram-se temporal e
espacialmente na esfera local, mesmo sendo de repercussao nacional
ou mundial.

Nos ultimos anos, os estudos da historiografia regional e
local tém considerado as variaveis do conceito de regido, somado
ao esgotamento das macro-abordagens e das grandes sinteses que,
segundo esses estudos, se tornaram insuficientes para o entendimento
das realidades mais particularizadas.

Caberia refletir sobre um pensamento que prevalece entre
alguns estudiosos quando questionam a historia regional ou local e
partem para a defesa de uma histéria nacional, alegando que o macro
pode explicar, de forma mais producente, a histdria do pais, a historia
total, nele com frequéncia, considera-se, como sua esséncia, as no¢des
de progresso e desenvolvimento, tentando dificultar a percepgdo da
historicidade como complexo e tenso fazer.

Voltando ao exemplo da histéria de Sdo Paulo ou do Rio de
Janeiro, essas estdo, no plano da cultura histérica, para o Brasil
Império e Republica, como determinantes da historia nacional, ho-
mogeneizando a construgao da histéria pelos aspectos econdmicos
e politicos. Nesse caso, o capitalismo teria universalizado o entendi-
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mento do processo histérico, através de um conhecimento exterior,
pretensamente universal/nacional, desvinculado das experiéncias
imediatas. Neste sentido afirma Pesavento (1990, p. 69-70)

De um lado, numa andlise “macro”, tem-se a generalizacdo
de um processo ocorrido numa determinada regido por
todo o pais. Mais especificamente, as formas de realizacdo
do capital no centro econémico do pais - eixo Rio/Sao
Paulo - sdo entendidas na sua analise, para as diferentes
regides, ou apresentadas como sendo ‘nacionais’

Porém, observando os limites dessa visao, continua

E claro que se pode contra-argumentar que o capitalis-
mo é um agente unificador da Histdria, ou que o capital
universaliza, mas tais andlises ndo ddo conta das espe-
cificidades regionais.

Logo, segundo este viés interpretativo, que considera as
especificidades regionais, antes da histéria de Sao Paulo e do Rio de
Janeiro tornarem-se nacionais, elas concretamente se definiram nas
espacialidades/temporalidades regionais e locais. Deve ficar claro
que ndo se esta afirmando, por exemplo, que a histoéria nacional deva
ser simplesmente o somatorio das histoérias locais ou regionais que
ocorreram e ocorrem em espacos e tempos delimitados e isolados, mas
que os elementos de construcao dessas historias podem contribuir no
entendimento das especificidades e, em muitos casos, apresentarem
elementos historicos que, de outra forma, ndo seriam contemplados,
por isso sdo, em si, imprescindiveis para a compreensao do nacional.

Os acontecimentos locais sejam eles politicos, econdmicos,
sociais ou culturais sdo, na atualidade, muito influenciados pelos
fatos que ocorrem no nivel global, até pela rapidez das informacgdes
e 0 acesso a elas. Esse fen0meno, paradoxalmente, tem como um dos
seus efeitos, a renovada importancia do local e uma tendéncia que se
observa de estimular culturas sub-nacionais e regionais, talvez por
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questdes de resisténcia e de enfrentamento cultural, em que ocorre
a percepcao, para os diferentes sujeitos historicos, de que mesmo
pensando globalmente as suas a¢des cotidianas sao locais.

Assim, ndo se pretende com a abordagem regional e local da
histéria, uma proposicdo para desfazer ou extinguir a construgao das
identidades nacionais. Ela na realidade possibilita uma construcao
diferenciada. Segundo Manique e Proenca (1994, p. 25).

Sob o ponto de vista cientifico, a histéria local e regional
evita o erro grosseiro de se considerar o nacional como
um todo homogéneo, o que, em termos de investigacado
cientifica, produz uma percepg¢ao desfocada e distorcida
da dinamica das sociedades.

Os trabalhos apoiados em fontes e realidades primarias locais,
no micro - é nesta esfera que se promove uma politica das identidades
e também das diferencas, produzem analises de cunho regional
e local. Apresenta-se a possibilidade de interacdo com o cenario
nacional e internacional mais amplo, sem o qual, muitas vezes, se
comete um erro equivalente ao da historia nacional homogeneizante/
homogeneizadora/absoluta, qual seja, o particularismo/localismo/
singularidade.

Destarte, da mesma forma que a histéria nacional pretensamente
intenta ser homogeneizante, no sentido de nao apresentar diversidades
e desigualdades em seu processo historico constitutivo e, absoluto,
quando ndo admite diferencas e contradig¢des, a histéria local pode,
erroneamente, ficar circunscrita ao localismo, se for tratada apenas
em seu aspecto fisico e individualizador, desconsiderando outras
esferas relacionais, e, nesse sentido, Bourdin (2001 p. 27) afirma “A
localidade as vezes ndo passa de uma circunscrigdo projetada por
uma autoridade, em razao de principios que vao desde a histéria a
critérios puramente técnicos”.

A dindmicadas sociedades demandaa consideracdo em observar
os varios niveis e dimensdes histdricas, evitando a fragmentacao dos
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espacgos ou a imposicao de uma versao interpretativa da historia
que se defina como absoluta, seja ela local, regional, nacional ou
internacional. Nessa perspectiva, e destacando o estudo da histéria
local, se torna importante a sua interface com a micro-histdria.

Levi (1992), a propdsito da micro-histéria e da possibilidade
de interacdo entre escalas de analise espaco/temporais diferentes,
infere um papel destacado ao ponto de vista do historiador no
empreendimento da pesquisa e elaborac¢ao da histéria, quando esse
se torna parte intrinseca do relato, principalmente ao explicar o
processo de pesquisa, as limitacdes e as evidéncias documentais, e
ainda, as formulac¢des de hipoteses. Fazendo isso, evidencia-se que
em um trabalho com a micro-histéria, mesmo tendo como ponto de
partida o particular e o individual e, relacionando-o a um contexto
também especifico, os leitores atentos, mesmo que nao possuam
formacdo especifica na ciéncia histérica, podem dialogar e participar
do processo da construcao em evidéncia.

Um caso exemplar de uma histéria que é local e, muitas
vezes, até compreendida como individual, mas que apesar de sua
especificidade remete a uma pesquisa e a uma construgao historica
baseada no procedimento analitico da micro-histéria, pautado em um
movimento relacional de temporalidade e espacialidade historica é
o apresentado por Ginzburg (1987), na obra O Queijo e os vermes — o
cotidiano e as idéias de um moleiro perseguido pela Inquisi¢cdo, na qual
faz um importante estudo de abordagem da micro-histéria. Partindo
da vida cotidiana na Italia camponesa, no século XVI, chegando
a narracdo do julgamento de um moleiro friuliano - Domenico
Scandella, conhecido por Menocchio, a partir de dois processos
inquisitoriais, distantes quinze anos um do outro, aos quais somou
outros documentos que forneceram indicagdes sobre suas atividades
econdmicas e sociais, sobre seus filhos e sobre suas leituras.

No prefacio a edicdo italiana da obra, se procede uma reflexao
sobre a importancia de estudar o individuo na histéria das camadas
populares
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Que relevancia pode ter, num plano geral, as idéias e
crencas de um individuo Unico em relagdo aos do seu
nivel social? [...] proceder uma investigacdo capilar sobre
um moleiro pode parecer paradoxal ou absurdo. Porém,
se a documentacdo nos oferece a oportunidade de re-
constituir ndo s6 as massas indistintas como também
personalidades individuais, seria absurdo descartar estas
ultimas. (p. 26)

Tratando-se, portanto, de uma histéria pessoal e inica de um
individuo aparentemente fora do comum, em local (Montereale) e
época (século XVI) especificos e, do relato dos pormenores do seu
julgamento, pouco se apresenta sobre a vida na aldeia ou sobre os
proprios inquisidores, o que, em principio, destaca o perigo de se
tentar qualquer tipo de generalizacdo imediata quanto ao cotidiano
dos contemporaneos de Menocchio, ou mesmo a tentativa de integrar
0 seu comportamento em um conjunto social mais amplo. Alias,
o autor assegura a individualidade e singularidade, recusando o
enquadramento do moleiro em um contexto ja delineado, respeitando,
portanto, sua originalidade.

Ginzburg (1989) afirma que o historiador busca, nos processos
inquisitoriais, basicamente o que o inquisidor buscava, ou seja,
elementos que transparecam provas de intimidade, informacdes
sobre o cotidiano e sobre o modo de vida dos acusados, observando
atentamente o que diz o texto e considerando que tal documentagao
traz uma grande carga de julgamento de valores sendo, portanto,
tendenciosa, seja pelas inten¢des dos inquisidores a partir de um
julgamento opressor, seja pela pressao emocional que sofria o acusado.

Porém, destacamos que, mesmo se tratando do estudo de
um Unico personagem e com uma reduzida documentacao, alguns
pontos referentes ndo sé a religido Catolica Romana, mas também
a religido camponesa semi-paga que existia a época no interior da
Europa pré-industrial que convivia com a difusdo da imprensa e
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com a repressao a Reforma Protestante e, em pleno Renascimento,
ganham visibilidade em seu relato.

Assim, uma analise baseada na micro-histéria apresenta
possibilidades de entendimento de peculiaridades locais que, de
outra forma, ndo seriam vislumbradas, porém nao se limita a elas,
abrindo perspectivas variadas, por desencadear a necessidade de
um entendimento prévio do objeto a estudar e por propiciar, a partir
do préprio estudo, a ampliacdo de novos objetos e novas leituras da
historia.

A abordagem regional e local da historia, considerando o
sentido de redimensionar espacgos, oferece 6ticas de analise ao
estudo da prépria histéria nacional, em uma sintese do enfoque
historiografico, que pode conceber, segundo Amado (1990, p. 12),
que “a histdria nacional ressalta as semelhancas e a regional/local
lida com as diferencgas e a multiplicidade” Portanto, a importancia
do estudo regional/local pode

[...] oferecer novas éticas de analise no estudo de cunho
nacional, podendo apontar todas as questdes fundamen-
tais da histdria (como os movimentos sociais, a agdo do
Estado, as atividades economicas, a identidade cultural,
etc) a partir de um angulo de visdo que faz aflorar o
especifico, o préprio, o particular. (p.12-13)

Atualmente, ao tratar da renovagdo no campo da historia,
ou aquilo que, mais geralmente, se chama novas tendéncias
historiograficas apresentam-se: a Nova Historia Francesa, no seu
enfoque do cotidiano e da memoria; a Historia Social Inglesa, ao
recuperar a experiéncia social de contextos e de sujeitos histéricos
silenciados ou desprezados pela historiografia tradicional e, a Micro-
historia Italiana, ao abordar a relagao entre escalas de investigacao.
Elas elegeram como campo de estudo, ndo mais os grandes temas
de cultura geral ou as grandes sinteses, mas uma andlise dos micro-
temas, na qual cabem perfeitamente as referéncias a historia local,
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especialmente como recurso tedrico-metodoldgico de abordagem
para a pesquisa e, por extensao, para o ensino de historia.
Tem-se entdo a historia local

[...] como um principio metodolégico, que encontra sua
validade ao atender aos pressupostos da construcio de
um conhecimento que interage com um saber que se
torna significativo e consciente, constituindo-se em sua
relevancia social. (GASPARELLO, 1996, p. 89)

Nesse sentido, tem-se apresentado um crédito permanente a
construcdo de abordagens da Historia que propiciem a articulacao
das experiéncias cotidianas nas dimensdes da historia local, regional,
nacional e universal, objeto deste presente estudo.

Destacamos que a histéria local, como recurso teérico
metodoldgico de abordagem, apesar do crescente interesse em sua
aplicacdo, seja na pesquisa propriamente dita, seja na sua aplicagao em
sala de aula, tem, no Brasil, ficado circunscrito para além de trabalhos
monograficos, dissertagdes e teses, as iniciativas e experiéncias
localizadas, especialmente entre grupos de pesquisadores que tém
se debrucado sobre a tematica, produzindo materiais didaticos ou
criando coletivamente projetos de pesquisa especificos e grupos de
estudos. Trés desses casos sao exemplares.

Um deles, o trabalho desenvolvido pelo NDIHR na UFPB, que ha
mais de 20 anos realiza atividades através de suas linhas de pesquisa,
acerca da histéria regional, com destaque para a histéria da Paraiba
e, desde a década de 1980, dedica-se também, especificamente, a
historia local, desta feita com o Projeto de Resgate do Processo Histérico
e Cultural dos Municipios Paraibanos que desenvolve a pesquisa, a
producdo de materiais didaticos e a formacao de professores para
a sua aplicacao.

Temos outro exemplo, a partir de 1996, com o trabalho de
um grupo de professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UER]), que, inicialmente, através da elaboracao do Guia de Fontes
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para a Histéria de Sdo Gongalo/R], desdobrou suas atividades em
outros projetos, entre eles, a analise de alguns conjuntos documentais
e a escrita de textos com o objetivo de produzir um livro didatico
para o primeiro segmento do Ensino Fundamental. Esse grupo de
pesquisadores organiza, também, cursos de extensado para professores
da rede publica e, trabalhos com iconografia, lancando a Exposi¢do
Imagens de Sdo Gongalo: fotografia e histéria. Avangando na divulgacdo
do trabalho realizado, é disponibilizado a outros pesquisadores e a
populacdo em geral um site* contendo informagdes sobre cada projeto,
os artigos e monografias produzidas, além de um banco de imagens.

Por fim, no estado do Ceard, em uma iniciativa da Fundagao
Demoécrito Rocha, entidade sem fins lucrativos que é mantida pelo
Jornal O Povo, foi criado, desenvolvido e gerenciado o Projeto A
crianga e a cidade. Nele foram produzidos livros didaticos de Historia e
Geografia para as séries iniciais do Ensino Fundamental que abordam
a formacao historico-cultural e geografica dos municipios, tendo ja
publicagdes em 12 deles.

A experiéncia comeg¢ou com dois livros intitulados Construindo
o Ceard e, Fortaleza, a cidade e a crianga. Foram elaborados por
professores da Universidade Federal do Ceara (UFC), entre eles
Ricardo Oria e Simone Souza, e ambos langados no inicio da década
de 1990, sendo considerados, pelo Ministério da Educagao (MEC) em
1992, como os melhores livros didaticos do Nordeste. A proposta de
elaboracdo para os demais livros é de contemplar a participagdo dos
professores locais com a orientacdo pedagogica da Fundacgao que,
em parceria com as prefeituras locais, imprime e distribui os livros.

Entendemos ser pontual e necessaria uma maior visibilidade
de projetos dessa natureza - que, com certeza devem existir, através
de uma maior divulgacdo e conexao entre eles, fortalecendo assim a
reflexdo, a pesquisa, a producdo e o ensino da histéria regional e local.

4 http://www.historiadesaogoncalo.pro.br/
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1.2 Ahistorialocal entra em cena: consolidando identidades
e observando escalas

Partindo do pressuposto de que o conhecimento historico
académico e escolar buscam ser instrumentos de acdo efetiva
na sociedade, materializando-se na dimensao da praxis, tem-se
a percepc¢do, construcao ou consolidacao das identidades como
referenciais para a vivéncia social, especialmente porque nao podemos
tomar uma identidade como produto social pronto e acabado, ao
contrario, ela estd em permanente processo formativo.

Em principio, temos que, se o sujeito adquire ou tem o
conhecimento historico, isso propiciara a consciéncia da sua identidade
social, levando-o a agdo. Seria a interagdo entre o conhecimento e
a acao - conhecimento para a acao. O local é, pois, o espaco de
atuacao dos sujeitos historicos. Na realidade, o que significa o fazer
da propria historia.

Segundo Bourdin (2001, p. 13), o espaco local se constitui
ponto de referéncia onde podem ocorrer as agdes praticas dos
individuos e da coletividade

Por outro lado, é na escala local, na do bairro, da cidade
ou da microrregido que alguns problemas da vida diaria
podem ser regulados, por exemplo, os que se referem
a organizacdo dos servicos publicos. A solidariedade e
a sociabilidade podem se desenvolver dentro de redes
muito dispersas, mas sdo muitas vezes mais faceis de criar
quando se apdiam na vizinhanga. Enfim, o quadro local
pode servir para se organizarem grupos muito unidos,
ou coalizdes para a agdo.

Assim, o conhecimento do local de pertenca oportuniza a
consolidagdo da identidade social, e isso, por sua vez, pode possibilitar
a capacidade de atuacdo dos sujeitos, pois, segundo Neves (1997, p.
15. Grifos da autora)
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Identidade social, [...], implica na consciéncia que se tem
de si mesmo. Essa consciéncia supde um reconhecimento
do mundo (contexto) no qual se existe e atua. Portanto,
por identidade social pode-se entender o reconhecimento
de si proprio como sujeito da histéria (processo). E, na
medida em que o sujeito da histdria é realizador de agdes,
ele é também, objeto da historia (ciéncia). A identidade
social é, portanto, um atributo de sujeitos da histdria que
se definem e se reconhecem na agio.

Na esfera da historia local se torna possivel a articulacao
entre conhecimento e identidade social dos seus agentes que, ao
mesmo tempo, se constroem e se expressam na dimensao do processo
histérico, pois, sdo eles que fazem a histdria, através de suas acdes e,
ao mesmo tempo, produzem conhecimento na dimensao da ciéncia
histdrica.

A construcdo e elaboracdo da histoéria local podem ser
reveladoras da realidade cotidiana das comunidades, no sentido de
configurar e explicar os problemas por elas enfrentados, ao tempo
que, em mao dupla, os problemas e questionamentos das comunidades
podem suscitar a necessidade de, no exercicio de compreendé-los
e buscar solu¢des - numa praxis transformadora, se proceda a sua
elaboragao e registro.

Entao, se o conhecimento desvenda e, ao mesmo tempo,
fundamenta a¢des a partir da interacdo entre sujeito e conhecimento,
essa interagdo é capaz de produzir o desenvolvimento da identidade
social. Pela geracdo ou consolidacao da identidade social os sujeitos
asseguram suas acdes e legitimam a sua relacao com o passado e
o presente, promovendo o didlogo espaco-temporal necessario a
compreensao da historia, e, nesse sentido, o passado transforma-se
numa narrativa nao fixa, mas permeavel pelos interesses do tempo
presente.

Na perspectiva da histdria local, essa composi¢ao da identidade
social calcada numa praxis histoérica, considerando que a ligacdo
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entre conhecimento e acao nos espacgos de vivéncia do sujeito - que
é sempre local - é imprescindivel a conduc¢do de intervenc¢des no
processo histdrico de forma mais consciente e comprometida.

Examinando a construcdo e reconstrucao da histoéria local,
outro elemento a observar, e que colabora na configuracdo das
identidades sociais, é a questao espacial, no sentido da relagdo entre
o0 sujeito, o seu ambiente de pertenca e outros lugares. Apesar do
fato de estar na pauta de variados estudos, ela passa, na maioria das
vezes, por uma simplificacdo ou reducionismo inconcebivel, que se
procura superar, buscando-se, entre outras alternativas, a percep¢ao
da questdo espacial ndo como determinante, mas como dimensao
do processo social da comunidade em estudo. Pois a mesma, na
construcao do seu cotidiano, tem a possibilidade de proceder também
a compreensao da formacao do espaco em que vive.

Sobressai, nessa abordagem da histdrialocal, o desenvolvimento
de uma visdo do homem situado como agente social, econdémico,
cultural e politico da histéria, bem como a percepgao da estrutura
social encarada como a totalidade dos agentes humanos e ndo uma
parcela destes, percebendo-se, assim, as suas diferenciagoes, interesses
e visdes. Thompson (1992, p. 42), alerta que “a histéria local tracada
a partir de um estrato social mais restrito tende a satisfazer-se com
menos, a ser uma reafirmacao do mito da comunidade”, e assim,
destacar apenas determinados sujeitos que merecem ser lembrados.

Deve-se buscar, entdo, a superacdo da pratica de alguns
individuos que assumiram a fungao de historiadores ou intelectuais
oficiais das cidades - o médico, o padre, o bacharel em direito, o
professor — e que, em suas produg¢des, apresentam um grau exacerbado
de factualismo® e personalismo, em uma versdo doméstica da historia
oficial na qual se apresenta uma listagem que exalta os grandes homens
e os cidaddos ilustres que devem ser lembrados e reverenciados. Apesar

5  Cabe, nesse caso, destacar que entendemos a diferenciagao que deve ser observada entre factualismo
e fato, ja que recorrentemente sao tidos erroneamente como sinénimos, rango de uma visdo equivocada
apresentada em alguns estudos baseados no positivismo. O fato — coisa ou agéo feita, é real e, hoje, se torna
imprescindivel sua requalificagao e resignificagdo histérica, subtraindo dele a perspectiva determinista, essa
sim concernente ao factualismo.
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desses materiais, em geral, excluirem a maior parte da populagdo do seu
contetdo, independente da forma e da cientificidade ou ndo, destacamos
que a sua importancia para o historiador reveste-se daquilo que esta no
conteudo apenas como possibilidade de fonte.

Variados exemplos apontam para a frequéncia dessa visao
equivocada, porém, ndo ingénua. Mencionamos, aqui, o caso de trabalhos
realizados nos municipios de Ingé e de Areia, na Paraiba, onde o prefeito
e o historiador oficial® do municipio, respectivamente, utilizando-
se de uma concepcao de histéria como passado, conservadora e
imutavel, além de desconsiderar toda a pesquisa de campo realizada
com a comunidade - associagdes, sindicatos, escolas, entre outros -
apresentaram reacdes a historia nos termos que se seguem.

O prefeito, definindo que “sé é histéria o que foi escrito pelo
menos ha mais de 30 anos passados”, como se a distancia temporal
entre pesquisador e objeto significasse a garantia de um estudo
isento, imparcial e ‘verdadeiro’. Sua proposicao foi motivada pelo
menos por dois fatores, quais sejam: porque, por opgdo teorico-
metodolégica da equipe de pesquisa, a temdtica que direcionou a
composicdo da obra foi o trabalho’. Assim, esteve em destaque a agdo dos
cidadaos que efetivamente construiram, constroem e configuram o espago
municipal pelo seu labor cotidiano, pelo seu trabalho, pelas estratégias
de sobrevivéncia diaria que empreendem, € ndo por agoes politicas
individuais e circunstanciais de determinados elementos pertencentes
aos quadros politico-partidarios presentes no municipio.

Outro fator é que, o periodo citado - os ultimos trinta anos
correspondiam exatamente aos que marcavam o dominio e a agdo
politica do referido prefeito naquela localidade, ndo sendo o mesmo,
necessariamente, contemplado no livro, talvez, por isto mesmo, ele
ndo considere o seu conteddo como historico.
melagéo a formagao histérica académica, geralmente é o mediador e expoente oficial da
cultura e da intelectualidade dos representantes do poder publico municipal, apresenta-se com uma atitude

conservadora frente ao passado, defendendo o tempo enquanto continuidade e progresso, nunca como esfera
de mudangas.

7  Essa escolha tedrico-metodoldgica inspirou-se em variadas obras da historiografia inglesa, entre elas: E.
P. Thompson (1987), Eric Hobsbawm (2000), Peter Burker (1992), Christopher Hill (1987) e Jim Sharpe (1992).
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Ja o historiador oficial encaminhou a equipe, por meio de uma
carta enviada via Correios, uma lista de reparos e corregdes ao que
foi pesquisado e escrito também com a participacao e anuéncia da
propria comunidade. Nesse caso especifico, os reparos diziam respeito
a auséncia de referéncia aos notdveis ou a algum nome de escola
citado equivocadamente, ao tempo que se mostrou completamente
desinteressado pela participagdo popular - inclusive depreciando-a,
na histéria do municipio, ou mesmo, da prépria colaboracao desta
através de depoimentos e entrevistas.

Note-se que, em ambos os casos, o que se propunha com essas
atitudes, era exatamente subtrair, da construcao e compreensao da
histéria da comunidade, elementos que pudessem vir a incorporar
a memoria e a voz da populacdo ou a questionar a histoéria oficial.

Destaca-se, assim, a consideracao, por parte de elementos do
governo, que repassam a ideia de que, ao povo, quase sempre iletrado,
foi reservado o papel de observador na sele¢do daqueles fatos ou
grandes personagens que devem, ou ndo, serem homenageados pela
historiografia oficial. Entendemos que este procedimento cristaliza
uma visao dos herdis que ora estdo demarcando a histoéria local através
dos monumentos, simbolos, nomes de pragas e ruas, publicacées,
entre outros.

A historialocal pressupde a recusa de concepgdes de historia
estreitas e ultrapassadas, em obras produzidas nos municipios que, a
luz da metodologia mais atualizada, sequer poderiam ser classificadas
como cientificas, podendo configurar-se, no mais das vezes, como ja
foi dito, em fontes de pesquisa.

Quando se trata do campo da memoria histdrica, a abordagem
local busca diretamente a relagdo com fatos e elementos que ajudem
a resolver os problemas efetivos da comunidade em estudo, sendo
encarada como um instrumento de transformacao social e de
protagonismo, trazendo significado ao ato de conhecer e construir a
historia, possibilitando apreender-se que o Estado ndo é uma entidade
que se coloca acima do cidaddo, mas que é por ele construido.
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Nesta perspectiva, ndo se esta propondo uma histdria local
que, a exemplo da historiografia tradicional eurocéntrica, apresente-
se de forma linear ou que defenda a ideia de evolucado e progresso
para a compreensdo da historia. Nao seria a historia local guardia de
um conhecimento que, gerado a partir de si mesmo, estaria apto a
explicar a totalidade da histéria, ou mesmo propondo tornar-se um
conhecimento autossuficiente. Ao contrario, apresenta a possibilidade
de uma pratica relacional entre contextos diferenciados, contemplando
a diversidade histdrica dos lugares e dos seus protagonistas.

Assim, particularmente, a histéria local tem-se voltado e
considerado as especificidades e peculiaridades dentro de uma
metodologia de pesquisa que considera aspectos da micro-histéria e
da historia da vida cotidiana, privilegiando novos objetos e sujeitos,
revisitando memodrias, envolvendo variados espacos e territorios,
dentro, ainda, de temporalidades diversas, na perspectiva da
compreensao das relagdes sociais que sdo geradas nesses espacos,
como bem indicado por Samuel (1990, p. 220)

Ahistoérialocal requer um tipo de conhecimento diferente
daquele produzido no alto nivel de desenvolvimento
nacional e d4 ao pesquisador uma ideia muito mais ime-
diata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e
descendo arua. Ele pode ouvir seus ecos no mercado, ler o
seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos campos.

A histéria local tem, em si, a forca popular, pois as pessoas
estdo continuamente colocando para si mesmas questoes relacionadas
ao local onde moram e mantém relagées sociais e de trabalho e,
sobre como viveram seus antepassados. Porém, observando que,
normativamente, os espacos historicos locais sdo apresentados como
tendo um destino linear, de acordo com a loégica dos personagens
considerados importantes e que conduziram ou conduzem os destinos
da comunidade, apresenta-se uma perspectiva homogeneizante, que
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distancia a histéria do homem concreto, excluindo, assim, a agcao
histérica de variados segmentos sociais com suas experiéncias.

Abordar a reconstrucao das memaorias e suas significacdes
possibilita o registro das relagdes que se constituem no cotidiano
urbano e rural com suas peculiaridades e especificidades. Expressao
desse pensamento encontra-se também em Manique e Proencga (1994,
p. 24) que, referindo-se a historiografia escolar, apontam

A historiografia escolar tem-se limitado a transmitir
uma memaoria nacional, apresentada como memoria
coletiva de todo o povo, mas que nio passa da memoria
de suas elites. [...] nada diz a maioria das popula¢ées
rurais, detentoras de uma memoria longa, nos seus ritos,
costumes e tradi¢des, nem aos estratos urbanos, sem
duvida mais populosos.

O préprio Samuel (1990) apresenta inumeros exemplos de
reconstituicdo da histoéria local na Inglaterra desde o século XVIII
até as primeiras décadas do século XX, usando, para tanto, os mais
variados documentos e fontes, enfatizando leituras polissémicas
em documentos ja utilizados, ou mesmo a perspectiva de nova leva
de registros documentais até entdo ndo explorados, mas ricos em
informacdes, destaca, inclusive, aimportancia do apelo ao depoimento
oral.

Os debates, nos ultimos anos do século XX, apontam para uma
possivel compatibilidade entre as escalas de investigacdo macro e
micro, ja que ambas sdo representativas, no sentido de que alcangam,
de diferentes maneiras, realidades concretas na historia. Considera-
se que sao diferentes esferas, porém, essas diferencas nao implicam
em uma hierarquia de valores na tarefa de reconstruir a historia.
0 que se tenta evitar, na realidade, é qualquer ortodoxia teérica
ou doutrinaria, e buscar a diversidade de temas e a pluralidade de
enfoques, como bem argumenta Braudel (1986, p. 17)
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Para mim, a histéria é a soma de todas as histérias pos-
siveis, uma colegdo de oficios e de pontos de vista, de
ontem, de hoje, de amanha. O tnico erro, a meu ver, re-
sidiria em escolher uma dessas histdrias desprezando
a restante.

J4, para Vainfas (2002), ndo ha porque desconsiderar ou
colocar em oposicdo as escalas de observacao e andlise historica,
elas sdo, narealidade, em si mesmas, diferentes, porém se constituem
como recursos tedrico-metodolégicos diversificados, dos quais os
historiadores podem fazer uso, em suas reconstituicdes processuais,
em um movimento de construcao do conhecimento que, de acordo
com suas necessidades investigativas, podem, ou ndo, ser utilizados.

Havendo pesquisa séria, problematica relevante e clareza
expositiva, estardo preenchidas as condi¢des essenciais
para que um trabalho historiografico possa dar contri-
buicdo valiosa, independente da escala de observagio
ou da maior ou menor dimensao do objeto investigado.

(p. 151)

Segundo este autor, a inser¢ao da micro-histéria em uma
pesquisa se da, antes de tudo, pelas possibilidades que se abrem de
interagdo do campo estudado com outros contextos.

[...] a ambig¢do da micro-histéria é a de inscrever o gru-
po ou mesmo o individuo estudado no maior nimero
possivel de contextos, e isso se pode alcan¢ar com mais
profundidade - mas decerto com menos generalida-
de explicativa - em uma escala restrita e com pesquisa
exaustiva de determinado corpus documental. (p. 152)

Considerando ainda a questdo das escalas, e em consulta ao

dicionario Holanda (2005), encontramos pelo menos 12 significados
para o verbete escala. Destacamos o enfoque referente a ela como

48



HISTORIA LOCAL: CONTRIBUICOES PARA PENSAR, FAZER E ENSINAR

um instrumento de medida correspondente a variacao de grandezas.
Observando um dos significados especificos que aparecem e se
reportam a essa palavra temos, por exemplo, sua aplicagdo no desenho
técnico, em referéncia a um instrumento (espécie de régua), com
trés faces, cada uma delas com duas escalas diferentes, uma para
cada borda, perfazendo assim, seis op¢des de dimensionamento,
a gosto e necessidade de quem vai opera-la e do que se pretende
representar numa relacao de proporg¢des ou distancias vinculadas
a matriz concreta de um todo.

Assim, a histdria, tomando por similaridade da légica
matematica, as nogdes de escala e proporc¢ao e seu respectivo uso, que
destaca o valor desse instrumento, e a importancia no seu manejo para
aquisicao de informacdes em perspectiva, que, por vezes, exigem a
minucia dos dados, procede, pontualmente, um movimento relacional
entre o pormenor e o todo.

Essa abordagem provocou a revisao de convicgdes estabelecidas
sobre a construcdo do social, baseada na micro-historia - em processos
sociais macigos e muitas vezes an6nimos, que requeriam para o
seu entendimento, a mintucia na observagdo de fatos, documentos e
interpretagdes acompanhada da inter-relacao entre o espaco local
e a dimensao histdrica global. Segundo Revel (1998, p. 28)

N3ao existe hiato, menos ainda oposigao, entre historia
local e histéria global. O que a experiéncia de um indi-
viduo, de um grupo, de um espago permite perceber é
uma modulagio particular da histéria global. Particular
e original, pois o que o ponto de vista micro-histérico
oferece a observacdo nao é uma versao atenuada, ou
parcial, ou mutilada, de realidades macrossociais: é [...],
uma versao diferente.

Desse modo, a historiografia italiana tem desenvolvido

variados estudos, aventurando-se na micro-histéria, e com ela a
utilizacdo das escalas para a investigacao. A grande preocupacao,
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que se apresenta, é a tentativa de articular de maneira rigorosa a
relacdo entre a experiéncia singular dos sujeitos historicos e as suas
acoes coletivas.

A mudanca de lentes objetivas na analise do objeto em
estudo e, na histdria, o uso de escalas para a sua compreensao, tem
colocado em questao convicgdes hd muito sedimentadas. Rompe-se
com a hierarquia do contexto macro sobre o micro. Para a historia,
como ja dito, ndo é o caso de opor uma a outra, mas de reconhecer
as suas diferencas e no que essas escalas podem complementar e
instrumentalizar o conhecimento historico.

FenOdmenos macicos, que estamos habituados a pensar
em termos globais, como o crescimento do Estado, a
formacao da sociedade industrial, podem ser lidos em
termos completamente diferentes se tentarmos apreen-
dé-los por intermédio das estratégias individuais, das
trajetdrias biograficas, individuais ou familiares, dos
homens que foram postos diante deles. Eles nao se tor-
nam, por isso, menos importantes. Mas sdo construidos
de maneira diferente. (REVEL, 1998, p. 13)

Nesse debate que continua em aberto, procura-se compreender
de que forma os detalhes e as experiéncias particulares podem
colaborar no entendimento de légicas sociais de grupos, de cidades,
de nag¢des. Como, privilegiando a experiéncia de atores diversos, até
entdo considerados vozes presas do siléncio, dar visibilidade as suas
praticas.

Na busca de consubstanciar o trabalho com a micro analise, o
autor citado, se vale do uso das escalas para a andlise historica, vendo,
“[...] no principio da variacdo de escala um recurso de excepcional
fecundidade, porque possibilita que se construam objetos complexos
e portanto que se leve em consideracdo a estrutura folheada do
social”. (p. 14).E, ainda, na relagao entre as abordagens micro e macro
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analitica, afirma que, “[...] nenhuma escala tem privilégio sobre a outra,
ja que é o seu cotejo que traz o maior beneficio analitico”. (p. 15).

As posicoes declaradas por Revel (1998), acordam com as de
Alan Bense, Marc Abéles e Bernard Lepetit, expressas no livro por ele
organizado, resultado de um Semindrio promovido pelo Ministério
de Pesquisa e Tecnologia Francés, no ano de 1991, reunindo nao
s6 historiadores, mas também, antropélogos, para discutirem as
abordagens possiveis no uso das escalas e da micro-histéria. Todo o
livro apresenta uma perspectiva propositiva de analise e de estimulo
ao uso de escalas, observando que o local, o regional, o nacional e o
internacional sdo, escalas de medida relacionais.

Nao h3, pelo menos até o momento, um modelo tUnico de
interpretacao, problematica e uso da abordagem da micro-histéria,
que se faca presente no debate epistemolégico. S6 para citar algumas
dessas diferencas, temos, para os franceses, as questdes girando em
torno da histéria social e os seus objetivos; para os italianos o seu
emprego conta com o aporte e relagdo estreita com a Antropologia,
e, particularmente, em Ginzburg (1989) tem-se a sua aplicacao
como paradigma indiciario. Talvez um ponto de convergéncia seja
a constatacdo de que trabalhar com escalas e com a micro-historia
requer um consideravel carater empirico de abordagem.

Assim, a micro-historia, mesmo nao se caracterizando como
um corpo de proposi¢des unificadas requer regras basicas para o seu
uso: coeréncia documental, dominio do objeto de andlise, reuniao
de dados e construcao de provas, e, nesse sentido, em nada difere
de outras formas de andlise historica. Na realidade

Ela afirma em principio que a escolha de uma escala par-
ticular de observacio produz efeitos de conhecimento, e
pode ser posta a servico de estratégias de conhecimentos.
Variar a objetiva nao significa apenas aumentar (ou di-
minuir) o tamanho do objeto no visor, significa modificar
sua forma e sua trama. (REVEL, 1998, p. 20)
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Dessa forma, a questao da representatividade do singular
em relacdo ao conjunto ao qual se integra é outra preocupac¢do dos
que se utilizam dessa abordagem e que buscam o distanciamento de
uma historia social que privilegiou e, de certa forma ainda privilegia,
0 espag¢o macro, e uma histéria globalizante que pretensamente dé
conta dos elementos essenciais ao conhecimento histérico. Para
Silveira (1996), a histéria local vem resgatar elementos importantes
que contrariam esta prerrogativa ja que: “Os tempos globalizantes
cedem lugar a micro-histdria; o tempo estrutural, ao tempo cotidiano;
o espaco globalizado ao espacgo local ou regional; as coletividades
como objeto, as historias de vida dos sujeitos; as utopias, a falta de
sentido na historia; a explicagdo, a versao do fato”. (p. 13).

Ao utilizar a histoéria local como recurso tedrico-metodolégico
de pesquisa, o que se propoe é estabelecer relagdes espaco temporais,
cabendo explicitar que, ao trabalhar com a andlise em escalas,
definindo uma maior ou menor dimensao, busca-se o aporte em
um recorte metodoldgico - o local em relacdo a um espaco definido,
porém em conexao com outros. Conforme Reznik (2005, p. 3)

[..] insere-se a reflexdo sobre o local enquanto circuns-
cricdo de espagos sociais de menores proporgdes se
comparados a delimitagdes mais abrangentes como o
nacional. Ndo podemos contudo conceituar o que é local
pela mera oposi¢do com o nacional. No nosso entender,
mais do que uma oposicdo, existe uma relacdo, discernivel
a partir das escalas de observacao e recortes tematicos
que informam o olhar do historiador. O local configura-se
entdo como um recorte tematico eleito pelo historiador
a partir de uma escala igualmente construida por este.

Assim, o que se pretende com esse recorte, que extrapola o

entendimento de tempo e/ou de espaco isoladamente, é problematizar
as relacdes sociais neles produzidas historicamente.
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Na dimensao da histéria social a micro-histéria, utilizando-se
de escalas de observacdo e andlise, da conta da diversidade e pode
assim contribuir para seu entendimento, desde que se mantenha
a devida distancia de um individualismo metddico ou de qualquer
relativismo culturalista que banalize as media¢cdes necessarias e
relacionais com outras dimensdes e contextos histdéricos.

A escolha metodoldgica para o trabalho com escalas de
observacdo e andlise na histéria demanda segundo Revel (1998),
algumas redefini¢des que, por exemplo, contemplem: renovados
pressupostos da andlise socio-histérica que levem em “consideragao
a forma como as identidades coletivas se constituem e se deformam”
(p. 26), revisdo da nogao de estratégia social em uma “postura
decididamente antifuncionalista e, rica de significacdes”. (p. 26).

Deve-se também considerar novas percep¢des para a no¢ao
de contexto, que gerem a reconstrucao e revalorizacdo do seu uso e
a necessidade de considerar que a micro-analise possibilita

[...] uma lembranc¢a da multiplicidade das experiéncias
e das representacgdes sociais, em parte contraditorias,
em todo caso ambiguas, por meio das quais os homens
constroem o mundo e suas a¢des, e que, deve originar
um convite a inverter o procedimento mais habitual para
o historiador, aquele que consiste em partir de um con-
texto global para situar e interpretar seu texto. (p. 27)

E, por fim, deve-se atentar para que o uso de escalas de
observacdo e analise entre, por exemplo, o nacional e o local, “nao
implica uma hierarquia de importancia, especialmente do ponto de
vista da historia social”. (Revel, 1998, p. 27)

Na realidade, o autor chama a atenc¢ao para o fato de que se
“deve construir a pluralidade dos contextos que sdo necessarios a
compreensdo dos comportamentos observados” (p. 27), fugindo
de qualquer hierarquia de importancia ja que os sujeitos histéricos
inscrevem-se em contextos variados.
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Seguindo esses pressupostos e buscando relagdes entre o uso
das escalas e da micro-histéria com a historia local, entendemos que,
nao se trata de opor o local ao geral, pois sdo escalas diferentes que
exigem observacdo também diferente e podem, assim, contribuir
para a compreensdo que se tem do passado e do presente.

Ao se mudar a escala de observacao e analise podem ser
geradas novas compreensdes da histdria, isto é o que caracteriza a
micro-histoéria italiana, que preconiza a reducao da escala de andlise,
seguida de um jogo entre essa dimensao em detalhe e a ampliacao
em escala para contextos sociais.

Temos um exemplo classico da aplicagdo da micro-historia na
obra de Levi (2000), que aponta exatamente para o jogo de escalas,
ao tratar da trajetdria de um padre exorcista - Giovan Battista Chiesa,
na pequena aldeia de Santena, na Italia, na segunda metade do século
XVII. Podemos questionar a pretensao do autor entre estudar apenas
a carreira desse exorcista, a vida politica da aldeia, o comportamento
econdmico e o funcionamento do mercado de terras, a estrutura de
poder no norte da Italia ou as relagdes centro-periferia entre a capital
e uma comunidade local. Podemos entender que, estrategicamente, em
seu trabalho, ao explorar a recomposi¢ao da vida de Chiesa, o autor
configura a apreensao e interface de varios elementos constitutivos
daquela sociedade.

Ora, o certo € que Levi propde uma mudanca de escala na sua
analise, repele a perspectiva funcionalista e estruturalista da historia
construida de cima para baixo, mas, ao contrario, ao resgata-la em
seus subterraneos, na histéria vista de baixo, que contempla os seus
habitantes enquanto sujeitos histéricos fundamentam a histéria no
entrelacamento das relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais,
criando uma extensa rede relacional de significagdes locais e globais.

Trata-se, entdo, de uma historialocal que nao se fragmenta, ndo se
esmigalha, ndo promove a separagao entre nenhuma esfera da historia.

A observacao e analise em escala podem dar suporte e inspirar
abordagens renovadas na micro-histéria, e, em especial, aquelas
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que se propdoem a construcdo do conhecimento da histéria local,
pois o que se estabelece ndo é simplesmente o seu recorte ou a sua
reducdo, e sim, como ja dito, uma inter-relacdo entre o micro e o
macro, com o local e o universal, entre as particularidades do texto
com o contexto. Nessa estrada de mao dupla, muito é descoberto na
esfera do micro, mas essas descobertas ganham significado ao serem
contextualizadas no macro, como bem afirma Sharpe (1992, p. 54)
“a expressao histoéria vista de baixo implica que ha algo acima para
ser relacionado”.

Vejamos, por exemplo: como entender a existéncia e labuta
diaria dos boias-frias de Pedras de Fogo, municipio paraibano, sem
relacionar a producao em larga escala e a comercializacao da cana-
de-agucar subsidiada pelo governo federal? Ou ainda, sem considerar
as graves consequéncias sociais da concentrac¢do de terras para o seu
cultivo? Como situar entre as décadas de 1930 e 1950 a proliferacao
de sindicatos de trabalhadores no porto da pequena Cabedelo, no
litoral paraibano - eram mais de quatro, sem cotejar a importancia
deste para a economia do municipio e do estado? Ou, o carater
assistencialista espelhado em modelos nacionais de organizacao
sindical que predominou, a época, nas suas esferas de atuagao?

Entendemos, assim, que apenas reduzir o objeto de estudo
em escala nao garante nem a constru¢do, nem a compreensdo da
historia. No exemplo dado por Levi, da aldeia de Santena, ndo se
apresenta uma historia local fechada em si mesma, ja que o autor, ao
definir o seu objeto de pesquisa - o padre Chiesa e sua trajetdria como
exorcista, ampliou em um verdadeiro jogo de escalas a construcao
desse objeto, numa interface entre o local e o universal.

Nao se trata, portanto, de escolher como mais ou menos
verdadeira a histéria por sua abordagem. Nao se trata de escolher,
por exemplo, entre a historia da na¢do, do estado, como macro e a
do individuo, do local, como micro, é precisamente o conjunto desses
niveis em articulagcdo que podem possibilitar a construcdo da historia.
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Trabalhar com a micro-histéria e com escalas, é, por definigao,
escolher formas de escrita diferenciadas, é estratégia de trabalho com
as informacdes e, principalmente, com a relagdo que o historiador
mantém com eles. Entendemos que, mais do que definir a escala de
observacao e anadlise, o importante é garantir a sua variagao.

A historia, enquanto processo, e na tessitura da construcao do
conhecimento, no caso da histéria local, mais esqueceu que lembrou
de resgatar a acdo de personagens que se tornaram an6nimos no
curso da histéria geral. Deve-se considerar, porém, que a historia de
vida desses agentes, no seu fazer cotidiano, aponta para os mesmos
enquanto protagonistas, desde atos considerados simples como eleger
o politico, pagar os impostos, entre outros, até os enfrentamentos
mais cruéis tais como conviver com o desemprego ou subemprego,
com a impossibilidade de estudar, com a fome, com a precariedade
da assisténcia médica entre outros, que se delineiam e se repetem ao
longo da histdria, e se fazem presentes, permanentemente, na memoria
dos que os vivenciam. Sendo a maior parte desses enfrentamentos
ocorridos na esfera local, a observacdo e analise através de escalas
possibilita, a sua visibilidade.

Rever o cotidiano é um exercicio privilegiado da criacao
historica, é ndo sé relembrar para resgatar o passado, pois ndo ha como
resgatar sem acrescentar, criando novos sentidos que possibilitem
a percep¢ao contraditéria e dindmica da prépria constituicdo da
sociedade, mas também rever o cotidiano tendo, como perspectiva,
sua transformacao.

Vemos, assim, que essa construcdo da historia, que pressupoe
uma abordagem tedrico-metodolégica especifica - a histdria local,
por sua, digamos, recente utiliza¢do, nos lanca questionamentos que
se mostram longe de esgotarem reflexdes e definicdes e, assim sendo,
se apresentam como um campo teorico de exploracdo, desafiando
o historiador.

[sto fica evidente principalmente no que se refere a defini¢ao
e abrangéncia do seu proprio conceito. Sdo dificuldades conceituais
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encontradas em indagac¢des que se repetem nas produgoes tedricas
a esse respeito, entre elas: O que é histéria local? Para que serve a
histdrialocal? Quais os conceitos e categorias construidas acerca dela?
Quais as possibilidades de construir e trabalhar com a histéria local?
Poderia ser a histoéria local um novo campo teérico ou um principio
metodologico a se empregar para a constru¢ao de um conhecimento
especifico?

Procurando clareza para essas questdes, se faz necessario
desenvolver reflexdes basicas sobre o que é histéria local, como
também, o que ela ndo é, para que se evitem equivocos, confusdes e
discussoes que envolvem o trabalho com a mesma, por nos entendida,
como um recurso tedrico-metodolégico de abordagem para a pesquisa
e para o ensino de histodria.

Nesse sentido, apontamos algumas considera¢des de Neves
(1997), quando, procurando no contexto da propria produgio do
conhecimento historico, estabelecer a relacao entre a construcao
da identidade social e o conhecimento de histéria local, entendida
tanto como objeto, quanto como referéncia para o estudo da historia,
afirma: “Evidentemente, por histodria local deve-se entender todos os
sentidos decorrentes do uso da palavra histdria: o processo histoérico,
a ciéncia historica e a historiografia, consideradas na perspectiva de
um determinado local”. (p. 14).

E ainda, considerando a relacdo entre a histéria local e o
conhecimento histérico, esclarece que: “[...] a histéria local refere-se
ao conhecimento historico, sob a perspectiva local, e pode significar:
o local como objeto do conhecimento e/ou o local como referéncia
para o conhecimento”. (p. 15. Grifos da autora.).

Narealidade, a discussao se volta para a questao epistemoldgica
que envolve a relacdo parte e todo, singular e universal, especifico
e geral, elementos esses que dao sentido a ciéncia historica. Assim,
para o que até aqui se apresentou nas reflexdes sobre escalas e micro-
histéria, cabe entender ainda, e principalmente, que a histéria local,
como diz Neves, refere-se ao conhecimento histérico - a histdria. O

57



Vilma de Lurdes Barbosa e Melo

que se busca, ao se trabalhar com a historia local, é o entendimento
da histdria! Dessa forma, trata-se de atribuir a perspectiva local,
o status de um recurso teérico-metodolégico de abordagem que
considere, como diz a autora, o local tanto como objeto quanto como
referéncia para o conhecimento da histéria.

Nesse sentido, a proposta de desenvolver um trabalho cientifico
partindo da histéria local se insere no universo da ciéncia historica,
fazendo parte e definindo-se enquanto formadora da complexa teia
de possibilidades dessa ciéncia, desenvolvendo, assim, um olhar
atento e cuidadoso para as especificidades do contexto local, até
pelo fato do local nao ser analisado em uma perspectiva localista®, e
sim em sintonia com outras dimensoes histéricas, o local seria, como no
dizer de Samuel (1990, p. 229), “[...] como uma janela para o mundo”.

Defendendo o valor e a importancia da histéria local em sua
relagcdo com a histéria geral, Neves (1997) explicita ainda: “O local fora
do contexto geral, é apenas um fragmento, e o geral, sem o respaldo
das realidades locais, é apenas uma abstracao, e, neste caso, ambos
estardo destituidos de sentido”. (p. 22).

Observando os questionamentos acerca da abordagem e
uso da histéria local, advém a ideia de seu papel enquanto recurso
tedrico-metodolodgico, baseado em um recorte do tempo e do espago
estudado, pois que, segundo Ferro (1989 p. 122), a histéria local
“permite determinar alguns vinculos que a analise historica pode
estabelecer entre passado e presente, entre um acontecimento local
e a historia geral”.

E importante considerar que a historia local em si é especifica,
mas, ao mesmo tempo, estd intrinsecamente articulada com o geral,
por exemplo: a Guerra do Iraque ou a Questdo Palestina, enquanto
acontecimentos sdo locais, com implicagées de ordem politica,
religiosa, econdmica, social e cultural também local, mas afetam e

8 O localismo apresenta-se como uma visao estreita do local, e quase sempre com teor bairrista, que s6
leva em consideragado o local em si, hostilizando ou menosprezando o que se refere aos demais espagos,
tem geralmente um teor de discriminagdo, chegando a negar a identidade social a qualquer outra pessoa de
fora ou a desconsiderar a importancia de outros espagos geograficos. Na ciéncia histérica é porta voz de uma
fragmentacgao explicita que torna o local apenas como um pedago, uma parte, sem articulagdes com o todo.
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sdo afetadas pelos acontecimentos do mundo. Entao, em termos do
movimento histérico que produzem nao é especifico, ou localizado,
desta forma, o especifico ndo existe isoladamente.

A histéria local situa-se, assim, como possibilidade de ques-
tionamento sobre a forma como os homens tém-se organizado ao
longo do tempo para produzir as condi¢bes sociais e materiais de
existéncia, bem como de sua organizagao social e participagdo politica,
levando-o0 a acdo no meio em que vive, e, dessa forma, inserindo-o
na conjuntura da histdria total.

Como possibilidades praticas do uso da histéria regional e da
historia local, apresentam-se propostas curriculares para o ensino de
histdria. Por exemplo, Silveira (1990, p. 42) defende uma perspectiva
contraria a homogeneizacao e a determinados recortes da realidade,
afirmando que

[..] se a falta da Histéria Regional afasta o educando de
seu cotidiano e gera o equivoco de que ele pense esse
cotidiano como se fosse o mesmo do resto do pais, o
simples fato de inverter a dosagem curricular, mas na
base de recortes regionais tradicionais, podera implicar
na percepc¢ao fragmentada, isolada da Histéria Regional,
destituida, por um processo de homogeneizacdo geopoli-
tica, de suas diferencia¢des internas, de suas articulagdes
externas no espaco brasileiro e fora dele.

Fica claro que o questionamento da autora, na realidade, se
refere ndo a contraposi¢cdo aos recortes espaciais como procedimento
metodologico, mas sim ao uso indevido desses, através da
homogeneiza¢ao ou fragmentacao da concepgdo de historia que
acarrete em uma interpretacao descontextualizada do proéprio
conhecimento historico.

Observamos que o interesse cientifico pelo estudo das questoes
relacionadas com a historia local tem extrapolado academicamente
a questdo tedrica e metodolégica da construgdo do conhecimento
e, aos poucos, alcancado as salas de aula do Ensino Fundamental e
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Médio, na busca de uma agao que possa levar o aluno a elaboragao de
um raciocinio histdrico que o instrumentalize a agdo na sociedade.

Baseados nesta andlise, concluimos que, compreender as
relacdes de ordem econdmica, politica, social e cultural que se
apresentam no local - entendido, neste caso, como na histéria do
municipio - e situa-los no contexto do estado, da regiao, do pais, do
mundo, percebendo as relagdes que se constroem cotidianamente
na historia, requer a compreensao da histéria como uma das
possibilidades de apreender as relagdes que os homens estabelecem
entre si na sociedade, que pressupde as bases de sua sobrevivéncia
individual e coletiva.

A aplicagdo dessas perspectivas no ensino de histdéria encontra
na escola enquanto meio social de conhecimento e reconstrugao do
saber, um espaco privilegiado.

Como amplia¢des das possibilidades para uma producao
historiografica que promova uma abertura metodoldgica para a
pesquisa e para o ensino na construcdo do conhecimento em histéria
subverteram o aparente descaso que, pontualmente, a histéria local
sofreu até o inicio do século XX, quando certos questionamentos
referiam-se a mesma como nao sendo historia, pois, ndo eram os
historiadores - e sim socidlogos e antrop6logos - quem as escreviam,
ou os intelectuais locais, esses, por sua vez, limitados em geral, como
ja explicitado, a relatos politico-administrativos.

A esse respeito, convém refletir sobre o que nos aponta
Goubert (1992), quando afirma que, do século XVIII até o inicio do
século XX, avidalocal era a referéncia para as pessoas que, ocupando
espaco definido e tendo definidos, também, tragos culturais comuns e
regras juridicas e administrativas legais de convivéncia, as fronteiras
territoriais e os limites locais em geral, ndo eram ultrapassados.
Nesse sentido, segundo o autor, as pessoas se sentiam, primeiro,
como cidadaos de suas cidades e provincias e s6 posteriormente
como de seus paises.
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Embora o autor refira-se a um periodo cronolégico de certa
forma distanciado do contexto deste inicio do século XXI, a realidade
por ele descrita é, em uma andlise mais detalhada, ainda presente no
espaco globalizado em que convivem grandes centros metropolitanos
e pequenas localidades onde os reflexos dessa globalizacao pouco
ou nenhum efeito trazem para a realidade dos sujeitos historicos
que os formam.

Porém, o que chama a atencdo nos dois contextos histéricos
apontados, é exatamente o fato de que, apesar da reconhecida
importancia do local, mesmo sabendo que é ali que grande parte
dos homens e mulheres constroem suas experiéncias humanas - ou
mesmo se, fisicamente, dele saindo, o guardam como referencial
permanente, ndo se tem considerado, em seu valor intrinseco, a
acdo desses agentes histdricos na construgdo dos espacos por eles
ocupados, desconsidera-se essa participagdo e os elementos que
dela, certamente, propiciam o entendimento da histéria. Foram
sistematicamente silenciados ou ndo considerados pelos que, de
posse do conhecimento da ciéncia histérica, procedem a elaboragdes
que os excluem.

Apontamos, entdo, as dimensdes da construcao da histéria
local que remetam a articulagdo entre os espacos e temporalidades,
respeitando as especificidades e fugindo de concepgdes generalizantes.
Assim, percebe-se que, para construir ou reconstruir a histéria mais
geral, se faz necessario, em muitos casos, o retorno aos limites da
historia local, iniciando por ela o estudo de diversificados objetos da
pesquisa e de construgdo do conhecimento histérico. Ainda segundo
Goubert (1992, p. 47)

A volta a historia local origina-se de um novo interesse
pela histdria social - ou seja, a histdria da sociedade como
um todo, e ndo somente daqueles poucos que, felizes, a
governavam, oprimiam e doutrinavam - pela histéria dos
grupos humanos algumas vezes denominados ordens,
classes, estados.
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Pensando a historia local como campo de possibilidades e
recursos tedrico-metodolégicos de abordagem e, de acordo com a
abertura para a pesquisa histdrica, a partir da proposicdo da Escola
dos Annales, que apontou para a ampliacao do arsenal metodologico
e para o estudo da histoéria a partir da perspectiva do alargamento
do conceito e do uso dos documentos, alteram-se definitivamente as
possibilidades da producao historiografica.

A histdria nova alargou o campo do documento histd-
rico; substituiu a histéria de Langlois e de Seignobos,
essencialmente baseada nos textos e no documento es-
crito, por uma outra histéria que tem como fontes uma
multiplicidade de documentos: textos escritos e toda a
espécie, documentos figurados, produtos de pesquisas
arqueolégicas, documentos orais, etc. uma estatistica,
uma curva de pre¢os, uma fotografia, um filme ou, para
um passado mais longinquo, um pélen fossilizado, uma
ferramenta, um ex-voto sdo, para a histdria nova, docu-
mentos do maior valor. (LE GOFF, 1994, p. 256)

Avariedade de fontes e a ampliacdo de recursos metodolégicos
e técnicos apresentam novas abordagens para a historia, permitindo
perspectivas a construcdo e configuracao da identidade individual e
coletiva preconizando a relagdo entre o passado e o presente. Para
isso, ainda segundo Le Goff (1993, p. 51), pode-se contar com a
Histoéria Nova, pois

[..] em nosso mundo, onde muda a memadria coletiva,
onde o homem, o homem qualquer, diante da acelera-
¢do da historia, quer escapar da angustia de tornar-se
orfiao do passado, sem raizes, onde os homens buscam
apaixonadamente sua identidade, onde se procura por
toda parte inventariar e preservar os patrimonios, cons-
truir bancos de dados tanto para o passado como para
o presente, onde o homem apavorado procura dominar
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uma histéria que parece lhe escapar, quem melhor do
que a Histéria Nova pode lhe proporcionar informagoes
e respostas?

Assim, entendemos que a riqueza de informacgdes contidas
na pesquisa com a histéria local, através das mais variadas fontes,
incluindo-se os depoimentos orais (em se tratando da hist6ria mais
recente), vem consubstanciar a possibilidade de (re)visitar e (re)
construir a historia.

A proposito, Bloch (2001) e Febvre (1989) incentivaram a
comunidade de historiadores para a promo¢do de uma verdadeira
revolucdo nas formas de abordagem da Historia. Colocando novos
elementos para a renovacdo e abertura na pesquisa histérica e,
considerando novas tematicas, de tal forma que se pudesse também
contemplar a vida cotidiana, alcancando o homem comum, refletindo
sobre os seus valores, a sua cultura, a sua visao de mundo, enfim,
0 seu universo mental, combatendo, assim, a consagrada tradicao
positivista que fundamentava a sua pesquisa, prioritariamente, se
nao exclusivamente, nas fontes escritas.

Deve-se observar, contudo, que, na opc¢ao pelo trabalho
com a historia local, é importante atentar para alguns perigos que
comumente se apresentam e se constituem como equivocos a evitar.
Por exemplo, deve-se ter claro que uma realidade local ndo contém, em
si propria, a explicacao do processo historico que se esteja estudando,
ela se torna fragil se nao definir marcos relacionais com o contexto
mais amplo da histéria. Assim, entendemos que nao deve existir uma
hierarquia entre as variadas dimensdes espago-temporais, pois, da
mesma forma que se evidencia e se propaga a importancia da historia
regional e local vinculada a histéria geral, a histéria mais ampla
também sofrera equivocos se ndo atentar para as configuragdes locais.

Apresenta-se, também, por vezes, o equivoco de conceber
que a pesquisa e a composicdo da historia local sdo mais simples do
que fazé-lo na esfera da histéria regional, nacional, universal, sendo
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essas tidas como mais complexas. Tem-se, assim, na realidade uma
visdo ingénua do que seja a construcao do conhecimento histérico.

Outro perigo a ser evitado, que demonstra exatamente o que
a historia local nao é, trata-se do desenvolvimento de perspectivas
reducionistas, que podem levar a elaboracdo de uma histéria
localista e de supervalorizacao de construgdes do senso comum,
distantes, assim, de uma problematizacdo de cunho cientifico. Convém
ressaltar que nao descartamos a contribui¢do do senso comum nas
construgdes historicas, entendemos que ele da conta da elaboragao de
representacdes constitutivas de uma mentalidade. O que questionamos
é exatamente a supervalorizacdo deste, ou mesmo o seu uso como
recurso unico na composicao de um processo histérico.

A historia local adquire sentido, uma vez contextualizada em
uma historicidade macro, ultrapassando os limites do isolacionismo
que, muitas vezes, erroneamente a transformam em um conhecimento
exOdtico e/ou pitoresco. Da mesma forma, a realidade macro aponta
novos elementos em seus estudos quando incorpora a abordagem
da histéria local.

Enquanto estratégia metodolégica para a pesquisa e o ensino, a
historia local pode garantir a produgao de um conhecimento histoérico
a partir de atitudes investigativas da realidade cotidiana nas analises
econdmicas, politicas, sociais e culturais de forma mais préxima e
clara, promovendo articula¢des entre o conhecimento local e o geral,
sendo possibilitada, assim, a percepcao das evidéncias histéricas de
permaneéncias e rupturas, de conflitos, de continuidades e mudancas.

A histéria local proporciona, ainda, um caminho para a
construcao de uma histéria que apresente heterogeneidades e
pluralidades, fugindo do siléncio em que, seguidamente, estavam
imersos variados sujeitos historicos.

O trabalho com a abordagem local requer o entendimento de
que a histéria resulta do conjunto de praticas, sejam individuais e/
ou coletivas, em um movimento processual. Portanto, a experiéncia
histérica de cada um ganha significagao por si e, principalmente, por
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possibilitar a inclusao dessa histéria na memoria social, de uma forma
plural, fugindo da perspectiva subjacente de uma histdria coletiva
Unica que nega a presenca do individual no processo historico.

A propésito da importancia da experiéncia individual e coletiva
na constituicdo da histéria, E. Thompson (1987) faz a critica ao fato
de que a teoria desconsiderava ou prescindia da realidade empirica,
promovendo um viés mecanicista de analise, quando ndo demonstrava
preocupagoes acerca das questoes populares ou, quando desvalorizava
as estratificagdes e os conflitos socioculturais na Inglaterra.

Mesmo trabalhando com uma analise de classe social, ele
reflete sobre a sua tradicional definigdo marxista - quando a classe
era identificada pela posicdo que ocupava nos meios de producao,
considerando entdo o alargamento desse conceito, observando desta
feita, que deveria ser respeitada a sua experiéncia, apreendendo
atitudes, palavras, acdes, e habitos que se alteravam no decorrer do
tempo. Isto proporcionaria explorar nao so6 a fala, como também, os
siléncios.

Por classe, entendo um fendmeno histdrico, que unifica
uma série de acontecimentos dispares e aparentemente
desconectados, tanto na matéria-prima da experién-
cia como na consciéncia. Ressalto que é um fendmeno
histérico. Ndo vejo a classe como uma ‘estrutura, nem
mesmo como uma ‘categoria, mas como algo que ocorre
efetivamente (e cuja ocorréncia pode ser demonstrada)
nas relacdes humanas [...] A classe acontece quando al-
guns homens, como resultado de experiéncias comuns
(herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a identi-
dade de seus interesses entre si, e contra outros homens
cujos interesses diferem (e geralmente se opdem) dos
seus. (1987, p. 9-10)

Os sujeitos sociais vivem suas vidas com intensidade,

constituindo valores e praticas, perfiladas em experiéncias cotidianas,
ndo cabendo separar a teoria da evidéncia. Ao contrario, deve-se,
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promover um dialogo permanente entre eles, considerando o carater
constitutivo da vivéncia social, rompendo com os dogmas que ignoram
a atua¢do dos homens enquanto sujeitos e protagonistas da historia
e, especialmente de suas a¢cdes como matéria-prima para a histéria.
Nesse sentido, E. Thompson (1981, p. 182), destacando o valor da
experiéncia individual e coletiva, afirma que

0 que descobrimos (em minha opinido) estd num termo
que falta: ‘experiéncia humana’. E esse, exatamente, o
termo que Althusser e seus seguidores desejam expulsar,
sob injurias, do clube do pensamento, com o nome de
‘empirismo’. Os homens e mulheres também retornam
como sujeitos, dentro deste termo - ndo como sujeitos
auténomos, ‘individuos livres’, mas como pessoas que
experimentam suas situacdes e relagdes produtivas
determinadas como necessidades e interesses e como
antagonismos, e em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em
sua consciéncia e sua cultura (as duas outras expressoes
excluidas pela pratica tedrica) das mais complexas ma-
neiras (sim, ‘relativamente auténomas’) e, em seguida
(muitas vezes, mas nem sempre, através das estruturas
de classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua si-
tuagdo determinada.

Considerar e registrar a experiéncia vivida pelos sujeitos
histéricos na perspectiva sociocultural, requer a visibilidade das suas
acoes em relacdo ao meio em que vivem, e isto, evitando o privilégio
de regate da memoria de uns e a exclusdo de outros.

Ocorre comumente, em se tratando das obras produzidas na
perspectiva da histéria local, o predominio de escritos circunstanciais
de natureza biografica, memorialistica e jornalistica que, na maioria
das vezes, s dizem respeito aos membros dos segmentos sociais mais
abastados e, quase sempre das camadas dirigentes, que dispunham
de tempo, recursos financeiros, fontes documentais, e para quem
se apregoava uma importancia social que, por si s6, se justificava.
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Chesneaux (1995, p. 149), com relagao a isso, chama a atenc¢do para o
fato de que as fontes historicas, inclusive, corroboram com a produgao
e reproducdo dessas obras porque

[...] quase sempre, sdo os ricos e os poderosos que deixam
materiais. Seja a titulo individual, seja através do apa-
relho de Estado e outras estruturas coletivas de poder,
companhias comerciais e empresas capitalistas, ordens
religiosas, academias, etc.

Sabemos da importancia dessas fontes para a producao
historiografica e para o conhecimento dos segmentos sociais
nelas retratados, pois os mesmos integram o universo dos sujeitos
histéricos. E a concepgio de histéria que assume o pesquisador diante
do objeto de estudo que vai definir a utilizagdo de materiais desse
tipo, principalmente, quanto ao tratamento e abordagem dado a eles.

Pautando-nos, entdo, na perspectiva da pluralidade do
conhecimento histérico, se faz necessario, também, a ampliagao
das fontes de pesquisa com que se pode trabalhar, rompendo com o
monopdlio dos documentos escritos e oficiais, possibilitando com o
uso de outras fontes e outros documentos a apreensao de sujeitos
histéricos com pouca ou nenhuma visibilidade aparente na histéria
oficial. A propdsito, Febvre (1989, p. 249), afirma

Ahistéria faz-se com documentos escritos, sem duvidas.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se,
sem documentos escritos, quando nio existem. Com
tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe
utilizar para fabricar o seu mel, a falta das flores habi-
tuais. Logo, com palavras. Com signos. Com paisagens e
telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
Com os eclipses dalua e a atrelagem dos cavalos de tiro.
Com os exames de pedras feitos pelos gedlogos e com as
analises de metais feita pelos quimicos. Numa palavra,
com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do
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homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra
a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser
do homem.

Seria mais fdcil, entdo, o acesso a tdo variadas fontes para a
pesquisa histérica? A histoéria local, por lidar diretamente com agentes
histéricos proximos, tornaria mais simples o trabalho com essas
fontes? E evidente que o préximo, quando se pensa em pesquisa, nem
sempre € o mais facil, pois, ao contrario das afirmag¢des prementes de
que uma das razoes do estudo da histoéria local é o fato de uma maior
facilidade de acesso bibliografico e arquivistico e das informagdes
colhidas em pesquisa de campo, o historiador depara-se, sim, com
dificuldades semelhantes as encontradas em uma abordagem
historiografica mais generalizante.

Observa-se, por exemplo, na pesquisa em histéria local,
problemas como: escassez ou ocultacdo de documentagao, péssimo
estado de conservacdo e organizacdao dos arquivos dos 6rgaos
publicos e de documentos particulares que, em raras ocasioes, se
tornam acessiveis aos pesquisadores, as dificuldades do trabalho
com a histéria oral e os embates entre memoria e esquecimento, a
propria selecdo de documentos, bem como as dificuldades logisticas
e financeiras para a realiza¢do da pesquisa de campo.

Essas questdes, amplamente discutidas pelos historiadores,
ganharam uma versao filmica interessante produzida pelo cineasta
alemdo Michael Verhoeven na pelicula Uma cidade sem passado,
produzida em 1989, com base em um fato acontecido em Passau
(Baviera), no inicio dos anos 80. Tem como atriz-protagonista Lena
Stolze, personificando Sonja, uma estudante que, depois de vencer
um concurso europeu de redacao, e ser festejada na sua cidade, a
pequena e ficticia Pfitzing, prepara-se para um novo trabalho, desta
feita sob o titulo A minha cidade natal durante o Il Reich, no qual se
propde a enfocar a resisténcia de personalidades locais e da Igreja
Catolica ao nazismo.
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Durante o trabalho, ela sofre as dificuldades da pesquisa
historica ao defrontar-se com a acao das instituicbes de memoria
cultural que nao lhe dao acesso aos documentos - bibliotecas e
arquivos; com o papel das instituicdes que guardam as tradi¢des da
comunidade ocultando ou destruindo aquelas que julgam impréprias
ao conhecimento publico - Igrejas e Escolas; com o percalgo no
acesso a informacdo e atuacao da midia e, enfim com as testemunhas
da época recusando-se a dar informacdes. Fica visivel no filme uma
sensacdo que a atordoa: de que a cidade toda parece colocar-se
contra ela. Enfrenta dificuldades em avangar na sua pesquisa, pelas
informacgdes de que dispde, ela descobre a verdadeira cidade, bem
como as atividades das pessoas durante o nazismo.

O filme Uma cidade sem passado deve ser entendido dentro de
um contexto especifico que é o da Alemanha, de uma geragdo posterior
aquela que vivenciou a II Guerra Mundial. Dessa forma, ao procurar
responder a uma questdo posta, tema do concurso, a protagonista
depara-se com diferentes respostas, conforme a geragdo que as
respondeu, e mais, depara-se com a incerteza de que a populacao
local estaria realmente disposta a olhar para sua prépria histéria a
partir de uma perspectiva diferente daquela disseminada oficialmente
na localidade.

Assim, ao deparar-se com a histéria oficial o pesquisador deve
estar ciente de que muitas vezes, existem projetos de esquecimentos,
ou seja, coisas e fatos que ndo devem ser lembrados, sob pena de ser
ameacada a unidade do grupo, da comunidade, da cidade, da nacao e,
questionada suas identidades, fragilizando ou colocando em cheque
o interesse comum. Mesmo que esse esquecimento ndao implique no
desaparecimento efetivo e seguro de determinados momentos e ou
fatos historicos é como se a memoria fosse relegada as sombras, como
se 0 esquecimento cicatrizasse as feridas produzidas no passado.

Ha uma historia oficial depuradora de alguns fatos que nao
interessam ao sistema oficial, e, nesse sentido, o historiador em seu
trabalho de pesquisa, instrumentalizado com o avang¢o dos estudos
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historicos, transmuta-se num perigo para a nacionalidade ou para
a imagem que se tem da histéria local, os historiadores tornam-se,
assim, guardides de fatos incomodos, esquecidos nos armarios da
memoria social.

Voltando ao filme em aprego, em seu roteiro o mesmo aborda
a questdo de um resgate historico que lida com a relacdo lembranca e
esquecimento, daf aimportancia da pesquisa para esclarecer a prépria
histéria. Para a memoria dos moradores daquela cidade, os eventos
do Nazismo e da II Guerra Mundial ficaram fortemente marcados e
demonstraram que houve resisténcia e que a populacdo reagiu as
atrocidades dos nazistas, porém, esses fatos ndo se constituiam uma
lembranga a ser revisitada.

No filme, a pesquisa revela que, na realidade, havia algo a
ser esquecido. Nas histdrias das cidades é percebido que estes dois
polos - lembranca e esquecimento, sdo constitutivos intrinsecos
de suas trajetorias e, para isto, muitas vezes forjam-se tradigoes,
homogeneizam-se processos, definem-se os sujeitos merecedores de
homenagens, os acontecimentos a serem comemorados, enfim, o que
deve ser anulado ou sacralizado da memoéria. Assim, alembranca e o
proprio esquecimento fazem parte da memaoria, sdo dela constitutivos.

Le Goff (1994), ao tratar sobre o conceito e constitui¢cao da
memoria na histéria, nos lembra, por exemplo, que na Franca pés-
revolucionaria - século XVIII, assiste-se a um retorno da memoria,
desde alembranca dos mortos, quando “a grande época dos cemitérios
comeca, com novos tipos de monumentos, inscri¢des funerarias e rito
da visita ao cemitério. O tdmulo separado da Igreja voltou a ser centro
de lembranga”, a celebracdo festiva regulamentada em lei, “no final
do seu titulo I, a Constituicao de 1791 declara: ‘Serdo estabelecidas
festas nacionais para conservar a recordacdo da Revolugdo Francesa”.
(p. 462). E necessario lembrar, mas é necessario também escolher e
manipular a lembranca a ser considerada, num jogo de seducao da
memoria, na qual, com o apandgio dos conservadores ela sirva como
um objeto e um instrumento de governo. Nesses casos, a insercao
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das tradigoes foi, principalmente, uma tarefa do Estado, na busca da
preservacao da legitimidade de uma histéria nacional.

A esse respeito, cabe considerar os estudos em Hobsbawm,;
Ranger (1997), que chamam a ateng¢do para a invengdo das tradigoes,
em geral, base do nacionalismo e prova de uma espécie de antiga e
intocavel superioridade dos povos, devendo-se observar porém, que
se trata de construgdes, sendo algo criado e/ou inventado, sdo assim
pensadas enquanto fendmenos construidos sempre em referéncia
a um passado ritualizado ou a um presente que se queira ritualizar,
com vistas a imprimir uma identidade de grupo.

Por ‘tradi¢do inventada’ entende-se um conjunto de
praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas
de comportamento através da repeti¢do, o que implica,
automaticamente uma continuidade em ralacdo ao pas-
sado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer
continuidade com um passado histérico apropriado [...]
contudo, na medida em que ha referéncia a um passado
histérico, as tradi¢des inventadas caracterizam-se por
estabelecer com ele uma continuidade bastante artificial.
Em poucas palavras, elas sdo reagdes a situa¢des novas
que ou assumem a forma de referéncia a situacdes an-
teriores, ou estabelecem seu proprio passado através da
repeticdo quase que obrigatoria. (p. 9-10)

Voltando ainda ao filme, foram as perguntas e as inquietagdes
do tempo presente, somadas as questoes relacionadas a dificuldade
de realizar a pesquisa que suscitaram, na protagonista, a percep¢ao da
necessidade de buscar os lugares de sombra na historia, a superacao
de tradi¢des ha muito arraigadas no seio da sua comunidade, no
caso: da sua cidade, na Alemanha. Ao se procurar fugir da histéria
manipulada que define o que lembrar e o que esquecer, é certo que o
resultado nem sempre serd de gosto e que as respostas as perguntas
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feitas, do presente ao passado, nem sempre terdo a aprovacao da
populagdo, dos governos e das instituicdes.

Muitas vezes, o esquecer acalenta a possibilidade de anular
sofrimentos, de afastar imagens indesejaveis e de configurar
uma lembranca que os sujeitos historicos elegem como positiva e
socialmente afirmativa. Mas ndao é incomum que episddios cotidianos
passaram a largo da memoéria, quando revisitados, adquiram um
novo sentido e produzam renovadas interpretagées motivando,
por vezes, movimentos que levam individuos ou grupos sociais ao
questionamento de situagdes presentes e de suas proprias tradigdes.

A premissa de um conhecimento histérico que alargue
as possibilidades do trabalho com a histéria local, requer,
metodologicamente, a participacao dos diversos grupos sociais que
formam a comunidade no levantamento, indica¢do e sistematizacao
das fontes, pois s6 a efetiva participacdo permitira a ela reconhecer
a importancia e o valor de sua producao cultural e a tessitura de
suas relagdes sociais no processo histérico do municipio. A titulo de
exemplo, nos reportamos a um acontecimento que muito bem ilustra,
ndo so6 a relevancia no conhecimento da histéria local, mas também
a sua utilidade, e, especialmente a apreensao de elementos que se
referem aos aspectos relacionais da temporalidade histérica que,
oportunamente, levem a possibilidade de entendimento e participagao
da comunidade no devir histdrico, buscando a praxis historica.

Na experiéncia desenvolvida em um dos municipios paraibanos
- Inga, no inicio da década de 1990, foi realizado um trabalho junto
aos professores da rede municipal de ensino, em que se estudava a
inter-relacdo entre a histéria do local e o contexto socioeconémico e
politico brasileiro do século XIX (CAVALCANTI, 1993b). Num quadro
de revoltas liberais e, diferenciando-se dessas, destacaram-se dois
movimentos sociais ocorridos em 1851/52 e 1874/75, conhecidos
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como Ronco da Abelha® e Quebra Quilos™, respectivamente, movimentos
esses considerados, grandes revoltas populares de cunho social contra
medidas do governo central que, a época, simbolizaram, para a populacao, a
exploracdo e o agravamento da miséria. Neles ficou evidente a participacao
popular de trabalhadores pobres e livres e até de alguns escravos em
reacdo as ordens imperiais.

Ocorreu que, uma das professoras, surpresa com esse novo
conhecimento e, fazendo uma relacdo temporal entre o seu cotidiano
(o presente) e a historia do municipio contextualizada no século XIX (o
passado) que acabara de conhecer, procedeu a seguinte reflexao junto
aos seus pares: “Como nos na situagdo em que vivemos - condigoes
precarias de ensino, recebendo apenas um tergo do salario minimo
e mesmo assim atrasado ha trés meses, niao fazemos nada?! Nossos
antepassados aqui do municipio, mesmo sem instrucdo alguma,
lutavam bravamente contra a exploragao do governo, e vejo que
ganharam!”.

A proposito, Chesneaux (1995, p. 42-43) lembra que, para as
forcas populares em luta, o passado é um objeto politico.

Pois o passado também alimenta as lutas sociais. A me-
moria do movimento operario esta cheia da lembranca
de greves que sdo por vezes de alcance nacional, por
vezes locais, esquecidas em outros lugares que, porém
marcaram profundamente uma regio [...] E uma poli-

9 Essa revolta foi o estopim popular contra uma série de problemas sociais sofridos pelos trabalhadores e
escravos. Em 1851 dois decretos n°. 797 e 798 estabeleciam, respectivamente, um Censo Geral da populagcdo
e o Registro Civil, este segundo, transferindo das Igrejas para escrivaes civis a fungao de fazé-lo. Isso ndo
foi aceito pelo povo, principalmente porque era a Certiddo de Nascimento que dizia se a pessoa era livre ou
escrava. Sentindo-se prejudicado, em um dia de feira, o povo invadiu as cidades — entre elas o Ing4, cidade da
Paraiba, exigindo das autoridades os novos livros de registros para serem destruidos. Diante da revolta que se
espalhou nas Provincias de Pernambuco e Paraiba, o governo em 1852, revogou o decreto n°. 798.

10 Varios problemas séo apontados como desencadeadores do movimento conhecido como Quebra Quilos:
pode ser considerado como uma extensao do Ronco da Abelha, decorrente da cobranca de impostos provinciais
e imperiais para cobrir os prejuizos pela Guerra do Paraguai (1870), devido a nova Lei do Recrutamento Militar,
e, em destaque principal, pela exigéncia no cumprimento da lei imperial de n®. 1157 (1862) que instituia o sistema
métrico decimal no pais buscando inseri-lo no padrdo de comércio internacional, baseado no modelo francés.
Registrou-se a agéo da populagdo quebrando pesos e medidas, destruindo prédios publicos e queimando
documentos em cartérios. O movimento foi duramente reprimido, porém apesar da violéncia os revoltosos
conseguiram baixar o prego do ‘imposto do chao’, o recuo do governo imperial quanto a Lei do Recrutamento
e o adiamento na adogao do sistema métrico.
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tica sistematica de comunicagdo entre as geragdes. As
lembrangas de opressao e luta valorizam a capacidade
politica do povo, sua aptidao para encarregar-se de seus
assuntos no decorrer dos grandes movimentos de massa
como o Salto para Frente ou a Revolugao Cultural.

Essa participacdo direta dos sujeitos histéricos na elaboragado
do conhecimento promove a valorizacao da memoria como um
campo facilitador do resgate da identidade daqueles segmentos
silenciados pela historiografia oficial e dos proprios atores sociais no
cotidiano, levando-os ndo s6 a sua nova inser¢do na sociedade, mas a
consolidacao das identidades individuais e coletivas e a consequente
acdo na sociedade, necessarias no presente.

O conhecimento se apresenta, para aquelas professoras que
resgataram a historia de movimentos sociais do passado, nao so
produzindo reflexdes sobre eles, mas, apontando as possibilidades de
acdo no presente. A propdsito: das conclusdes a que elas chegaram a
acdo pratica o espaco foi curto, as noticias que se seguiram foi de que,
saindo dali, iniciaram um movimento reivindicatério, pressionando o
poder publico municipal no sentido da atualizag¢do e reajuste salarial
e da melhoria nas condi¢des de trabalho e infra-estrutura das escolas.

A memoria, enquanto fonte para a reconstrucdo da histéria
é fundamental, porém, se fazem necessarias elaboragdes rigorosas
no seu trato, pois, considerando-a como campo de pesquisa, a sua
analise deve ser permanentemente confrontada com outras fontes
histoéricas. Segundo Perrot (1998, p. 359): “A memoria é ao mesmo
tempo extremamente importante e extremamente fragil: nao se
pode nutrir um excesso de romantismo em relagdo a esta memoria, é
preciso interpreta-la, inserido-a num conjunto mais vasto de fontes”.

Com esse pensamento, nao estamos advogando o monopoélio,
ou uma preponderancia do documento escrito e oficial. Tem-se, como
ja dito inicialmente, a ampliacdo da noc¢ao de fontes. O que se impoe
é a interacgdo entre essas fontes, no sentido da elaboragdo de novas
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e renovadas abordagens e provas na construcdao do conhecimento
histdrico.

Por exemplo, buscando refletir sobre o trabalho do historiador
e a sua relacdo com a variedade de fontes que hoje se apresenta
ao seu oficio, incluindo como op¢do a biografia e a autobiografia
na sua relacao entre histdria e memoria, Gomes (2004) organizou
uma coletanea de textos que dao visibilidade a esses documentos
destacando, especialmente, como lidar com eles. Sdo textos que
trazem aspectos da histdria do Brasil de meados do século XIX ao
fim do XX, todos referentes a chamada escrita de si: sio diarios,
correspondéncias pessoais e familiares, cartas-testamento e bilhetes.
Tornam-se importantes trabalhos como esse, principalmente se
levarmos em considerac¢ao adverténcias como a de P. Thompson
(1992) em referéncia a disponibilidade de documentos pessoais na
escrita da historia: “Quanto mais um documento fosse pessoal, local
ou ndo-oficial, menor a probabilidade de que continuasse a existir.
A prépria estrutura de poder funcionava como um grande gravador,
que modelava o passado a sua propria imagem”. (p. 23).

A histérialocal é, assim, um campo rico de investigac¢oes, seja
pela sua dimensao interpretativa, seja pela dimensdo metodolégica,
justificando-se, portanto, os mais variados modos de acesso e de
compreensado. As possibilidades que a Historia apresenta no trato
das abordagens a da amplia¢ao das fontes de pesquisa proporcionam
um alargamento e, a0 mesmo tempo, o rompimento nos limites do
conhecimento historico até entao postos, pois passam a considerar a
acdo e a experiéncia dos agentes histéricos no labirinto das relagdes
sociais, e, principalmente, na construcao das identidades, do individuo
em si e inseridos na coletividade.

Entendemos, assim, a histéria regional e a histéria local como
recursos tedrico-metodologicos de abordagem ndo s6 para a pesquisa,
mas também para o ensino de histéria, com a possibilidade de, através
de recortes espaciais e temporais devidamente contextualizados,
resgatarem atores sociais silenciados e omitidos da historia geral
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tida como oficial, apresentando uma alternativa de construgdo do
conhecimento histérico, que contribua como aporte identitario social,
podendo, também, gerar consciéncia, agdo e transformacgao.

1.3 Memodria material e imaterial: procurando vestigios e
estabelecendo conexoes

O mundo existe para os homens e pelo fazer humano,
tornando-se 0 homem contemporaneo daquilo que pro-
duz - linguagem, trabalho, bens, ciéncias, artes —isto é, 0
mundo é mundo cultural. A cultura se torna, portanto, a
captura mais perfeita do tempo e da histdria, na medida
em que submete o fluxo temporal das coisas a agdo tem-
poral dos homens, que fazem sua prépria histéria ainda
que nao o saibam e em condi¢des que nao escolheram.
(CHAUI, 1982, p. 58)

A construcao de um conhecimento em histéria local requer
a consideracdo e reflexdes sobre a memdria, a historia do presente
e da atualidade, exatamente onde se faz necessario o aporte da
pesquisa empirica, para isso, contamos com variados recursos das
ciéncias sociais, com destaque para a Sociologia e a Antropologia que,
somado a ampliacdo da nogao de fonte e suas abordagens na Historia,
propiciam investigagdes apuradas junto a individuos e comunidades.

No Brasil, a Sociologia tem, a partir da década de 1980,
respondido ao crescente interesse pela investigacdo do tema da
memoria e, especialmente, da memdria coletiva, através de reflexdes
que procuram romper com a dicotomia entre o individuo e a sociedade,
considerando os processos interativos na construgao das identidades
e memorias coletivas, e, chamando atengao para questdes acerca da
pretensa autonomia do individuo em sua relacdo com a coletividade.
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Expoente bastante evocado nessas discussoes, Halbwachs
(2002), em seu trabalho sobre memadria coletiva, priorizou caminhos
que apontam para essas reflexdes através de experiéncias associadas
a periodos historicos distintos, referindo-se as imagens do presente
em sua relagcdo com as lembrancgas do passado e afirmando que “[...] a
memoria individual ndo é possivel sem instrumentos, como palavras
e idéias, os quais ndo sao inventados pelos individuos, mas tomados
emprestados de seu meio.” (p. 113). Estabeleceu, assim, a relagao
entre memdria, individuo, coletividade e tempo histérico, quando
supera a ideia da memoria compreendida enquanto um fen6meno
individual, afirmando que tudo o que lembramos do passado se da
a partir das construgdes coletivas do presente.

O trabalho desse socidlogo francés tem fundamentado parte do
estudo das identidades coletivas, especialmente por suas elaboragdes
tedricas que apontam para os quadros sociais da memoria e para
o seu processo de construgdo, colaborando especialmente com os
que trabalham a partir da observagdo empirica e da andlise reflexiva
sobre esses processos. Os indicios apontados por ele remetem ao
entendimento de que os quadros sociais da memoéria sdo formados
porque nenhuma memoria pode existir sem que os individuos
mantenham lagos pessoais entre si. Assim, quaisquer que sejam as
lembrangas que o individuo possa ter - e ele ndo nega em nenhum
momento a existéncia da memoria individual, por mais que parecam
exclusivamente pessoais, elas existem no que ele define como memdria
coletiva.

Buscando, entdo, estabelecer a relagdo entre a construcdo da
histérialocal considerando a memoria individual e memaria coletiva,
devemos observar o pensamento de Halbwachs, no sentido de que ndo
se pode eliminar a importancia do ator que reconstroi seu passado
ou constroi o seu presente, nem considerar construgdes coletivas
como autdénomas, mas, sim, negar ao individuo, ao inconsciente ou
a natureza humana independéncia ou separacado - do ponto de vista
da memoria, em relacdo a sociedade na qual ele esta inserido.
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Ja com a ascensao, na década de 1970, da micro-histéria,
associada a um grupo de historiadores - Ginzburg (1987; 1989),
Grendi (1998), Levi (2000) e Revel (1998), foram valorizadas as
culturas regionais e os conhecimentos locais, no tempo em que esses
dirigiram reflexdes acerca do questionamento as grandes narrativas
centradas no progresso da civilizacdo ocidental e a predominancia de
uma histéria social que tinha como espelho a historiografia econémica,
todas passando a largo da historia e da cultura de outros povos e
grupos diferenciados, dentro do proprio contexto ocidental.

Assim, a disseminacdo do micro-recorte e da micro-histéria
nos estudos histdricos a luz do microscopio, aumentando a dimensao
dos detalhes do objeto, ou do telescépio, focando-o mais de perto,
promoveu um encontro e uma aproximacdo da Antropologia com a
Historia. Nesse caso uma antropologia histdrica, conforme Sahlins
(1990) ou uma histdria antropoldgica segundo Braudel (1978) e Le
Goff (1994), que colocam em evidéncia as diferentes possibilidades
de didlogo entre elas.

Recorrendo ao consdrcio entre o conhecimento antropolégico
e o historico, temos segundo Biersack que

Cada qual a seu modo, a antropologia e a histéria tém
canalizado as mesmas correntes intelectuais diversas
provenientes da Europa. Cada campo, indiscriminado
em suas origens, é hoje um reduto de fermentagao te-
orica onde diversas tradi¢des lutam pela hegemonia
ou capitulam, cruzando-se, e onde palavras e conceitos
fundamentais sdo extremamente contestados. Esses
conflitos provéem um solo fértil, a partir do qual cada
disciplina, no momento, esforga-se por criar seu proprio
futuro. Tributarias dos mesmos afluentes, alimentadas
pelas mesmas forcas intelectuais, a antropologia e a his-
toria véem-se agora diante das mesmas possibilidades.
(1992, p. 99)
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Consideramos, por exemplo, em Geertz (1997), pioneiro no
desenvolvimento da antropologia interpretatival!, importantes indicios
para o estudo da histdria local. Ele aborda as bases epistemoldgicas
e metodoldgicas de uma antropologia que, pautada precisamente
na hermenéutica, preconiza que o conhecimento se constréi a partir
da compreensao de significados localizados, proprios dos contextos
culturais em que sdo produzidos.

Como bom hermeneuta, o autor, dando variados exemplos - em
Bali, em Java e no Marrocos, ilustra a perspectiva epistemologica da
impossibilidade de “entrar na pele dos nativos” (p. 19), porém que se
busque a compreensao das formas simbélicas usadas por eles, e mais,
propde o constante oscilar entre a descrigdo de detalhes particulares
e de estruturas globais, entre os pontos de vista individuais e as
atitudes mais amplas que os permeiam em detrimento de qualquer
possibilidade de generalizacdo, que nao se deixe de considerar as
caracteristicas intrinsecas e Unicas dos povos e das localidades
observadas.

Usando as estratégias da etnografia, somadas aos indicios
histoéricos, afirma que é preciso escutar as histérias do lugar e
confrontar os dados obtidos para perceber quais sao as imagens do
passado reescritas pelas acdes do presente.

Ainda em seus estudos, Geertz (1989) propde, para a analise
cultural, a descrigdo densa, que se trata de examinar o comportamento
publico, lendo o conteddo simbolico da agdo, observando e registrando
por escrito acontecimentos e fatos significativos que podem ser
interpretados por sua insercao no proprio contexto estudado, é
entdo, a partir disso, que se tem o texto. Destaca ainda que qualquer
texto é interpretacao

Os textos antropoldgicos sdo, eles préprios, interpre-

tacdes, e, na verdade, de segunda e terceira mao. (Por
11 Para Geertz, a cultura ndo é codificavel e sim interpretavel. O homem ao longo de sua vida tece teias de
significado e nelas se identifica e é identificado. Sdo essas teias que definem a cultura e por isso sua analise

nao se constitui como uma ciéncia experimental, com leis definidas, mas, como ciéncia interpretativa que busca
significados para os préprios homens.
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definicdo, somente um “nativo” faz a interpretagdo em
primeira mao: é a sua cultura.). Trata-se, portanto, de
ficcoes; ficgdes no sentido de que sdo “algo construido”,
“algo modelado” - o sentido original de fictio -, ndo que
sejam falsas, ndo-factuais ou apenas experimentos de
pensamentos. (p. 26. Grifos do autor)

Essa descricdo densa - procedimento etnografico, que se
preocupa com o detalhe e com os sentidos e significados intrinsecos
aos grupos para melhor compreendé-los e interpreta-los enquanto tal,
no que pese suas contribui¢oes, tem sido questionada especialmente
devido ao expresso privilégio que é dado ao empirismo, questiona-
se o seu rigor metodoldgico, creditando a ela um teor vulneravel. A
descricao densa possibilita importantes leituras de grupos locais, de
situagdes, de particularismos, de ritos, porém é necessario o cuidado
no estabelecimento de relagdes, comparagoes e confrontacoes com
textos produzidos em contextos e/ou processos histéricos mais gerais,
ou mesmo sem a preocupacdo de apresentar o préprio processo de
textualizagdo.

Exemplo da descricdo densa e do texto, na obra de Geertz, é feita
para descrever a briga de galos no ensaio Um jogo absorvente: notas
sobre a briga de galos Balinesa, no qual ele descreve a experiéncia que
teve em Bali, no ano de 1958, ao desenvolver um trabalho etnografico
numa pequena aldeia, e nesse, relata desde os impasses de sua
incursdao na comunidade, passando pelos detalhes e especificidades
do que ocorria na rinha, indo até ao sentido propriamente dito da
briga de galos para os balineses, caracterizando-a como significante
da rivalidade masculina.

O interesse do historiador na descricao densa seria naquilo que
ela possibilita ao registrar por escrito uma série de acontecimentos
e evidéncias, que de outra forma passariam despercebidos. Os
acontecimentos ou fatos, ao serem registrados, levam a efeito a busca
e interpretacao de significados considerando o exame do discurso
social na inser¢do do contexto local. Assim, por uma série de passos
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infinitamente pequenos e detalhados pode-se observar as multiplas
possibilidades simbédlicas da mente humana, contribuindo dessa
forma para a abordagem da realidade.

Os limites da aplicacdo dos pressupostos geertzianos ocorrem,
segundo Levi (1992), pelo perigo do relativismo, ja que, na abordagem
interpretativa - com a observacao e o registro, se considera as
formulagoes tedricas de pouca utilidade. Para Geertz (1989), nao
interessa buscar instrumentos teéricos capazes de gerar previsoes, ele
investiga, no discurso social, a nao aparente importancia das coisas e
ando generalizacdo, a ndo ser dentro dos proprios casos estudados.

Quanto a isso, Levi argumenta, questionando: “a formalizagao
e a generalizacdo que permite a possibilidade de comparagdo ente
culturas necessariamente implicariam na destrui¢do da alteridade?”
(p.148). Outro limite que se impde é, quando tratando da cultura,
afirma que essa, consiste num entrelacado de signos interpretaveis
que podem ser descritos com densidade e mais, que esses signos
podem ser obtidos através de uma busca infinita de informacaées.
Novamente, Levi (1992, p. 150), atenta para que se considere o
objetivo de racionalidade na procura e obtencao das informacdes
na pesquisa

Acredito ser necessario tentar medir e formalizar os me-
canismos de racionalidade limitada - uma racionalidade
limitada em que a localizacio de seus limites varia com
as varias formas de acesso a informagio - para permitir
um entendimento das diferencas existentes nas culturas
dos individuos, grupos e sociedades em varias épocas
e locais.

Por fim, ainda considerando o relativismo da abordagem
interpretativa, ao tratar os fendmenos culturais como sistemas
significativos e, portanto, passiveis de interpretacao, Geertz (1989),
concebe a parcialidade dos documentos, ao afirmar que todo texto ja é,
em si, interpretacao e re-elaboragdo - “interpretacdo da interpretacao”,
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e, questionando a possibilidade de existir uma interpretacao que seja
concludente, diz: “Bem no fundo da base fatual, a rocha dura, se é que
existe uma, de todo o empreendimento, nds ja estamos explicando e,
o0 que é pior, explicando explicacdes. Piscadelas de piscadelas”. (p. 19).

Levi (1992) chama a atencdo, neste caso, para o papel
metodolégico da micro-histéria na perspectiva do avanc¢o nas
pesquisas, ao ultrapassar a pratica circunscrita a retérica, o autor
considera importante “[...] refutar o relativismo, o irracionalismo e
a reducdo do trabalho do historiador a uma atividade puramente
retdrica que interprete os textos e ndo os préprios acontecimentos”.
(p- 136).

Cabe destacar, que ao contrario de uma possivel pratica da
hierarquizac¢ado de interpretagdes, cabe ao historiador prover uma
elaboragao que considere o conhecimento como processo e, para isso,
utilize o rigor metodolégico da pesquisa, como bem preconiza Le Goff
(1993, p. 115): “O historiador tem o dever de colocar questdes como
eixo de seu trabalho, em seguida, ver como respondé-las, apoiando-
se naquilo que € e continua sendo o seu material especifico, que sao
os documentos. Documentos que, como ja explicitado, provém das
mais diversas fontes e adquire variadas abordagens”.

Entre os historiadores, a micro-histéria apresenta-se como uma
alternativa para ultrapassar os limites da antropologia interpretativa
em sua descricdo densa e avangar na compreensao da historia local,
especialmente por considerar elementos como: o uso de escala de
anadlise, a rejeicao do relativismo, a compreensao da racionalidade
humana, as possibilidades de relacao entre o particular e o global,
entre o individual e o coletivo/social, entre meméria individual e
coletiva e pela definicao de contextos.

Assim, na perspectiva de contemplar o trabalho com a micro-
historia, a memoria ganha um valor consideravel e imprescindivel.
Segundo Nora (1993) a necessidade de registro da meméria
histdrica, cria e recria os lugares de memdria, que seriam os lugares
especiais para essa ser guardada e preservada, fugindo da ameaca
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do esquecimento, seja através do carater material dos patriménios
publicos expressos em monumentos, museus, cemitérios, estatutarias,
sitios arqueolégicos, vilas, bairros, ruas, parques, pragas, conjuntos
arquitetonicos, casarios, coretos, utensilios e bens de familias,
fotografias, bens naturais, entre outros, seja através do patrimonio
imaterial, representado na memoria expressa na oralidade - historia
oral e historia de vida, nas vivéncias, na cultura, no folclore, na arte,
nas festas e religiosidade popular.

A evidéncia oral deve ser submetida a verificagdo rigorosa
como qualquer outra fonte/documento, ndo a descarte. Samuel
(1990, p. 230), relacionando o uso da histdria oral com a histdria
local, afirma que

[..] a evidéncia oral torna possivel escapar de algumas
falhas dos documentos, pelo menos até onde interes-
sa aos termos recentes (i.é., aqueles que sdo memoria
viva), e o testemunho que traz é pelo menos tdo impor-
tante quanto o das cercas vivas e campos, embora um
ndo deva excluir o outro. Ha verdades que sdo grava-
das nas memdrias das pessoas mais velhas e em mais
nenhum lugar, eventos do passado que sé eles podem
explicar-nos, vistas sumidas que s6 eles podem lembrar.
Documentos ndo podem responder; nem, depois de um
certo ponto, eles podem ser instigados a esclarecer, em
maiores detalhes, o que querem dizer, dar mais exem-
plos, levar em conta excegdes, ou explicar discrepancias
aparentes na documentagdo que sobrevive. A evidéncia
oral, por outro lado, é infindavel, somente limitada pelo
numero de sobreviventes, pela ingenuidade das pergun-
tas do historiador e pela sua paciéncia e tato.

As fontes orais na historia local podem, inicialmente, colaborar
de duas maneiras: esclarecendo o que os documentos escritos, muitas
vezes, por si mesmos ndo o fazem - apesar da profusdo de dados
estatisticos, de registros oficiais, de inventarios e de correspondéncias
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publicas ou pessoais entre outros; e, revelar contextos novos
contemplando a histdria vista de baixo, a historia local, a histdria
dos humildes e dos sem-histédria, tirando do esquecimento o que a
historia oficial tenta sepultar. O autor reflete que, em historia local,
0 namoro e o casamento, o trabalho e o lazer, a vida doméstica, a
religiosidade e até a distribuicdo de gas podem informar mais sobre
o crescimento local do que o aumento de ruas.

Ja P. Thompson (2002) esclarece que é necessario estabelecer
uma definicao mais ampla do que se entende por historia oral, uma
vez que essa oferece uma interpretacao da historia e das sociedades e
culturas através da escuta de pessoas e do registro de suas lembrancas
e experiéncias, procedendo, inclusive, uma estreita relacao da histéria
com outras ciéncias

Primeiramente, ela é um método que sempre foi essen-
cialmente interdisciplinar, um caminho cruzado entre
socidlogos, antropologos, historiadores, estudantes de
literatura e cultura, e assim por diante. A histdria oral
transcende as fronteiras disciplinares. [...| Em segundo
lugar, creio que a melhor pesquisa de histéria de vida
abrange tanto a compreensao e a interpretacio das vi-
das individuais, quanto a andlise das sociedades mais
amplas. (p.13)

Exemplos peculiares do trabalho com a histéria oral,
encontramos na pesquisa de campo do projeto de histéria local
do NDIHR, efetivado na zona rural do municipio do Inga, mais
precisamente no distrito de Pontina e Cha dos Pereira. Antecedendo
as visitas que seriam realizadas nessas localidades, procedeu-se uma
caracterizacao preliminar delas nos aspectos econdmico, populacional,
cultural e social, inicialmente partindo das informagdes colhidas em
fontes escritas.

Nada de estranho ou especial chamou a atencdo dos
pesquisadores, porém, ao chegar aos distritos ficou bastante evidente
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neles que a composi¢do da populagcdo contava em sua maioria com
idosos, criancas e mulheres, sendo estas ultimas, responsaveis pelos
afazeres domésticos, pelo cuidado com os filhos, pelo trabalho seja na
producdo artesanal - o labirinto, nas escolas, no pequeno comércio
local ou ainda no rogado.

O fato era manifesto, e, como ja explicitado, em nenhum
documento escrito, oficial ou ndo, anteriormente pesquisado se
apresentava essa realidade, que s6 apareceu através da reducao
da escala como objeto de analise, ou seja, na observacao in loco e
com o uso das fontes orais, baseadas em variadas entrevistas. Ficou
evidente que a auséncia dos homens se dava pelo fato de que eles,
anualmente, caracterizando a sazonalidade do trabalho, saiam para
outros centros - geralmente Jodo Pessoa, Rio de Janeiro e Sdo Paulo
quando, por um periodo do ano, deixavam suas familias e geralmente
trabalhavam como pedes na construgdo civil, juntando algum dinheiro
para retornarem e aplicarem no rogado, na construgdo ou reforma
das casas, na compra de moveis e da roupa de Natal. Também em
alguns depoimentos, ficou claro que, nesses periodos “nao existia
homem suficiente na localidade, nem mesmo para formar um time
de futebol” e, que alguns deles “sequer retornavam ao municipio, ou
davam noticias”, tornando essas mulheres “vitivas de maridos vivos”.

Assim, o depoimento oral dado por essas mulheres, no contexto
da pesquisa, revelou algo a mais que o entendimento que se tinha até
entdo dos dados populacionais e da estrutura social apontada pelas
informacgdes gerais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA)
ou pelas estatisticas municipais.

Segundo Levi (1992): “Os fendmenos previamente considerados
como bastante descritos e compreendidos assumem significados
completamente novos, quando se altera a escala de observacao”. (p.
141). No exemplo dado, foi entdo possivel, confrontar dados gerais,
estatisticos e oficiais com as informagdes obtidas nos depoimentos
coletados e na realidade empirica observada nas localidades
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mencionadas, na perspectiva de proceder algumas generalizagoes:
os dados obtidos através desses depoimentos nao se constituem uma
realidade comum em outras comunidades no interior do estado da
Paraiba? A frequéncia do éxodo a procura de trabalho em centros
urbanos, distantes do local de pertenca, é um fen6meno comum? O
acumulo de trabalho - como os mencionados, a que as mulheres de
localidades rurais estio submetidas, é habitual?

Entdo, utilizando a escala como objeto de andlise e contando
com os depoimentos, temos confirmado e preenchido vazios e/ou
redefinido informacdes, é como descer da estrutura social muitas
vezes fria e estatica, fornecida pelos documentos escritos, ao proprio
cotidiano. Transformam o entendimento dos dados e das informagdes
oficiais em parametros de concretude e veracidade empirica; geram
a possibilidade de lidar diretamente com os protagonistas da
histéria enquanto individuos e principalmente na sua relagdo com
a coletividade.

Destaca-se a importancia do carater social da memoéria,
que passa do angulo individual e do campo psicolégico, para,
entdo, consignar uma dimensao social e de significados espaco-
temporal, referencial ndo s6 de individuos, mas de grupos, nos quais
a rememoracdo do passado e das lembrancas e a percepcao do
presente vivido se fazem como o aporte que as localiza¢des espaciais
e temporais apresentam.

Determinadas fontes escritas e registros oficiais sé adquirem
vida e sentido, quando existem pessoas que as memorizem para
explica-las, para comenta-las e refletir sobre elas. Assim, a salvaguarda
da memoria de uma nagdo, de um povo, ou de uma comunidade,
envolve questdes que dizem respeito a preservacao de coisas, pessoas,
ideias, falas, lugares, paisagens natural e construida. Segundo Lemos
(1987, p. 29)

Preservar ndo é sé guardar uma coisa, um objeto, uma
construgdo, um miolo histdrico de uma grande cidade
velha. Preservar também é gravar depoimentos, sons,
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musicas populares e eruditas. Preservar é manter vi-
vos, mesmo que alterados, usos e costumes populares.
E fazer também levantamentos de qualquer natureza,
de sitios variados.

Nesse intento, deve-se promover a re-significacdo identitaria
dos grupos étnicos, das minorias, dos excluidos e dos marginalizados
pelalégica cultural dominante, ja que, a esses, foi subtraido o direito
a voz e expressao e ao reconhecimento da importancia de suas
identidades, dos siléncios, das praticas, das memdrias e os bens
culturais.

Ainda considerando a enorme validade que tem o trabalho com
amemoria revisitada a partir de depoimentos orais e de histérias de
vida, situa-se a necessidade de sua busca, preservacao e registro ja
que se trata de uma fonte ilimitada pela quantidade de informagdes
que pode fornecer, porém limitada pelo carater perecivel da prépria
condicao humana, ja que os depoimentos sdo obtidos na relagao
direta entre o pesquisador e os sujeitos histéricos em vida.

Trata-se de considerar exemplos que se multiplicam com
uma frequéncia consideravel, de depoentes que se nao abordados a
tempo de terem registrados as suas memorias, baniriam da histéria
parte consideravel de um conhecimento, que de outra forma, nao
seriam alcangados.

Na experiéncia de pesquisa em historialocal, e, tendo a histéria
oral como uma das suas fontes, foi possivel conhecer, compreender e
registrar a histéria de uma comunidade no municipio do Inga, conhecida
como Pedras D’agua dos Negros, remanescente de quilombolas - de
distante e dificil acesso, que tinha caracteristicas bastante especificas
e, até a época da pesquisa, em 1989, nenhum registro escrito que a
identificasse. Através da coleta de depoimentos de seus integrantes,
especialmente de D. Maria, matriarca da comunidade, com seus mais
de 100 anos e que, apesar de ja sofrer determinados limites como
debilidade fisica e cegueira, exercia a lideranca local e possuia uma
lucidez que impressionava. Os seus depoimentos contribuiram na
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tessitura da histéria da comunidade, possibilitando entdo, que se
procedesse a um registro escrito antes que a mesma viesse a falecer.

A importancia dessa fonte histérica e sua aplicacao
metodologica para pesquisa pode nos reportar também a inimeros
exemplos relatados em trabalhos conhecidos, tais como os classicos,
Memodria e sociedade: lembranga de velhos, de autoria de Bosi (1994),
declarando a reciprocidade e interacdo dos lugares do sujeito e do
objeto na pesquisa com a histéria oral e, A voz do passado: histdria
oral,de P. Thompson (1992), que procede a reflexdes apuradas sobre
as evidéncias histdricas, distinguindo-as nas fontes orais e escritas,
ou mesmo, a vasta producao dos pesquisadores ligados a Associacao
Brasileira de Histéria Oral (ABHO), que, desde a sua criagdo em 1994,
tem estimulado, em todo o pais, areflexdo e a producao de trabalhos
relacionados a historia oral.

Nas fontes orais os limites da subjetividade estdo presentes
como em qualquer outra fonte historica e, neste caso, torna-se ainda
mais clara, pois a entrevista pressupde duas subjetividades explicitas:
ado entrevistador e a do depoente e, ha de se levar em consideragao
e com bastante cautela o grau de envolvimento entre ambos. Passo
importante no sentido de observar o rigor na utilizacdo desse método
é a preparac¢ao do entrevistador, buscando informacdes variadas
sobre o entrevistado ou sobre o tema a ser tratado e, a elaboracgao
um roteiro prévio. Segundo Amado & Ferreira (1996, p. 236)

Nenhuma entrevista deve ser realizada sem uma pre-
paracdo minuciosa: consulta a arquivos, a livros sobre
o assunto, a vida do depoente, leitura de suas obras, se
houver alguma, bem como referéncia sobre as principais
etapas de sua biografia. Cada entrevista supde a abertura
de um dossié de documentagao. A partir dos elementos
escolhidos, elabora-se um roteiro de perguntas do qual
o informante deve estar ciente durante toda a entrevista.
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A questdo da subjetividade das fontes orais é evidente, pois
lidar com oralidade é lidar com a memaria e, nesse caso, deve-se levar
em consideracdo que se trata de uma reconstru¢do que acarreta uma
representacao seletiva sobre um tema ou sobre o préprio passado de
um protagonista histérico. Importante perceber que o passado nunca
é individual, mas sim coletivo, inserido em um contexto social, logo,
esse passado rememorado, por ser coletivo, nos da o viés do contexto
histérico da mesma forma que documentos escritos ou iconograficos.
Portanto, reconhecer a subjetividade das fontes orais, ndo pressupde
o abandono de métodos e/ou das regras cientificas, pelo contrario,
torna-se uma manifestacdo do espirito critico do pesquisador.

Na histéria local, além da consideragcdo da memdria, seja ela
individual ou coletiva, observa-se também o reconhecimento dos
espacos de memoria materiais expressas das mais diversas formas
e, presentes no cotidiano.

O resguardo das memodrias sociais na atualidade - do ponto
de vista do patriménio histérico, cultural e artistico, passa a ser
valorizado e a sua salvaguarda comeca a ser defendida até como
uma possibilidade para os destinos das cidades, como por exemplo,
através do turismo historico e da inje¢do de recursos publicos para
restauragao, preservacao, utilizagao e manutencao desses patrimonios.

Oficialmente, no Brasil, a atenc¢ao e o cuidado com o patriménio
histérico material se deram a partir da década de 1930. Temos,
em numa visao panoramica, o destaque para as primeiras ideias
preservacionistas do entao Ministro da Educacao e Saude, Gustavo
Capanema, que solicitou a Mario de Andrade a elaboracdo de um
anteprojeto de lei para a salvaguarda e protecao do patriménio
cultural brasileiro, tendo assim origem o Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) em janeiro de 1937, estando
hoje vinculado ao Ministério da Cultura.

O IPHAN estendeu a sua acdo para além do culto e preservagao
ao monumento artistico de pedra e cal, dos conjuntos urbanos e
dos acervos documentais, a salvaguarda do patrimdnio imaterial ou
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intangivel diante da promulgagdo, em agosto de 2000 do Decreto n°.
3551 que instituiu o registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial e o
Programa Nacional do Patrimdnio Imaterial (PNPI), que: “[...] viabiliza
projetos de identificagdo, reconhecimento, salvaguarda e promocgao da
dimensao imaterial do patrimonio cultural”, sendo

[...] um programa de fomento que busca estabelecer par-
cerias com instituicdes dos governos federal, estadual
e municipal, universidades, organiza¢des ndo-governa-
mentais, agéncias de desenvolvimento e organizacgoes
privadas ligadas a cultura, a pesquisa e ao financiamento.
(Idem)

No site do referido Instituto, encontra-se a legislacdo completa
do Programa Nacional do Patrimo6nio Imaterial, com os objetivos,
diretrizes da politica de fomento, registro de bens culturais da natureza
imaterial, inclusive, com o inventario nacional de referéncias culturais.

A importancia de criar e executar praticas e politicas de
preservacao e valorizacao da memoria local deve ocorrer em fungdo
das referéncias culturais de um determinado territério, podendo
seguir também o principio diferencial das escalas, nesse caso,
correspondendo a um bairro, uma vila, um distrito, uma cidade, uma
regido geografica, um segmento territorial, ou um pais. Reabilita-se,
assim, o sentido da memoria e da cultura local em contraposicao
ao carater uniformizador de uma memoria que se propde coletiva
e nacional.

Resgatar as memdrias imateriais deve garantir a producao
do conhecimento sobre a vida do individuo - sujeito historico, no

12 “Entende-se por Patrimonio Cultural Imaterial as praticas, representagdes, expressdes, conhecimentos e
técnicas — junto com os instrumentos, objetos, artefatos e lugares que Ihes sao associados — que as comunidades,
0s grupos e, em alguns casos, os individuos reconhecem como parte integrante de seu patriménio cultural.
Esse Patriménio Cultural Imaterial, que se transmite de geragdo em geracgéo, é constantemente recriado pelas
comunidades e grupos em funcéo de seu ambiente, de sua interagdo com a natureza e de sua histéria, gerando
um sentimento de identidade e continuidade, contribuindo assim para promover o respeito a diversidade cultural
e a criatividade humana”. Essa definicao esta de acordo com a Convengéo para a Salvaguarda do Patriménio
Cultural Imaterial, aprovada pela Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) em 17/10/2003 e expressa no site oficial do IPHAN, http://www.iphan.gov.br/
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contexto social em que vive e ao qual atribui sentido e valor;, ao tempo
em que delimita marcos importantes e referenciais de identidade
para o grupo do qual faz parte.

O conhecimento e apropriacdo por parte dos que geram,
produzem e transmitem os saberes especificos da cultura local,
somado a identificacdo e reconhecimento por parte de quem os estuda
e dos responsaveis pela promocao de politicas de preservacao podem
criar as condi¢des necessarias a sua guarda, seja pela organizacao
comunitaria, seja através de ajuda financeira.

No estrato local, a conscientizagdo e organizacdo da comunidade
sdao de fundamental importancia para que se dé o respeito e a
preservacao do patrimonio material. Duas experiéncias exemplares
em municipios distintos revelam que a acdo da populagao €, em
primeira instancia, essencial no reconhecimento, defesa e preservagao
dos patrimoénios locais.

Ocorreu, quando da mudanga do paroco encarregado da
jurisdicdo catélica romana sobre a circunscri¢ao local no municipio
de Pedras de Fogo, que o mesmo, como uma de suas primeiras atitudes,
determinou a derrubada de parte da lateral da Igreja Matriz para
a construcao de uma garagem que serviria, a partir de entdo, para
abrigo do seu automovel. A reacdo de indigna¢do da populagao foi
imediata tendo, como resultado, a restaura¢do do que foi modificado
e a consequente providéncia do referido padre no sentido de buscar
outro espaco para a guarda de seu precioso bem. Esse movimento
que inicialmente foi desencadeado pelos frequentadores da igreja
contou expressivamente com ao apoio dos professores e do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais, que, a época, estavam envolvidos com o
projeto de histéria local do NDIHR, no qual se desenvolviam reflexdes
sobre a preservacao do patrimonio histérico.

A outra experiéncia ocorreu no municipio do Inga. Dessa feita o
fato se deu com relagdo ao cuidado com as suas itacoatiaras!? repletas
de inscrigdes rupestres, a Pedra do Ingé, que € alvo de visitas turisticas e

13 Palavra derivada do Tupi que significa ‘pedra riscada’ ou pedra com inscrigdes rupestres
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de estudos por pessoas tanto do Brasil como do exterior. Registrada em
entrevistas realizadas com a comunidade, tem-se que a percepcao dos
proprios moradores locais com relacio a esse monumento historico — de
data imprecisa, mas com registro de sua presenga ja desde o século X VI,
quando da penetragdo do territdrio paraibano pelos conquistadores — era
de pouca significancia, a nao ser, pelo fato de que, esse monumento
historico se encontra encravado no leito do rio Ingd, lugar extremamente
aprazivel, sendo 6timo para “fazer piquenique, namorar ou vender laranja
aos domingos.” 1*

Com o trabalho de resgate da historia local que culminou
com a producao do livro didatico, constando nele referéncias acerca
da importancia da preservagdo do patriménio como reveladora da
propria identidade do municipio e, como atividade programada para
o final da capacitacao dos professores da rede municipal foi realizada
uma visita ao sitio arqueoldgico.

Destacamos que, em resposta as atividades de educacao
patrimonial desenvolvidas naqueles dias e a consequente
conscientizacdo dos participantes, percebeu-se uma mudanga de
atitude ja na atividade de campo citada.

Quando chegaram a Pedra do Inga e depararam-se com um
grupo de turistas que além de fotografa-la estavam pisando em
algumas pedras com inscri¢des representativas, e outros ainda,
procurando subtrair seus fragmentos para leva-los como suvenir, a
reacdo foi rapida. Alguns deles procuraram os visitantes e entabularam
um didlogo, alertando-os com para os devidos cuidados ao se visitar
um monumento importante nao s6 para a comunidade local, mas
para todo o mundo. Assim, informados, os professores tornaram-se
multiplicadores da educacao patrimonial.

14 Fato mais grave ainda podia-se observar na época das festividades juninas, quando o local de maior
atrag@o no municipio era exatamente a area das itacoatiaras que servia diariamente como estagéo para o trem
“forré-viario”, que se deslocava da cidade de Campina Grande com destino a Itabaiana, cidades essas proximas
do Inga. A parada era obrigatéria, sendo determinado um tempo para a diversédo dos passageiros, que consistia
num autentico forré pé-de-serra exatamente no sitio arqueolégico. Na segunda metade da década de 1990 essa
atividade foi terminantemente proibida, por solicitagdo dos moradores e pela agdo do Instituto do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional.
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Jaao se resgatar a memoria cultural imaterial de grupos ou de
comunidades locais, procura-se reconhecer saberes expressos por
atores - protagonistas historicos, que individual ou coletivamente
determinam a identidade de um grupo social ou mesmo de uma
localidade. Sao formas de expressdo de identidades especificas do
lugar, representadas e manifestadas de variadas formas, entre elas,
através de celebragdes, ritos, festas, musicas, manifestacdes cénicas,
plasticas ou lidicas e que constituem referéncia para a populagao.

Com essas consideragdes e procedendo a relacdo com a histéria
local, é possivel ainda, partindo de ilustragdes praticas, refletir nos
seguintes termos: como estudar a histdria do local sem considerar
o seu patrimonio material e imaterial?

Por exemplo: Como estudar a historia do Inga sem compreender
a fala e o imaginario das labirinteiras da Cha dos Pereira? Ou sem
conhecer as inscri¢des rupestres nas suas famosas itacoatiaras? Como
apreender a historia de Cabedelo sem ver e ouvir a Nau Catarineta
com seu secular conteddo passado oralmente entre geragdes? Ou sem
visitar a Fortaleza de Santa Catarina? Como compreender o processo
histérico do municipio do Conde sem incluir a histéria de vida dos
pescadores em suas colonias? Ou sem apreciar o lendario grupo de
danca folclorica Jacoca, em sua representacdo da cultura nordestina?
Como saber a historia do municipio de Areia sem considerar a beleza
do Teatro Minerva, e dos saraus animados por bandas mantidos
pela Sociedade Phenix Musical Areiense, ambos no século XIX ou
ainda dos seus festivais de arte que agitaram a cidade no século XX?
Como lembrar a histéria de Pedras de Fogo sem observar o quanto
da cultura indigena permanece no cotidiano da cidade, através do
préprio nome do municipio ou de suas ruas? Ou desconsiderar, para
além da atividade politica, a agdo sociocultural da Magonaria no final
do século XVIII e durante o XIX, tendo como seu expoente o Aredpago
fundado na vizinha Itambé?

Portanto, entendemos que toda a pratica de consideracao
e preservacdo de bens culturais materiais ou imateriais deve ser
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acompanhada de, pelo menos, dois elementos basicos para uma
abrangéncia mais significativa.

O primeiro deles deve ser o destaque para o principio educativo
de preservar a cultura como manifestacdo de memorias e praticas
da sociedade, seja ela erudita ou ndo, e isso, ultrapassando a ideia da
educacdo formal circunscrita as escolas, mas entendendo-se a condigao
de educando ao coletivo dos cidadaos, pois, assim fazendo, além de
socializar o conhecimento, pode-se estrategicamente transmutar sua
condicdo de espectador ou produtor para a de guardido e sentinela
do patrimodnio local.

E, como segundo elemento a considerar, deve-se atentar para
o fato, de que nao adianta apenas definir lugares como patriménio
historico-cultural da humanidade, se isso nao for gerado, e, a0 mesmo
tempo, gerar na comunidade local o sentimento de identidade
social, de pertencimento. Se essas definicoes nao forem pensadas e
praticadas considerando o conjunto da sociedade, qual a importancia
do titulo? Se nos préprios arredores desses sitios — e, muitas vezes
neles proprios - imperam a pobreza, a miséria, se ndo sao criadas
junto a esse movimento politicas de informagdo, de preservacao e
uso sustentavel, e enfim, se o patrimonio é apenas para turista ver!

Na consideracdo, preservacdo, valorizagdo e importancia
do patrimdénio histérico-cultural material e imaterial, tornam-se
necessarias, além das acdes publicas diretamente formuladas,
como por exemplo, as desenvolvidas pelo IPHAN, a perspectiva de
criar possibilidades de uma metodologia especifica de educacao
patrimonial a se desenvolver junto as populacdes locais, que
demonstre aimportancia da diversidade cultural como fundamental
para o estabelecimento de identidade dos individuos, como uma
marca que identifica e que adquire sentido comum e compartilhado
nas comunidades.

Essa educacdo patrimonial deve, assim, extrapolar os
limites dos espagos da educacao formal nas escolas e criar novas
possibilidades para a sua inser¢do de forma mais ampla na sociedade
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local, podendo acontecer nos sindicatos e associa¢oes, nas igrejas,
no espago de Organiza¢des Nao Governamentais (ONG), nos centros
comunitarios e nos espagos publicos em geral.

A educacgao patrimonial pode, também, desenvolver a¢des, no
sentido de denunciar a desvaloriza¢do do local em detrimento de uma
cultura e de uma memoria que pretensamente se propde hegemonica,
seja ela nacional ou estrangeira, e que recorrentemente nos chega
através do processo de globalizacdo - pela programacao televisiva,
pelaimprensa escrita ou pela web, muitas vezes apresentando a idéia
de progresso, de avancgo e de civilizagdo que considera o local como
velho e ultrapassado, e o que vem de fora, como novo, moderno e eficaz.

I
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CAPITULO 2 - ENSINO DE HISTORIA LOCAL

2.1 Ensino de histdria: do geral ao local, relevancia e
significado

Buscamos, agora, analisar especificamente aspectos relativos
ao ensino de historia e de histéria local, na perspectiva de enfocar a
sua aplicabilidade e significado para professores e alunos.

O ensino de histdria no sistema educacional brasileiro - em
especial no Ensino Fundamental e Médio - esteve, desde a sua inclusdo
nos programas escolares e nos curriculos, no Brasil a partir do século
XIX, permeado de tradigdes e concepgdes europeias, expressamente
francesas. Segundo Chesneaux (1995), ocorre a difusao de uma
histdria modelo a ser seguida por todas as civiliza¢des, como € o
caso da cronologia esquematica e linear, baseada no quadripartite
- Historia Antiga, Média, Moderna e Contemporanea - ou da prépria
Historia do Brasil, também constituida dentro dos marcos da historia
europeia.

O autor adverte que, em outros paises, o processo histérico
se organiza de formas variadas, com referenciais diferentes, e a
exemplo cita a Grécia e a China. Porém, conforma-se no ocidente,
certa homogeneidade com relacdo a abordagem francesa, talvez,
segundo ele, por ter uma estrutura mais rigida. Nesse sentido, a
europeizacdo é imposta como passo decisivo a saida da barbdrie, do
atraso. Contra estas formula¢des esquematicas, Chesneaux (1995,
p. 161) afirma que
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A evolucdo histérica é desigual [...]. A desigualdade de de-
senvolvimento leva a compreender o fracasso das trans-
feréncias de modelo. E perda de tempo tentar implantar
artificialmente, uma certa formacgao social, estruturas e
elementos de vida coletiva tomados de empréstimo a
uma outra formagdo social, com a finalidade de moldar
a primeira a partir da segunda. O enxerto € rejeitado.

Qualquer tentativa de repartirmos o tempo histdrico apresenta
limites, principalmente se essa divisao pretende impor unilateralmente
aapreensio do conhecimento histérico. E evidente que, para o ensino
de Histdria, necessaria se faz a periodizacao e a organizagdo do tempo
para aperfeicoar a aprendizagem. Trata-se, inclusive, de uma questao
didatica. Por outro lado, nao podemos perder de vista que qualquer
divisdo temporal da histéria surge com func¢ées especificas, por
exemplo, Chesneaux as divide em dois niveis: o nivel das institui¢cdes
universitarias e o da ideologia.

No primeiro, o autor destaca a fun¢ao pedagogica, para
a elaboracao dos programas universitarios e escolares que,
inevitavelmente, influenciam a producdo dos livros didaticos e obras
histéricas; a fungao institucional que define as catedras de ensino nas
universidades, e a funcao intelectual estabelecendo as especialidades
de investigacdo dos historiadores. Ja para o outro nivel, destaca a
funcao ideolégica e politica do quadripartismo historico, qual seja
o de “privilegiar o papel do ocidente na histéria do mundo e reduzir
quantitativamente e qualitativamente o lugar dos povos ndo-europeus
na evolugdo universal”. (p. 95).

E importante observarmos ainda que, para esta histéria -
conteudo dos curriculos no Brasil até, pelo menos, a segunda metade
da década de 1980 -, a apropriacdo do conhecimento é concebida
como um acumulo de informacgdes, efetuado, no mais das vezes,
através da memorizagdo mecanica do conhecimento universal. A parte
relevante desse conteudo é apresentada sob a forma de culto aos
sujeitos histéricos, de glorificacao dos atos individuais, portanto, uma
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histdria personalista que enfatiza determinadas datas, personalidades
e fatos isolados de patriotismo.

0 passado é uniformizado, excluindo qualquer forma de
participacdo comunitaria, ou de agentes sociais que ndo os dominantes.
No relato de Fonseca (1993, p. 61)

E interessante observar que ha uma tentativa de legiti-
mar pelo controle do ensino de Historia, alogica politica
do Estado e da classe dominante, anulando a liberdade
de formacao e de pensamento da juventude, homoge-
neizando a imagem destes sujeitos sociais, em torno da
imagem do homem que melhor serve aos interesses do
Estado e da Nagdo.

Aexclusdo, osiléncio, a desconsideracdo do valor da coletividade
se apresentam explicitamente na histéria oficial, impondo valores
e memorias.

Nao é por outro motivo que observamos, ainda nas ultimas
décadas do século XX, que, para a maior parte dos estudantes
brasileiros, o estudo de historia carece de sentido ou utilidade; ndo
se tem a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa, estudo do
passado, que sé exige, como vimos, a prontiddao em declinar nomes,
datas e fatos. Nao é de se estranhar que assim seja, porque ocorre
a enorme distancia entre a realidade vivenciada pela comunidade
e o tratamento dado ao ensino de Historia, ja que o aluno se torna
mero espectador de fatos, ndo necessitando esfor¢os no sentido de
qualquer reflexdo ou elaboracao.

No que pese o avango do pensamento historico revelado no
alargamento de horizonte, na renovac¢ao e emergéncia de novos
paradigmas da historia no campo tedrico e pratico dos historiadores de
oficio, refletido nas novas abordagens historiograficas que questionam
a forma de elaboragao histérica baseada no eurocentrismo e apontam
o seu fracasso, essa concepg¢ao ainda nao se faz presente de forma
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consideravel na pratica escolar - nos curriculos, livros didaticos,
planejamentos pedagogicos e na regéncia de aula.

A apreensao da propria dindamica da sociedade suscitada pelo
movimento da histéria acaba trazendo, praticas sociais que, para o
seu estudo e entendimento, desmontam a necessidade na superacao
do enclausuramento a que o quadripartismo condenou a historia,
buscando livrar da sua compreensao e, portanto, do seu ensino, o
peso da rigida estrutura eurocéntrica.

Uma questao que se impoOe, para nao incorrermos na
generalizacao ao afirmar que essa é uma pratica dominante e
incontestavel no ensino de histéria, é reconhecer que o avanco
do conhecimento histérico observado na academia, apesar de,
“timidamente operacionalizado” pelos professores em sala de aula
nos demais niveis de ensino, pode ser vislumbrado no registro de
relatos de experiéncias em livros e em simpdsios na area. Porém,
destacamos que predomina a evidéncia de acoes isoladas, e, em alguns
casos, configuram-se como exemplos das dificuldades encontradas na
distincao basica entre o saber histérico académico como um campo
de pesquisa e produgao do conhecimento do dominio de especialistas
e o saber histoérico escolar, como conhecimento produzido no espago
da escola.

Neste sentido, é pontual considerarmos as diferencas presentes
nesses espacos de conhecimento distintos e a possivel relacao entre
eles, ja que nado se trata de uma simples transmissao, no caso da
academia para a escola, do conhecimento cientifico para o escolar.
As especificidades desses espacgos e os objetivos do conhecimento da
histéria, para cada um deles, requerem as devidas adequacdes, pois
o conhecimento na academia é diferente do conhecimento escolar,
porém deve existir uma relacdo estreita entre eles.

No presente estudo, situamos, o conhecimento histérico
constituido academicamente como um conjunto de conhecimentos
socialmente adquiridos ou produzidos, estruturados com métodos,
teorias e linguagens proprias, que visam compreender a natureza e
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as atividades humanas. Ja para o conhecimento histoérico efetivado
nas escolas da Educagdo Basica, tomamos a referéncia de Bittencourt
(1998, p. 25), quando indica que

0 conhecimento histdrico escolar é uma forma de saber
que pressupde um método cientifico no processo de
transposicdo da ciéncia de referéncia para uma situagdo
de ensino, permeando-se em sua reelaboragao, com o
conhecimento proveniente do “senso comum”, de re-
presentagdes sociais de professores e alunos e que sio
redefinidos de forma dindmica e continua na sala de aula.

Destacamos que esse conhecimento historico escolar ndo deve
ser entendido como mera e simples transposi¢do de um conhecimento
maior, académico, que é simplificado pelo Ensino Fundamental ou
Médio.

Assim, é no espac¢o do conhecimento histdrico escolar que
mais se fazem sentir os resquicios da elaborac¢ao historiografica
eurocéntrica, e eles podem ser percebidos ainda hoje em varios
aspectos. Ha de se atentar, por exemplo, para a indistin¢do entre o
conteddo dos Programas de Curso e dos livros didaticos, baseados
nessa perspectiva historiografica, pois ndo se consegue perceber
claramente quem direciona quem. Neste sentido, cabe considerar,
além da participacdo do Estado, através do Ministério da Educacgao
e das Secretarias de Educagao Estaduais e Municipais, que elaboram
Curriculos e Programas, o papel desempenhado pela inddstria cultural
e editorial na producao dos manuais didaticos.

A proépria composicdo desses manuais, em especial os
destinados ao estudo de historia, apesar das renovagdes de edi¢des
com suposta abordagem nova, sdo permeados por uma visao
fragmentada e distorcida do processo histoérico.

0 agravante nessa situagdo é que, por diversas razoes, entre
elas a formacgdo dos professores e a auséncia da autonomia na pratica
educativa, constatamos a tendéncia em ministrar o conteudo do livro
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didatico como saber indiscutivel e como um fim em si mesmo. O
livro deixa de ser uma referéncia de consulta para a preparagao das
aulas e passa a ser a Unica fonte, além do fato de que, se o professor
ndo consegue vincula-lo a proposta curricular, se desobriga dessa
passando a utilizar unicamente a sequencia de contetidos proposta
pelos livros didaticos.

E interessante observarmos que em sua formagio académica,
seja em historia ou pedagogia, o professor que ministra aulas no
Ensino Fundamental, obteve um conhecimento cientifico, diferente,
portanto, do conhecimento escolar que aplicard em suas aulas. O
questionamento que se apresenta é: se o professor aprende assim -
academicamente, como ele devera proceder para realizar a constru¢ao
do conhecimento na sala de aula no nivel de Ensino Fundamental e
Médio? Como podera contemplar o contetdo historico estabelecido
em programas e curriculos?

Tomamos como referéncia para entendermos essa questao,
além da observacao, nas nossas atividades profissionais junto a
formacao de professores, o proprio depoimento de alguns deles. Assim,
0 que recorrentemente percebemos é que a sua formac¢do académica
nao tem sido suficiente para capacita-los na escolha de contetdos e
metodologias para efetuar esta construcao do conhecimento.

O que acontece, entdo, é que ele recorre ao livro didatico como
salvador da pdtria, na defini¢do do seu trabalho em sala de aula.
Chamamos a atengdo para um fato, pelo menos curioso, neste processo:
durante a sua formacao o graduando néo lida com livros didaticos e
sim com bibliografias e referenciais académicos, o seu contato com
os livros didaticos s6 ocorre na escola quando efetivamente assume
a regéncia, o que observamos dai para frente, € o seu uso de forma
irrestrita e indiscriminada, bem como, o desinteresse e indiferenca
em buscar apoio bibliografico variado para suporte de suas aulas.

Entre as professoras por nés entrevistadas, destacamos o
seguinte relato que exemplifica bem a relacdo que se estabelece entre
professores e livro didatico
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Eu ndo possuo muitos livros, entdo tenho alguma difi-
culdade para trabalhar o contetido, sempre preparo com
antecedéncia minha aula, mais sé estudo o que esta no
livro didatico, mais quando chego na escola, pego alguns
livros didaticos que ficam na sala do professor e dou
uma olhada para complementar alguma informagao da
minha aula. (Entrevista com professora de histéria do
municipio do Conde, em 12/06/2003)

A situacao é tdo comum quanto grave, Freitag (1993, p. 128),
constata que

Se com o livro didatico o ensino no Brasil é sofrivel,
sem ele sera incontestavelmente pior. Poderiamos ir
mais longe, afirmando que sem ele o ensino brasilei-
ro desmoronaria. Tudo se calca no livro didatico. Ele
estabelece o roteiro de trabalhos para o ano letivo,
dosa as atividades de cada professor no dia-a-dia
da sala de aula e ocupa os alunos por horas a fio
em classe e em casa.

Os efeitos dessas questdes se traduzem - embora nao sejam
fruto apenas do uso indevido do livro didatico - nos resultados que
temos narelacdo ensino/aprendizagem de historia: conformacao de
um professor limitado em sua pratica docente e alunos submissos,
passivos e negadores do seu carater social e historico.

Percebemos que questdes como essas tém, no Brasil, na tltima
década do século XX e adentrando o XXI, evocado, como ja dissemos,
estudos e reflexdes sobre o ensino de histdria, especialmente dos
profissionais ligados a academia, suscitados por suas experiéncias com
os alunos da graduacdo em seus estagios docentes e monografias de
final de curso e os da pds-graduacao através de pesquisas, dissertacoes
e teses. Ao mesmo tempo, nota-se a procura bastante acentuada
desses alunos que, na maioria dos casos, ja lidam com a regéncia
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do ensino de historia, por elementos que possam capacita-los no
exercicio profissional.

Sdo preocupacgdes importantes e fundamentais, reveladas
inclusive nos Simpdsios e Encontros Estaduais, Regionais ou Nacionais
da ANPUH, que tem focado, em seus espacos de discussao, o ensino de
historia, tendo, inclusive, surgido, na década de 1990, outros féruns
especificos para tratar o tema como, por exemplo, o Encontro Nacional
de Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH) e o Seminario
de Perspectivas do Ensino de Histdria, nos quais se multiplicam a
apresentacao de trabalhos, experiéncias e grupos de estudo em uma
perspectiva de redimensionar as possibilidades tedrico-metodoldgicas
na area.

Nesses espacos que garantem o estudo e a divulgacdo da
producdo sobre o ensino de histdria, é recorrente a forma como essas
sdo elaboradas, quase sempre apresentando questodes teoéricas que
levem, ou ja sejam, produtos da praxis de trabalho dos seus autores,
sdo estudos de caso, relatos de experiéncias e projetos de ensino,
entre outros. E importante destacar o seu mérito, principalmente, no
sentido da contribuigdo metodolégica que tais estudos podem trazer
a pratica do ensino em histéria. Uma participacao mais frequente
de graduandos e professores de Ensino Fundamental e Médio em
espacos de reflexdo como esses, com certeza, poderia contribuir na
formacao e pratica docente.

Procurando compor uma visdo geral do estado da arte nessa
area do conhecimento, podemos revisitar escritos novos ou ja
consagrados na historiografia do ensino de Histdria no Brasil'® e
acerca da Didatica e Pratica de Ensino em Historia e, em alguns casos,
do ensino de historia local. Numa visao preliminar, dessa produgao,
destacamos: Bittencourt (1996; 1997; 2004), Caimi (2001), Diehl

15 Num esforgo de sistematizar estudos de referéncia para o ensino de histéria no pais, contamos com
a tese: OLIVEIRA, Margarida M2 Dias de. O direito ao passado: uma discussdo necessaria a formagéo do
profissional de histéria. Recife/Pe: UFPE, 2003, em que a autora procede um estudo sobre as publicagdes na
area, contempladas na Revista Brasileira de Histéria (RBH), como também, leva a efeito, uma metddica sinopse
do tratamento do tema nos espacos oficiais de discussdo — ANPUH, ENPEH e Simpdsio Perspectivas do Ensino
de Histodria.
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(1999), Guazzelli (2000), Karnal (2003), Neves (1997), Nikitiuk
(1996), Schmidt (2000), Seffner e Baldissera (1997), S. Fonseca
(1993; 2003), Silva (1995), Soihet (2005), T. Fonseca (2003), Zamboni
(1993) Zarth (2004).

Constatamos variadas situag¢des, inicialmente, notamos um
aumento consideravel de profissionais preocupados com o ensino
de histéria, com a formacao de professores e com a variedade
de metodologias e técnicas que auxiliam no processo ensino-
aprendizagem. Distinguimos o estabelecimento de uma relacao mais
estreita entre ensino de histéria, historia social, histéria cultural,
histéria do cotidiano, histéria oral e de vida, micro-historia, educagao
patrimonial, e memoéria.

Pontualmente, se apresentam também estudos acerca da
histéria local e sua aplicabilidade na sala de aula, porém, destacamos
que estes estudos tratam, em geral, de orienta¢des técnicas para
utilizacao nos niveis fundamental e médio, com a indicacdo de uma
presenca ainda timida no processo de formagdo dos historiadores.

Da mesma forma, surgem propostas da inclusao do local
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nos principios apontados
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ou nos préprios
referenciais curriculares indicados pelas Secretarias de Educacao
nos estados e municipios brasileiros.

Encontramos, ainda, uma visao recorrente de que, mesmo
apontando a renovacao tedrico-metodologica das novas abordagens
historiograficas, em especial as derivadas da Escola dos Annales
na Franca, da Histdria Social na Inglaterra ou a Micro-histéria na
Italia, e, a sua consequente introducdo nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Histéria, estes conhecimentos, a passos lentos, tém
sido incorporados no Ensino Fundamental e Médio. O questionamento
que se apresenta € se os novos temas e objetos da histdria, mesmo
configurando-se nas propostas curriculares oficiais, tém conseguido
provocar mudangas nas praticas e regéncias dos professores.
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Por fim, a reacao dos alunos a histéria nas salas de aula, que se
apresenta na forma de aversao ou de apatia frente ao que é ensinado,
quando afirmam que ndo sabem para que estudam isso ou que a
histéria ndo tem fungdo ou sentido, demonstra que até o presente ha
um consideravel emprego da ideia de histéria como fatos isolados e
nao como processo, como matéria decorativa e nao interpretativa.

Schmidt (2001) aponta alguns elementos que podem
contribuir para uma ruptura com o ensino tradicional e decorativo
de historia, entre eles: a contraposicao da historia linear e evolutiva
pela histoéria processual, isso significa que, ao serem selecionados
temas ou conteudos a serem estudados, esses devem privilegiar a
analise da experiéncia humana e a compreensao das permanéncias
e das mudancas ou transformagdes que ocorreram na sociedade ao
longo do tempo. Aponta a superacdo de uma histoéria fragmentada
em fatos isolados, que seria substituida por uma selecao de temas
que possibilitem a apreensao da historia na sua totalidade e de forma
dindmica.

A autora questiona, ainda, a ideia da historia como estudo do
passado chamando a atenc¢ado para que professores e alunos assumam
0 compromisso com o seu tempo, que ele seja o ponto de partida
para a composicdo do conhecimento histérico. E, por fim, a uma
histéria pautada na memorizagao de fatos sem significado, apresenta
a compreensdo e interpretacao da realidade social o que, segundo
ela, contribuiria para a construcao da identidade historica, social e
politica do educando.

Assim, destacamos a importancia de propostas mais
significativas para o ensino de histéria, pois sabemos que a forma
como o aluno se relaciona com a histdria que estuda na escola norteara
0 maior ou menor aprec¢o por ela ao longo de sua vida, bem como,
influenciara a imagem que tem da sociedade na qual € participe,
portanto, torna-se fundamental assegurar um ensino expressivo. A
propésito do relacionamento dos alunos com a histéria, nos lembra
Ferro (1983, p, 11)
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Ndo nos enganemos a imagem que fazemos de outros
povos, e de nds mesmos, esta associada a histdria que
nos ensinaram quando éramos criancas. Ela nos marca
para o resto da vida. Sobre essa representagio, que é para
cada um de nés uma descoberta do mundo e do passado
das sociedades, enxertam-se depois opinides, idéias fu-
gazes ou duradouras, COmo um amor... mas permanecem
indeléveis as marcas das nossas primeiras curiosidades,
das nossas primeiras emocoes.

E valido, entdo, repensarmos a produgcio e o ensino de histéria,
a partir de uma perspectiva comprometida com a soma da experiéncia
da teoria e pratica de professores, aliada as condig¢des subjetivas do
seu trabalho, tais como a disponibilidade para a formagao inicial
e continuada, situacao salarial, condi¢cdes materiais e emocionais,
entre outros, e da pré-disposicdo dos alunos ao ensino de historia.

2.2 A historialocal e os conteudos curriculares

A andlise da produgao tedrica, bem como do material didatico
de histoéria e, em especial de histéria local, existente nos municipios
paraibanos ou sobre eles, indicou a situacdo de escassez e inadequacao
dos mesmos. O ensino de histéria local se apresenta na forma de
matéria dirigida a memoria e, as vezes, a imaginacao, nao levando
em considera¢do qualquer outra propriedade intelectiva do aluno
e do préprio professor, apresentando-se de maneira fragmentada,
decorativa, repetitiva, enaltecedora de personalidades historicos,
na qual os fatos sdo apresentados como axiomas, dogmaticamente.

Muitas vezes, se reduz a uma performance biografica vaga
ou ao somatorio de descri¢des alheias ao universo do estudante, o
que restringe a historia da humanidade a pequenos espacos e a meia
duzia de homens que, por sua vontade e favor, tudo fizeram. Some-se
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aisso a falta de aptidao no uso de materiais didaticos variados - para
além do livro didatico, que, como consequéncia, obriga professores
e alunos a limitarem respectivamente o seu trabalho de ensino e
aprendizagem.

Diante dessas constatacdes, ndo causa estranheza o fato de
que a histdria local toma um carater parcial, que ndo ensina, nao
promove o raciocinio e a reflexdo; o estudo de histéria torna-se um
sacrificio que deve ser feito com a inten¢dao unicamente de obter a
aprovacao na série que se esta cursando.

Nesse quadro a histoéria local apresenta-se clivada entre histéria
do Estado e do Municipio, estando inserida nos Programas de Curso
e Curriculos do Estado da Paraiba, com a seguinte estruturagdo: no
Ensino Fundamental se define a Histéria do Municipio e a Histdria
da Paraiba para as segunda e terceira séries do primeiro segmento,
e, para o Ensino Médio, Pré-Histéria da Paraiba - 12 série, Histéria
da Paraiba Colonial - 22 série e, Historia da Paraiba no Império e
Republica - 32 série. Ja para o 22 segmento do Ensino Fundamental,
de 52 a 82 séries, nenhum contetido de historia local, considerada
como histoéria do estado ou dos municipios, é contemplado.

Entendemos que seria necessaria, além da defini¢cao da série
e do conteudo, a atencdo especial para as condi¢des reais do ensino,
observando, por exemplo, a necessidade da efetivacdo de pesquisas
especialmente visando a producdo do conhecimento local e de
elaboracdo de materiais didaticos que contemplassem uma abordagem
de inclusdo dos protagonistas da histdria que efetivamente fazem
parte dos espacos estudados - os professores, alunos e a comunidade
local em geral. Segundo Giroux; Simon (1994), sao abordagens desse
tipo que apresentam um ganho pedagogico para os estudantes ao
tornar disponiveis “aquelas narrativas, histdrias locais e memdrias
subjugadas que foram excluidas e marginalizadas nas interpretagdes
dominantes da histéria”. (p. 99).

O que temos, porém, é que o Estado disciplina a legislacao
do ensino sem considerar as condi¢coes de sua aplicacao, como, por
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exemplo, o caso do material didatico produzido que, na maioria dos
casos, deixa a desejar, pois, em nenhum momento, contempla-se
a participacao popular, nem o cotidiano desses agentes como seu
componente, ficando de fora, assim, a possibilidade de um ensino que
atente para o fortalecimento das identidades locais coletivas. Como
afirma Neves (1997, p. 27) “[...] a construcdo do conhecimento a partir
da vivéncia, portanto, do local e do presente, é a melhor forma de se
superar a falsa dicotomia entre a producao e a transmissao, entre a
pesquisa e o ensino/divulgacao, enfim, entre o saber e o fazer”.

Nao é incomum nos municipios a apresentacao de material
didatico sobre a histdria local - em geral apostilas, com um viés
muitas vezes bairrista, no qual se menospreza o que ndo é do local,
superestima-se a historia oficial que destaca cidaddos ilustres e que
aborda a cultura circunscrita a folclorizacao exacerbada expressa
com datas comemorativas e, cuja concep¢ao de local se expressa
como um espaco desarticulado de quaisquer outros.

Ainda com relagao ao fato de contemplar a participacdo popular
na composicao do material didatico e na construcao da historia e da
identidade locais, entendemos que nao ha contradi¢ao na investigagao
cientifica no que se refere a pesquisa documental convencional - leia-
se, aquela baseada apenas em documentos escritos que, em geral,
eram a unica fonte para a sua composi¢do, e a pesquisa que enfoca a
memoria e a argumentacdo individual ou coletiva através da historia
oral de vida e ou tematica, e da consideragdo dos bens patrimoniais
materiais e imateriais. Esses elementos, nao sao excludentes, ambos
elucidam a dimensao social que se queira estudar, e, nesse sentido,
a historia local pode estabelecer a aproximacao entre segmentos
populares e o ensino de historia.

Como aponta Davis (1992) existem sérias implicagdes quando
se nega a participacao popular na constru¢ao da historia. Isso se
caracteriza como atitude anti-cientifica, uma vez que a histéria é
resultado de conflitos entre classes; a subtracdo da participagao
popular é entendida como sendo uma negacao da atuacdo desses
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segmentos, classificando-os como objeto e ndo como sujeitos da
historia. Os efeitos de tal atitude podem ser caros a formagdo do
aluno e a perspectiva de sua participacao social e politica no presente
e no futuro.

Ao negarem a participagao popular na histdria, os livros
didaticos induzem o aluno das camadas populares a pen-
sar que sua historia nio tem valor, que sua histdria nio
é historia, que sd as iniciativas dos grupos dominantes
sdo dignas de registro, de estudo, sao exemplos. Sendo
induzido a desvalorizar o seu passado, o aluno tendera
também a subestimar o seu papel na manutengio e/ou
transformacdo do presente, o que conduz ao fatalismo, ao
sentimento de impoténcia de transformac¢do do mundo, e
aaceitacdo das elites para a diregao da sociedade. (p. 104)

A insercdo dos atores que compodem a histéria local e,
consequentemente, o seu ensino, contemplado em producdes
didaticas, aponta para o desenvolvimento de uma consciéncia da
coletividade que considera o plano social, econdmico, politico e
cultural, vislumbrando a busca de solugdes de seus problemas, mesmo
quando para estes, como firma Thiollent (1992, p. 18): “[...] ndo se
veem solugdes em curto prazo, como por exemplo: no caso das secas,
propriedade fundiaria, etc.”

Essas consideracoes devem marcar sobremaneira as discussoes
acerca da construgdo da histéria local, partindo da premissa de
que a histéria é uma experiéncia real vivida por todos os homens.
Entendemos assim que se torna importante apreender e incorporar
a perspectiva da classe trabalhadora, do seu cotidiano e das suas
lutas, na composicdo dos programas e propostas curriculares e na
pratica dos professores.

Para desenvolvermos atividades com o ensino de historia e,
em especial, com o de historia local, devemos partir da proposta de
repensar a sua produc¢do e ensino mais coerente com uma pratica
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comprometida com uma pedagogia social, em que deveria somar-se
a experiéncia e a formacao de professores do Ensino Fundamental,
Médio e Superior, alunos e comunidades locais, embasados numa
educagdo auténtica como propoe Freire (1987, p. 84)

A educacdo auténtica, repetimos, ndo se faz de A para
B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo
mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
originando visdes ou pontos de vista sobre ele.

Destarte, o ensino de histoéria local ganha significado e
importancia no Ensino Fundamental, exatamente pela possibilidade
de introduzir e de prenunciar a formagao de um raciocinio historico
que contemple ndo s6 o individuo, mas a coletividade, apreendendo
as relacoes sociais que ali se estabelecem, na realidade mais préxima.
Apresenta-se a abordagem da historia cotidiana e dos fatos presentes
introduzindo a possibilidade de resgatar o passado, através de
variadas formas, entre elas, o uso de fontes disponiveis na propria
localidade - quando existirem: os livros, a literatura de cordel, musicas
e poesias, as fotografias, o patrimonio histérico material e imaterial,
os documentos dos arquivos, bem como, descobrindo fontes vivas
através de depoimentos orais.

Ensinar histéria requer do professor a habilidade de buscar
sentido e significado para o conhecimento que ministra e superar
a mera transmissao de informacgdes, ja que essa ndo tem por
finalidade o desenvolvimento intelectual, mas, deforma a capacidade
de pensamento historico do aluno e a possibilidade de consolidar
habilidades de andlise. Entendemos, assim, que o conhecimento da
histéria local através da escola potencializa uma praxis social, como
afirma Rodrigues (1992, p. 43)

[...] o cidaddo, embora pertencendo a Nagao, tem no mu-
nicipio suas raizes. E nela que ele nasce, cria seus filhos,
trabalha; a relacdo fundamental da vida do cidadio ocor-
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re, portanto, no municipio. Entdo comecemos por ensinar
nossos alunos a acompanhar os administradores munici-
pais, em sua atuacdo politica; comecemos por ensina-los
a conviver com a realidade concreta dos municipios, pelo
conhecimento da vida politica, administrativa, cultural e
social de onde ele vive. Serd através desse conhecimento
que o cidadao podera dimensionar sua real parcela de
influéncia na transformacao da realidade vivida. Tal en-
volvimento o levara a compreensio de sua importancia
e papel na transformagao dos rumos da nagao.

Partindo destes pressupostos e da importancia do ensino da
histéria local, detectamos questdes importantes a serem consideradas,
quais sejam: a compreensao do que disciplina a legislacdo do ensino,
os planos curriculares e os propdsitos estabelecidos em parametros
para o Ensino Fundamental de historia, sejam de ordem nacional,
estadual ou municipal.

Assim, entendemos que mesmo com ressalvas e questionamen-
tos ao que prescrevem esses documentos que oficialmente devem ser
seguidos pelos profissionais da educacgao, se faz necessario ponderar
sobre eles com bastante atencdo na perspectiva de apreender em que
situagoes eles favorecem a implementacao do ensino de histéria local.

2.3 Ensinar historia redescobrindo sentidos

De maneira geral, as propostas curriculares do ensino definem
sentidos, contetidos, praticas e finalidades. E nesse espaco também que
se mostra a face mais visivel da intervenc¢do do Estado na educagao.
Estd nos Programas de Curso e nos Curriculos a defini¢do do que deve
e pode ser estudado e, no caso da histdria, o que deve ser lembrado
ou apagado da memoria coletiva. Segundo Abud (1998, p. 29)
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Os curriculos sdo responsaveis, em grande parte, pela
formacdo e pelo conceito de historia de todos os cidadaos
alfabetizados, estabelecendo, em coopera¢io com a midia,
a existéncia de um discurso histérico dominante, que for-
mard a consciéncia e a memoria coletiva da sociedade. [...]
nao relativizam a realidade e trabalham com a auséncia
de rupturas e resisténcias. As dificuldades e obstaculos
do cotidiano estdo ausentes dos textos. Os curriculos
e programas das escolas publicas, sob qualquer forma
que se apresentem (guias, propostas, parametros), sio
produzidos por 6rgdos oficiais. Que os deixam marcados
com suas tintas, por mais que os documentos pretendam
representar o conjunto dos professores e o ‘interesse
dos alunos’. E por mais que tais grupos reivindiquem
participagio na elaboragio de instrumentos de trabalho,
elatem se restringido a leitura e discussdes posteriores
a sua elaboracao.

Alguns estudos, no Brasil, sdo representativos no que se refere
a andlise do curriculo e a tragcar um necessario paralelo entre os
documentos oficiais que legislam o ensino de historia, entre eles
destacamos Abud (1998), Caimi (2001), Diehl (1999), Fonseca (1993;
2003), Martins (2002), Rocha (2002), Stephanou (1998) e Zarth
(2004). Todos buscam apreender as propostas apresentadas nesses
documentos contextualizando-os numa salutar historiografia do
ensino de histdria no pais, demonstrando as mudangas e permanéncias
nasua concepcao, e, claro, a relagdo disto com a formacgao e a pratica
dos professores e a efetivacao de um processo ensino-aprendizagem
mais significativo para os alunos.

Fonseca (1993; 2003), a propdsito, resgata o percurso da
legislacdo do ensino de histéria no Brasil, na qual se destaca a acao
de governos militares e civis no sentido de controlar a sua aplicac¢ao.
Cita, por exemplo, o trajeto dessa intervenc¢do desde a década de
1970, em pleno regime militar, quando o sistema educacional esteve
estruturado e organizado pela Lei de Diretrizes e Bases n®. 5692/71,
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que transformou a area de Ciéncias Sociais em uma disciplina, a de
Estudos Sociais, para todas as séries do entdo 12 grau. Definiu-se, a
época também, o controle técnico e burocratico através de programas
de ensino, que eram planejados e sistematizados através de equipes
das Secretarias de Educacdo em todos os Estados brasileiros.

0 ensino de historia passa a ser objeto de controle dos
Conselhos, e a discussdo mantém-se basicamente limita-
da aos programas de ensino elaborados pelas Secretarias
de Educagao e aos livros didaticos escritos a semelhanga
dos programas adotados em grande escala. (FONSECA,
1993, p. 55)

Essa Lei de 1971 estabeleceu as disposi¢cGes basicas sobre o
curriculo, definindo o ndcleo comum obrigatério no ambito nacional
para o ensino de 12 e 22 graus. Manteve, ainda, a proposta de uma
base diversificada com a finalidade de contemplar as particularidades
locais, as diferengas individuais dos alunos e as especificidades de
planejamento das escolas, assim, coube aos Estados a formulac¢do de
propostas curriculares para as escolas publicas estaduais e municipais
e para a rede de ensino privada.

A autora continua sua avaliacdo destacando, na década de 1980,
a luta politica dos professores, através de entidades representativas
como a ANPUH, no sentido da incorporagao no ensino de historia, das
mudancas relativas as questdes introduzidas pelas novas tendéncias e
avancos historiograficos e metodologicos do conhecimento historico,
presentes no debate académico internacional, e dos seus reflexos
no Brasil.

Relata, ainda, neste mesmo periodo e adentrando na década
de 1990, duas experiéncias de renovacao de propostas curriculares,
sendo elas: a concebida em Sao Paulo, que considerou elementos da
Historia Social Inglesa e da Nova Histéria Francesa e a experiéncia
mineira, que contemplou os principios do Materialismo Histérico.
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Essas propostas foram possiveis no Brasil devido,
principalmente, a abertura politica com a transi¢dao do governo
militar para o civil, ou seja, na transi¢do para a democracia. Assim, na
primeira metade da década de 1990, observamos uma flexibilizagdo
curricular que ocasionou a organizacdo de contelidos de histéria mais
significativos para professores e alunos. Nesse mesmo periodo, o MEC
coordenou em conjunto com as secretarias estaduais e municipais
de educacgdo o Plano Decenal de Educagdo (PDE) para 1993/2003.

Neste sentido, ja na segunda metade da década de 1990, o
Ministério da Educagao publicou uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) - 1996, e nela determinou a criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - 1998, nos seguintes
termos

Os curriculos do Ensino Fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. (BRASIL, 1996, artigo 26)

Para o Ensino Fundamental, no Artigo 22, estabeleceu que
“A educacgdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. Essas finalidades para serem alcancadas,
deveriam, no espaco da escola oferecer condi¢des para

[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo; a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes
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e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, Artigo 32)

Seguindo essas orientacdes, foi entdo elaborado um conjunto
de propostas e documentos definidos como Parametros Curriculares
Nacionais, através da a¢do de especialistas nas variadas areas do
curriculo escolar, caracterizando-se como referéncia nacional para
a educacao.

Para o Ensino Fundamental foram elaborados os seguintes
documentos: Apresentacao, Introdugdao com linhas norteadoras e
fasciculos especificos para as seguintes areas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, Lingua Estrangeira e Temas Transversais. Este ultimo contendo
temas amplos, contemplando questdes da sociedade mundial e
brasileira, para serem usados nas diversas disciplinas, sao eles:
Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satide, Orientagao Sexual,
Trabalho e Consumo.

Conforme seus autores, a composi¢cdo dos PCNs de Historia
considerou as transformagoes no campo da produ¢do do conhecimento
historico, especialmente as novas tendéncias historiograficas que
chegaram ao Brasil a partir da década de 1980, além de estabelecer
uma aproximac¢do com as demais Ciéncias Sociais.

Dessa forma, os PCNs para a Historia, dividem-se em duas
partes. Compondo a primeira temos principios, conceitos e algumas
concepgoes curriculares para o ensino de histéria, além de objetivos
gerais, critérios de selecdo e organizacdo de conteddos da area. Na
segunda, estdo presentes propostas de ensino e aprendizagem para
o primeiro e o segundo segmentos do Ensino Fundamental, que sao
divididos em quatro ciclos, com objetivos e orientagdes didaticas
para a pratica da pesquisa escolar, para o uso de variados materiais
didaticos e documentos, além de sugestdes de atividades extra-classe.
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De acordo com os PCNs, a organizacao da disciplina historia em
cada ciclo é baseada no trabalho com eixos-tematicos - nada impede
que os conteddos sejam ministrados partindo de uma perspectiva
local, na seguinte ordem.

Quadro n2 1 - PCNs: Distribui¢do dos eixos tematicos
por ciclos no Ensino Fundamental.

CICLO/SERIE EIXO TEMATICO SUB-TEMAS
Primeiro ciclo Historia local e do
12 e 22 série cotidiano. )
Segundo ciclo Historia das
32 e 42 série organizagdes

populacionais e
histéria local.

Terceiro ciclo Histéria das relagdes | As relagdes sociais e
5% e 6* série sociais, da cultura e | a natureza;
do trabalho. As  relagdes  de
trabalho.
Quarto ciclo Histéria das Nagdes, povos, lutas,
7% e 8 série representagdes e das | guerras e revolugdes:
relagdes de poder. Cidadania e cultura
no mundo
contemporineo.

Esquematicamente, partindo dos eixos tematicos, os contetidos
indicados para cada ciclo sdo assim distribuidos:
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Quadro n? 2 - PCNs: Distribui¢do dos contetidos
por ciclos no Ensino Fundamental.

CICLO

CONTEUDOS

1°

Enfocam diferentes histdrias do local em que o aluno wive, dimensionadas em
diferentes temporalidades.

Propdem estudos comparativos.

“Distingnido semelhangas e diferengas, permanéncias e transformagdes de
costumes, modalidades de trabalho, divisdo de tarefas, organizagdes do grupo
familiar e formas de relacionamento com a natureza™. (BRASIL, 1998(b), p. 51).

20

Enfocam diferentes historias que compdem as relagdes estabelecidas entre a
coletividade local & as de outros tempos e espagos locais, nacionais @ mundiais.
Propdem estudos comparativos.

“Para a percepcio das semelhangas e das diferencas, das permangéneias e das
transformacdes das vivéncias humanas no tempo, em um mesmo espago,
acrescentando as caracteristicas e distingSes entre coletividades diferentes,
pertencentes a outros espacgos” (BRASIL, 1998(b), p.63)

36

Enfocam asrelagdes entre as sociedades e 2 natureza.

Enfocam asrelagdes de trabalho.

Propdem pesquisas e estudos historicos.

“Oprimeiro subtema sugere pesquisas e estudoshistéricos sobre asrelagdes entre as
sociedades e a natureza. [..] o segundo subtema sugere pesquisas e estudos
histéricos sobre como associedades estruturamem diferentes épocas suasrelagies
sociais de trabalho, como construiram organizagdes sociais mais amplas e como
cada sociedadeorganizava a divisio de trabalho entre individuos e grupos sociais”.
{BRASIL, 1998(d), p. 33)

4°

Enfocam:

- a constituigio dos estados e seus conflitos;

-a cultura e a cidadania.

Propdem: pesquisas, estudos e debates.

“Oprimeiro subtema sugere pasquisas, estudos e debates sobre os virios modelos
de organizagiopolitica, com destaque para a constituigiio dos Estados Nacionais, a
sua relagdo com o processo de organizagdo e conquista de temtonos e as
representagdes & mitos que legitimam a organizagio dasnagdes e os confrontos
politicosintema cionais, além de destacar estudos sobre contatos e confrontos entre
povos, grupos sociais e classes e diferentes formas de lutas sociais e politicas,
guenras erevolugdes. O segundo subtemasugere estudos e debates sobre o processo
de expansio e crise da cultura no mundo contemporineo e das questdes pertinentes
i cidadania na Histéria. (BRASIL, 1998(d), p. 67).

Segundo o entendimento de seus elaboradores, a ideia de
parametros segue a intencdo de oferecer sugestdes de composicao
curricular
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O termo parametro visa comunicar a idéia de que, ao
mesmo tempo em que, se pressupde e se respeitam as
diversidades regionais, culturais, politicas, existentes
no pais, se constroem referéncias nacionais que pos-
sam dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam
o fendmeno educativo em todas as regides brasileiras.
(BRASIL, 1998(c), p-49)

Entdo, de acordo com o que é afirmado no documento por
seus autores, os PCNs se configuram como referencial comum para
o Ensino Fundamental, trata-se de uma proposta aberta e flexivel e
que, portanto, ndo se pretende homogéneo ou impositivo, nem com
pretensdes de se sobrepor as competéncias dos estados e municipios
e dos professores.

N3ao é nosso objetivo presente discutir como foram elaborados
tais documentos ou quais os interesses para a sua implementacao,
nem avaliar os seus conteuidos na integra; partimos da necessidade
de proceder reflexdes sobre o ensino de histéria, com destaque
para o que preceitua os PCNs em relacao a histdria local, ja que ela
é apontada, nesse documento, como um objeto de referéncia para o
ensino de histéria.

Essa determinacao é fruto da nossa experiéncia de ensino e
pesquisa de histéria e, principalmente, pela constatacao in loco, em
alguns municipios paraibanos, da situagdo em que se encontram as
defini¢cdes curriculares e como essas sdo efetivadas. Percebemos,
claramente, a disposicao das Secretarias de Educacao em assumir
os PCNs como lei, ou seja, como determinag¢do expressa do MEC a
ser cumprida. Essa situacao é agravada, pois os profissionais que
elaboraram os PCNs ndo indicam nenhuma orientacdo de como
as escolas e professores - garantindo suas autonomias, poderiam
desenvolver um processo de construcdo dos novos curriculos, partindo
dos proprios PCNs.

E significativo o depoimento de uma Orientadora Educacional
no municipio paraibano do Conde, por nds entrevistada.
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Foi muito dificil para quem trabalhava com educagio en-
tender o que era aquele pacote que chegou na Secretaria
de Educacdo, acho que em 1999, se ndo me engano. Eram
os Parametros Curriculares Nacionais - para nds, vindo
do MEC, eralei, tinha que ser cumprido! S6 que era muita
alteracdo no sistema, era mesmo uma mudanga radical,
imagine: sair do sistema seriado para a organizacgido do
ensino em ciclos, na época ninguém entendeu nada! Foi
uma confusio! [...] depois, mais confusio, o que eram os
temas transversais? como aplica-los? Bom, lentamente
fomos conhecendo os documentos, foi, inclusive, enviado
para cada escola do municipio para que os professores
pudessem ler e consultar. Particularmente participei de
algumas reunides promovidas pela Secretaria de Edu-
cacdo do Estado. Desde o ano passado que a Secretaria
Municipal tem promovido reunido com os professores
para implantar os PCNs como curriculo do Ensino Fun-
damental, estamos vendo como inseri-lo em cada série.
(Entrevistaem 17/05/2003).

Em alguns casos, a compreensao do que eram os PCNs foi
confusa por diversas razoes, entre elas, o despreparo dos profissionais
que cotidianamente lidam com o Ensino Fundamental. Ficou dificil
compreender, por exemplo: a mudanca na organizacao da ordem
estabelecida em séries para ciclos e segmentos, o contetido das
disciplinas, a introdu¢ao dos temas transversais e o trabalho
interdisciplinar.

Assim, o que mais comumente ocorreu foram agdes de
habilitacdo para implementag¢do e aplicagdo dos Parametros
Curriculares ndo com o sentido a que se prop0s, qual seja, apresentar
sugestdes de conteudos e metodologias para as diversas areas do
conhecimento no Ensino Fundamental, mas sim como determinagao a
ser cumprida. Decorreu dai, que ele, no mais das vezes, se configurou
como definidor do contelddo e com pequenas alteragdes transformou-
se em proposta curricular para algumas Secretarias.
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Temos um quadro real de apropriacao pelas Secretarias Muni-
cipais de Educacao das propostas apresentadas nos PCNs, enquanto
definidoras dos programas curriculares e planos de cursos (ou mesmo
tomadas como o proéprio curriculo), para cada uma das séries que
compoe o Ensino Fundamental.

E exatamente diante desse quadro, mesmo questionando o
fato de que deveria ter ocorrido a ampla apreciacdo dos documentos
por parte dos professores, antes mesmo de serem executados,
que consideramos salutar observar as possibilidades de insercao
da histéria local nessas séries, pois, enfim, nossa lide enquanto
historiadores é com a condicdo real de ensino, ja que, como vimos,
as aspiracdes de um ensino ideal estdo bem longe de se efetivarem.

Destacamos ainda que, entre o fato de serem tomados como
norma e regra, os PCNs encontram-se, em muitos casos, longe de
serem minimamente aplicados, e isso é percebido inclusive no
depoimento dos professores, quando afirmam que “ndo da para por
em pratica, porque falta tudo”. O tudo a que se referem diz respeito as
condi¢cdes materiais e de formacgdo para executar o que é prescrito,
desde recursos didaticos, salarios, tempo suficiente para preparar
as aulas, até a consciéncia da dissociacdo entre a habilitacdo para o
uso dos Parametros, que as vezes é oferecida pelas prefeituras, e a
realidade de sua aplicacdo nas salas de aula.

Partimos, entdo, do principio de que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais, e os
préprios programas curriculares locais nao sao homogéneos, neutros,
passivos, portanto devemos desmistificar, na inten¢do de cada um
deles, essas caracteristicas que ainda predominam em analises e
interpretacdes. Nesta perspectiva, temos, na Sociologia do Curriculo,
o encaminhamento para a revisao ou reconceitualizagdo do que é
denominado de curriculo, lancando novos conceitos, atentando para
o seu papel politico e social.
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Dentre os reconceitualistas, temos nos autores associados
a orientacdo neomarxista os precursores, nos Estados
Unidos, do que se convencionou chamar de Sociologia
do Curriculo, voltada para o exame das relacoes entre
curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo
e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle social,
etc. Reitere-se a preocupacdo maior do novo enfoque:
entender a favor de quem o curriculo trabalha e como
fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidas.
(MOREIRA; SILVA, 1994, p. 16)

Se considerarmos que a escola estd inserida numa sociedade
determinada, que tém, em seu seio, contradi¢ées explicitas, ndo ha
como ignorar os conflitos que dai surgem, nem a relagdo que se
estabelece entre a educacdo e o mundo. Dessa forma, o conhecimento
apresentado na composicao dos curriculos, enquanto componentes
que ddo corpo tedrico e pratico aos parametros para a formacgado do
educando, é, a0 mesmo tempo, formador e resultado de relagdes de
poder.

Qualquer programa ou curriculo estard impregnado da
seletividade da visdao de conhecimento e educacao dos individuos
que o elaboram, sdo eles, segundo Moreira e Silva (1994), artefatos
sociais e culturais que definem critérios tanto de inclusdao como de
exclusao de conteudos e conhecimentos.

Neste sentido, podem desempenhar papel de reproducao
ou ser um campo de contestacdo das relagdes sociais hegemonicas,
segundo Giroux; Mclarem (1994, p. 146).

Em resumo, a base para uma nova sociologia da educa-
¢do e do curriculo devera derivar de uma compreensao
teoricamente refinada a respeito da forma como o poder,
aestrutura e a agdo humana funcionam para reproduzir
ndo s6 alégica da dominagdo, mas também o célculo da
mediacio, da resisténcia e da luta social.
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A énfase dada pela Sociologia do Curriculo ao carater ideologico
do mesmo apresenta a possibilidade de resisténcia e contraposicao
ao conhecimento estabelecido. Ela nos aponta este carater ideolégico
como fator importante a considerar na identificacdo e analise da
producdo de guias curriculares e programas de curso que apresentam
a educacdao como elemento de reproducdo do conhecimento,
descontextualizado da multipla realidade encontrada no sistema
de ensino. Esse fator é explicitado por Apple (1994, (p. 51), quando
afirma

Em lugar de sermos definidos como pessoas que partici-
pam da luta para construir e reconstruir nossas relacoes
educacionais, politicas e econdmicas, somos definidos
como consumidores. Esse conceito é verdadeiramente
esdruxulo, porque enxerga as pessoas basicamente como
estdmagos ou fornos. Usamos e consumimos. Nada cria-
mos. Alguém o faz por nos. Se isso ja é suficientemente
perturbador do ponto de vista genérico, na educagao é
simplesmente incapacitante.

Baseados nessa concepc¢ao de ensino, professores e alunos
devem aceitar e cumprir o que é determinado na proposta curricular,
nos programas e planos de curso, objetivando o bom andamento das
suas disciplinas, da escola e da sociedade. Os modelos apresentados
devem ser aplicados baseados numa proposta de curriculo para todas
as escolas e em quaisquer situacdes.

Evidentemente, é necessario o cuidado na elaboracgao
e aplicacdo de propostas curriculares, pois, na analise critica ao
curriculo tradicional e ao seu conteudo livresco, pode-se incorrer
em erros graves, entre os quais, o de lhe dar valimento e prestigio
exacerbado enquanto resposta a todas as questdes e dificuldades
que se apresentam na pratica cotidiana do sistema de ensino, pois,
como afirma Silva (1991, p. 72)
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Um curriculo isoladamente, por melhor que seja, ndo
muda a sociedade. Quaisquer curriculo deve ser acom-
panhado de medidas objetivas de melhoria do padrao de
vida e de bem estar social da comunidade, por exemplo:
equipamentos, escolas mais equipadas, salarios dignos
e professores bem preparados.

O curriculo é que oficialmente sistematiza o processo educativo
escolar, porém se ndo forem providenciadas as condi¢des materiais
e humanas para a sua execugdo ele torna-se in6cuo e vazio, e isto
em relacdo ndo so a perspectiva da sua legitimacdo, mas também a
possibilidade de subversao ao estabelecido, como afirma Moreira e
Silva (1994, p. 28).

[...] curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido
e passivamente absorvido, mas o terreno em que efe-
tivamente se criara e produzira cultura. O curriculo é,
assim, um terreno de producdo e de politica cultural, no
qual os materiais existentes funcionam como matéria
prima de criagdo, recriacao e, sobretudo, de contestacio
e transgressao.

Portanto, tendo esses elementos acima explicitados como
reflexdo acerca da importancia e das possibilidades de trabalho com
o ensino de histdria e, especificamente com o de histdria local, e
considerando as propostas curriculares em vigor, seja nacionalmente
ou localmente, procederemos a uma avaliagdo em documentos
balizadores da aplicacdo dos contetidos programaticos para o seu
ensino.

Em um primeiro momento, analisando esses documentos,
constatamos que, em grande parte deles, a proposta de contetidos
para a histdria é a sua fragmentacao por séries, caracterizando-se
por uma visdo conservadora e acritica e, dessa maneira, aplicada
em sala de aula, embora na sua fundamentagao se apresente como
inovadora, formadora de cidadaos conscientes e criticos, indicando a
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escola como responsavel em preparar o aluno para o contexto social
em que vive. Assim, para o Estado da Paraiba, define-se:

Por conseguinte, seu papel fundamental € o de favorecer,
através do curriculo, o acesso ao conhecimento universal,
que propicie a compreensao da realidade politica, social
e cultural do mundo moderno, assegurando a posse de
instrumentos que viabilizam o processo individual e
coletivo, condi¢des para o pleno exercicio da cidadania. A
partir desses pontos basicos delineados, pode-se pensar
em aspectos mais metodoldgicos do curriculo, no sentido
de deixar clara uma alternativa de trabalho que reflita,
objetivamente o tipo de cidaddo a ser formado na escola:
critico, participativo, criativo, conhecedor e sujeito da
Histéria. (PARAIBA, 1998, p. 7).

Ja no do documento oficial dos PCNs, tomando o enfoque de
sua aplicagdo, tem-se que

[...] arenovacdo e reelaboragdo da proposta curricular,
reforcam a importancia de que cada escola formule seu
projeto educacional, compartilhado por toda a equipe,
para que a melhoria da qualidade da educacéo resulte
da co-responsabilidade entre todos os educadores. [...]
Por sua natureza aberta, configuram-se uma proposta
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformagao
da realidade educacional [...] ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo. (BRASIL,
1998(a), p.7 e 10).

A despeito do que estd expresso nesses documentos, o que
encontramos, ainda hoje, nas escolas é que esse encaminhamento,
em geral, ndo tem sido contemplado. O que comumente vemos é que
os especialistas se propdem a planejar as atividades pedagogicas e
os contetidos programaticos no sentido de que o aluno, bem como o
professor, atinjam metas preestabelecidas partindo da uniformizagao
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do conhecimento, o que traria como consequéncia o dimensionamento
de seus comportamentos, pretendendo, assim, utilizar os curriculos
e programas de curso como instrumento de controle social.

Neste sentido, os curriculos passam a ser percebidos como
portadores de um carater ideolégico evidente, no qual a escola é
a instancia mediadora entre a formacgao do cidadao e a sociedade
na qual estd inserido. Atente-se para o fato de que as contradigdes
dessa mesma sociedade podem até ser consideradas e percebidas
pelos curriculistas, porém nao sdo contempladas na constituicao das
propostas, ja que o papel assumido na pratica pelas instituicées que os
elaboram explicitam principios basicos, tais como: integrar, adequar,
adaptar, ajustar o aluno para a aceitacao da sociedade tal como ela é
representada nos programas. Fica a questdo: existe compatibilidade
entre curriculo, escola e autonomia?

Percebemos a preocupagdo com a transmissao de conhecimento,
com a organizag¢do normativa, valorizando, assim, normas, técnicas
e sequencias, propondo instrumentalizar o professor a exercer o
seu trabalho em qualquer escola, em qualquer contexto social e
sob quaisquer condicdes. E tracado um modelo de desempenho
para docentes e alunos, no qual o saber se resume a transmissao do
conhecimento, muitas vezes, deformado, insuficiente ou parcialmente
adquirido na formacao do professor.

Essa, porém, é uma visao que vem de encontro com a
perspectiva da teoria critica do curriculo. Na compreensao de Freire
(1987, p. 48), o educador tem papel fundamental na consecugdo de
uma pratica que atente para estas questoes

0 educador tem que estar atento para o fato de que trans-
formacdo ndo é uma questdo de métodos e técnicas. Se
a educacgao libertadora fosse somente uma questdo de
métodos, entdo o problema seria mudar algumas me-
todologias tradicionais por outras mais modernas. Mas
nao é esse o problema. A questio é o estabelecimento de
uma relagio diferente com o conhecimento e a sociedade.
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Esta relagdo diferente com o conhecimento e a sociedade passa
necessariamente pela revisdo do que se entende por teoria critica e,
evidentemente, que aspectos levar em consideragao para a efetivacao
de uma proposta curricular e elaboracao de programas de curso,
bem como a emergéncia de revisitar permanentemente a formagao
dos professores.

No caso das propostas curriculares e programas, objeto de
nossas reflexoes, relacionados diretamente com a abordagem da
histoéria local, bem como, de materiais didaticos produzidos para
a area, alguns elementos nos apontam a necessidade de vé-los ndo
apenas contemplados na legisla¢do oficial adotada nos municipios - em
nosso caso, nos do estado da Paraiba, mas efetivado satisfatoriamente
no ensino.

No documento elaborado pela Secretaria de Educacdo do
Estado da Paraiba e destinado a aplicagao no primeiro e segundo ciclos
do Ensino Fundamental na area de Estudos Sociais esta indicado, na
sua programacao, que

Ao aluno, interessa conhecer seu espaco politico-social
e econdmico para tornar-se um perseguidor dos seus
direitos e cumpridor de suas obriga¢des como cidadao.
[...] O professor é orientador, o inventor de meios, que
levam o aluno a uma aprendizagem concreta e transfe-
rivel da realidade estudada e questionada em sala de
aula. (PARAIBA, 1998, p.73)

Sob a orientacdo do documento citado, o aluno deve, aprofundar
seus conhecimentos, partindo do seu universo mais proximo, ou seja,
sua familia, sua escola, passando pela comunidade, estado, pais e
mundo. Especificamente para histéria local, da-se a orientagao para
as segunda e terceira séries do primeiro segmento, direcionada para
o estudo da histéria do Municipio e do Estado, respectivamente.

Porém, o que pode ser percebido na elaboracao desse
Programa é que os conceitos e as categorias emitidas estdo longe
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de alcancar a realidade vivida nos municipios, ou mesmo procuram
escamotear ou mascarar as diferencas sociais presentes nesses
espacos. E necessario, entdo, entender que ocorre uma distancia
evidente entre a proposta elaborada nos Programas, Curriculos e
Planos de Curso e a sua execucao.

Encontra-se toda uma elaboracdo tedrico-metodologica
que, via de regra, ndo é de dominio do professor, ja que lhe falta
formacao que contemple os elementos necessarios ao trabalho com
a histoéria, como também, nao se encontra, nos municipios, materiais
sistematizados acerca da histéria local, agravam-se, assim, ainda mais,
os problemas relacionados a pratica desses profissionais.

Percebemos uma contradi¢ao entre o que é proposto pelos
documentos e a realidade. Goodson (1999), nesse sentido, alerta para
a “distingdo entre curriculo escrito e o curriculo em acao na sala de
aula”. (p. 22), ou seja, para as diferencas entre os curriculos oficiais
propostos pelo Estado, definidos e prescritos nos planejamentos
pedagogicos e os curriculos reais que sdo aqueles efetivamente
trabalhados nas escolas, e aplicados em sala de aula pelos professores,
dos quais, muitas vezes nao se tem nenhum controle ou registro.

A esse respeito, cabe ainda uma necessaria e permanente
reflexdo sobre a distin¢do entre os propositos daqueles que elaboram
as propostas e os curriculos oficiais, daqueles que efetivamente formam
os profissionais que irao lidar com os conteidos e metodologias do
ensino de histdria e, por fim, os que levam a efeito os curriculos, no
caso, os professores de Ensino Fundamental e Médio.

A propésito, sabemos que a configuracao dos documentos
oficiais, em destaque os PCNs, desencadeou discussoes em todos os
rincoes desta nacdo. Das Institui¢des Superiores de Ensino (IES) as
Secretarias de Educa¢do Municipais, dos favoraveis aos criticos ao
documento, muito se tem discutido quanto a validade e a viabilidade
da proposta. Porém enquanto parametro estabelecido legalmente
pelo MEC, e ja, efetivamente em vigor para o Ensino Fundamental e

127



Vilma de Lurdes Barbosa e Melo

Médio, seja na rede publica ou privada de ensino, as discussoes agora
giram mais em torno de como aplica-lo.

Neste sentido, o documento, como ja vimos, se auto apresenta
como referencial e aberto as adequagdes necessarias, sendo, portanto
possivel adapta-lo aos contextos nacional, regional e local

[..] a renovacdo e reelaboracdo da proposta curricular
reforcam a importancia de que cada escola formule o seu
projeto educacional, compartilhado por toda a equipe,
para que a melhoria da qualidade da educagdo resulte
da co-responsabilidade entre os educadores. (BRASIL.
1998(a), p. 7)

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem, por-
tanto, um referencial para fomentar a reflexdo, que ja
vem ocorrendo em diversos locais, sobre os curriculos
estaduais e municipais. O conjunto das proposicdes,
expressas nos Parametros Curriculares Nacionais tem
como objetivo estabelecer referenciais a partir dos quais
a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcdo da cidadania. [...]. Os Parametros Curriculares
Nacionais configuram uma proposta aberta e flexivel,
a ser concretizada nas decisdes regionais e locais so-
bre curriculos e sobre programas de transformagao da
realidade educacional empreendidos pelas autorida-
des governamentais, pelas escolas e pelos professores.
(BRASIL. 1998(c), p. 50)

Na area de histéria, permeiam o documento, temas como
cidadania, memdria, patrimonio e fontes de informacao e identidade
social individual e coletiva, definindo-os como objetivo do Ensino
Fundamental.

As identidades sociais aparecem como tematica mais forte e
isso ocorre, pela vinculagdo entre a elaboragdo dos PCNs e o contexto
historico permeado pela globalizagdo. Assim, ao tempo em que
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pressupde uma homogeneizacgao social, estimula a busca pelo local,
pelas particularidades e pelas diferencas sociais, pela consideracao
do que é peculiar nos individuos e grupos, pelo entendimento de
que pertencemos a esse mundo globalizado, mas vivemos no mundo
local. Pela substituicao, segundo Bittencourt (1998), de uma histéria
supostamente total por estudos comparativos entre tempos e espacos
distintos.

Os Parametros, defendendo a multiplicidade de identidades,
mas também a devida relacao e articulacao entre espacos historicos
distintos propdem “ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas
cotidianas e relaciona-las com problematicas historicas inerentes ao
seu grupo de convivio, a sua localidade, a sua regido e a sociedade
nacional e mundial” (BRASIL, 1998(b), p. 20).

Os Parametros apontam o ensino de histéria como possi-
bilitador da constituicao ou confirmacao da identidade individual
e coletiva do aluno enquanto componente da nacdo que pela sua
composicao, dispoe de diversidade de cultura, classe social, crencas,
sexo e etnia, espalhadas em territorio de dimensdes abrangentes
com especificidades regionais e locais que se entrecruzam ao longo
de sua historia, por movimentos de migracao e, portanto, carecem
de um viés de convivio que a configure enquanto na¢do e numa co-
letividade que abrace cada um dos seus componentes na sua justa
condicao de cidadao.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de His-
toria tém, como pressuposto, que o aluno pode aprender
arealidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes
culturais. Destacam os compromissos e as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na construcdo e na
reconstrucio das sociedades, propondo estudos das
questdes locais, regionais, nacionais e mundiais, das di-
ferencas e semelhancas entre culturas, das mudangas e
permanéncias no modo de viver e de pensar, de fazer e das
herancas legadas por geragdes. (BRASIL, 1998(d), p. 23)
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Prevé que criar a identidade e preservar a memaoria social
deve contribuir para desenvolver no aluno o sentimento de ser
individual, mas também de pertencer a um grupo, a um local, a
uma nacao, distinguindo as diferencas e as semelhangas, as
continuidades e as permanéncias, superando assim, uma visdo de
historia homogeneizadora de identidades relacionadas a pdtria e a
civilizagdo. Devendo, portanto,

Situar a relagdo entre o particular e o geral, quer se tra-
te do individuo, sua ac¢do e seu papel na sua localidade
e cultura, quer se trate das rela¢des entre a localidade
especifica, a sociedade nacional e 0 mundo. Nesse as-
pecto, é importante a compreensao do ‘eu’ e a percepgao
do ‘outro’, do estranho, que se apresenta como alguém
diferente. [...]. O conhecimento do ‘outro’ possibilita, es-
pecialmente, aumentar o conhecimento do estudante
sobre si mesmo, a medida que conhece outras formas
de viver, as diferentes histoérias vividas pelas diversas
culturas, de tempos e espacgos diferentes. Conhecer o
‘outro’ e 0 ‘nds’ significa comparar situacoes e estabelecer
relacoes e, nesse processo comparativo e relacional, o
conhecimento do aluno sobre si mesmo, sobre seu grupo,
sobre suaregido e seu pais aumenta consideravelmente.
(BRASIL, 1998(b), p. 27)

Segundo os PCNs, o ensino de histéria é portador da
possibilidade de levar o aluno a estabelecer rela¢cées e produzir
reflexdes sobre culturas, espacialidades e temporalidades variadas,
através da construcdo de no¢des que contemplem os seus valores e
os de seu grupo, desenvolvendo para isto relagdes cognitivas que o
levem a intervir na sociedade.

Possibilitar ao aluno refletir sobre seus valores e suas
praticas cotidianas e relaciona-los com problematicas
historicas inerentes ao seu grupo de convivio, a sua lo-
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calidade, a sua regido, a sociedade nacional e mundial.
[...]- Namedida em que o ensino de histéria lhe possibilita
construir nogdes, ocorrem mudancas no seu modo de
entender a si mesmo, 0s outros, as relacées sociais e a
Historia. Os novos dominios cognitivos do aluno podem
interferir, de certo modo, nas suas relagdes pessoais e
sociais e nos seus compromissos e afetividades com as
classes, os grupos sociais, as culturas, os valores e as
geragdes do passado e do futuro. (BRASIL. 1998(d), p. 35)

Contemplando a questdo do sujeito historico e da memoria,
apresenta-se segundo as propostas dos Parametros a possibilidade de
superacdo da visao arraigada, do ensino de historia que privilegiava
grandes personagens e atos heroicos, configurando uma parcialidade
em que predominava o relato do vencedor; do colonizador, do homem
branco.

A sugestdo é de caracterizar, no ensino de historia, o enfoque
na acao do aluno ndo como aprendiz passivo, mas como construtor
de saberes e de sujeito capaz de, através da recuperacao da memoria
de pessoas comuns e de grupos especificos ndo contemplados até
entdo pela historiografia tradicional, desenvolver a¢des praticas
na sociedade em que vive, o que tornaria a aprendizagem mais
significativa.

O sujeito histdrico pode ser entendido, por sua vez, como
sendo os agentes de acdo social, que se tornam significati-
vos para estudos escolhidos com fins didaticos, sendo eles
individuos, grupos ou classes sociais. Podem ser, assim,
todos aqueles que, localizados em contextos histdricos,
exprimem suas especificidades e caracteristicas. Podem
ser trabalhadores, patrdes, escravos, reis, camponeses,
politicos, prisioneiros, criangas, mulheres, religiosos,
velhos, partidos politicos, etc. (BRASIL, 1998(b), p. 29)
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Ainda, segundo o documento, os caminhos metodologicos que
possibilitariam estes resgates da historia dos vencidos e excluidos
no ensino de histdoria, devem necessariamente abordar métodos de
pesquisa histérica escolar intermediada pela agcdo dos professores
em sala de aula, trazendo como consequéncia o “desenvolvimento
de capacidades intelectuais auténomas do estudante”. Assim, supoe
que o estudo da histoéria para o nivel fundamental “[...] exige métodos
especificos, considerando-se a faixa etaria e as condi¢des sociais e
culturais dos alunos” (BRASIL, 1998(b), p. 31).

Os PCNs trabalham na perspectiva de apresentarem sugestoes
de conteudo e de abordagens, cabendo aos professores fazerem
escolhas pedagogicas, pois “[...] € consensual a impossibilidade de
estudar a historia de todos os tempos e sociedades. Tornando-se
necessario fazer selecoes baseadas em determinados critérios para
estabelecer os contetidos a serem ministrados”. (BRASIL, 1998(d),
p. 28)

Trata-se, narealidade, de parametros e situagdes concebidas
para serem aplicadas em condi¢des ideais, ficam as perguntas, como
operacionalizar a sua execu¢do? Como o professor pode fazer isto?
Como ele pode dar rumo ao ensino de histéria proposto?

O proprio documento aponta alguns caminhos metodolégicos,
entre eles, o ensino tematico, a problematizacao a partir da realidade
social na qual tanto professores quanto alunos estao inseridos e a
ampliacao da no¢ao de documento. Sugere ainda técnicas de ensino
tais como o estudo do meio, o uso de documentos, visitas a exposicoes,
museus e sitios arqueoloégicos, entre outras.

Sabemos que ndo basta uma legislagcdo ou parametros oficias
para mudar o ensino de historia, pois, muitas vezes permanece
nas pessoas diretamente envolvidas com a educacao - técnicos,
pesquisadores e professores - uma mentalidade tradicional e
extempordnea, faz-se necessario o desenvolvimento de aptiddes e
a capacidade de raciocinio histérico possibilitada pela aquisicao de
renovados conhecimentos e a producdo de novos saberes historicos.

132



HISTORIA LOCAL: CONTRIBUICOES PARA PENSAR, FAZER E ENSINAR

Em geral nos documentos oficiais, sdo apresentadas propostas
de potencializa¢do para o ensino de histéria local, no entanto, sdo
poucas as condi¢des que se oferecem para a sua efetivagdo. Isso
dificulta, tanto para os professores quanto para os alunos, a apreensao
de que os mesmos vivem em uma sociedade segmentada, repleta de
antagonismos, nao tendo, dessa forma, existéncia abstrata, e que a
apreensdo da realidade e de suas historicidades sao fundamentais
para a elaboracao de senso critico e autbnomo, bem como para o
fortalecimento de seus papéis sociais e politicos.

Os PCNs suscitam varias criticas por apresentarem problemas
de interpretacao historiografica ou pela complexidade de suas
propostas tedrico-metodolégicas, especialmente se levarmos em
consideracdo a formac¢ao dos professores que lidam com o Ensino
Fundamental - grande parte sem formacdo especifica em histéria e o
nivel de cogni¢do dos alunos nessa fase - muitos, inclusive, ainda com
sérios problemas de leitura e escrita. Os Parametros apresentados
lidam com principios fundamentais da histéria, como tempo, sujeito,
identidade e diversidade, cultura, recortes espaciais, permanéncias,
rupturas, entre outros; essa é uma dificuldade dificil de transpor.

Embora concordemos com uma boa parte destas criticas,
por entendé-las bastante coerentes, percebemos que os Parametros
exprimem possibilidades referenciais de trabalho para os professores.
Destacamos, por exemplo, a evidéncia dada ao ensino da historia local
com indicag¢des da relagao entre espacos geo-histdricos diferenciados,
com as demonstragdes de valor do lugar de pertenca do sujeito
histérico e, nele, as possibilidades de acao, com o cuidado de recusa
ao presenteismo e ao bairrismo.

Assim, entendemos que cabe uma reflexdao permanente por
parte dos profissionais que lidam diretamente com a aplicacdo dos
conhecimentos em sala de aula quanto as possibilidades que se
apresentam de, observando a legislacdo e a sua relagao com a histéria
local, vislumbrar e criar condi¢des para a sua utilizacao, ja que, como
vimos, nos documentos oficiais se define expressamente a nega¢do
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de uma proposta curricular fechada a ser seguida por todos, dai
podendo ser questionada, adaptada ou mesmo modificada.

Essa deve ser a posicao dos professores diante da legislacao,
é necessario buscar nela o espaco que existe para que, o ensino de
historia - e nele o de histéria local - efetivamente se dé, pois se nao
for assim, podemos cair no imobilismo, no ceticismo e renunciar a
possibilidade de contribuir com o processo de ensino-aprendizagem,
com a producdo de saberes e com a construcao e consolidagao de
identidades sociais e politicas propulsoras de uma praxis historica
cotidiana.

Considerando essas possibilidades e sistematicamente
observando as necessidades locais, alguns elementos devem ser
examinados no intuito de corroborar a acao dos professores, tais
como, elaboracdo e disponibilizagdo de materiais didaticos que
possam nao so referenciar as indicagdes e orientagdes inscritas
nas propostas curriculares e nos programas de curso, mas, suprir
as necessidades de resgate da memoria e da histéria local. E, nesse
sentido, apontar para a ampliacdo do conceito de documento e para
uma leitura polissémica destes, incluindo o préprio livro didatico.

Segundo Bittencourt (2005), torna-se dificil entendermos a
aplicacdo de qualquer sugestdo, seja nos curriculos ou mesmo em
Parametros, sem a necessaria formacdo do professor, sem a interagao
entre o capital cultural que expressa o conhecimento prévio dos
alunos e professores e o conhecimento sistematizado oferecido pelo
guia curricular e pelos livros didaticos.

Faz-se necessdria, entdo, a oferta frequente e sistematica
de projetos de formacgao continuada de professores, no sentido de
capacita-los paraaimplementacdo de conteidos, metodologias e novas
concepcoes de aprendizagem que abordem a histdria local e cumpram
o papel de construtor de saberes e renovador do conhecimento
histérico escolar.

Entendemos, assim, que enquanto elemento constitutivo
dos parametros, programas de curso e curriculos para o ensino de
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historia, a historia local pode ser considerada como um recurso
tedrico-metodolégico de abordagem, que apresenta a propriedade
de promover condi¢cdes para o relacionamento entre o saber
académico e o saber escolar. Trata-se da possibilidade de construgao
de um conhecimento histérico significativo e plural para o aluno,
possibilitando aproximac¢des cognitivas e concretas entre ele e o
meio social em que vive e atua enquanto cidadao, articulado a outros
espagos, outros grupos e outros tempos.

>’
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PARTE II

LIMITES E POSSIBILIDADES
DE FAZER E ENSINAR
A HISTORIA LOCAL



CAPITULO 3 - SABERES E PRATICAS NO
ENSINO DA HISTORIA LOCAL.

3.1 Recuperando experiéncias: das intenc¢des as
possibilidades de fazer e ensinar historia local

O mérito em recuperar experiéncias consiste no proveito que
podemos obter ao se apreender a maneira como elas se realizaram
e os seus resultados, para entdo, extrair elementos que venham
a fundamentar novos saberes. Com essa inteng¢do, passaremos a
apresentar um breve histdrico da criagdo e execucdo de um projeto
de historia local, baseado numa experiéncia de resgate'® do processo
historico de alguns municipios do Estado da Paraiba que culminou
com a elaboracdo e publica¢do de livros didaticos para o ensino de
historia nos segmentos fundamental e médio, e com um trabalho
de formacao dos professores municipais para o uso do material
produzido.

Entendemos que, revisitar o procedimento metodologico de
elaboracgao e execuc¢do do referido Projeto é premissa indispensavel a
apreensado de uma praxis que proponha alternativas a construcao da
historia local, ao seu ensino e ao papel desempenhado pelo historiador,
enquanto intelectual organico'’, na sua atividade docente, que envolve
ensino e pesquisa.
mo resgate para designar a elaboragédo de uma histéria local processual a partir de uma
vasta pesquisa documental e de campo, inclusive com fontes inéditas.

17 Categoria apresentada por Antonio Gramsci que, ao proceder a uma andlise especifica sobre a sociedade,
formula conceitos entre eles o de intelectuais, quando ele os distingue em intelectual tradicional e intelectual
organico e, faz isso, tendo como base as posi¢cdes dos mesmos em relagédo as classes fundamentais da
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Com o delineamento do trabalho de pesquisa e elaboragao do
material didatico produto do projeto de histéria local, procederemos
a analise dos seus resultados em um municipio especifico da Paraiba
-0 Conde, buscando o entendimento das possibilidades e limites de
aplicagdo sistematica do mesmo.

A experiéncia teve inicio no ano de 1989, no Instituto de
Desenvolvimento Estadual e Municipal da Paraiba (IDEME), com
a formacado da Coordenadoria de Estudos Histéricos e Culturais,
inserida, a época, na politica de acdo municipalista deste Instituto,
que manteve, a partir de entdo, através de uma assessoria técnico-
cientifica, uma vincula¢do ao Nucleo de Documentacao e Informacao
Histérica Regional (NDIHR) da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) que buscava o desenvolvimento de estudos e pesquisas
relacionadas a questdo regional e local®®.

Essa Coordenadoria elaborou o Projeto que tinha como
objetivos o resgate do processo histdrico dos municipios paraibanos, a
elabora¢do de materiais didaticos, bem como o fomento a preservagao
do patrimdnio histérico, cultural e artistico e a formacdo dos docentes
do Ensino Fundamental e Médio de forma pluridisciplinar sobre a
histéria do municipio.

O ponto de intersec¢do entre os dois 6érgaos envolvidos
na elaboracado do Projeto pautava-se, segundo seus registros, nos
seguintes termos:

[...] o estudo de temas s6cio-econdmicos, histéricos e
politicos referentes ao Estado e a regido Nordeste como
um todo; o estudo de temas inéditos da regido ou a revi-
sdo de temas classicos a partir de sua importancia para
a compreensio da realidade regional contemporanea;

sociedade. Assim os intelectuais por ele chamados de organicos o sdo em relagéo a classe em nome de quem
assumem ativamente as fungdes de direcéo ou de agdo, nessa categoria estariam incluidos todos os intelectuais
que trabalham em diferentes organizagdes culturais e educacionais, tais como escolas, imprensa, associagdes
artistico-culturais, entre outras. (BARBOSA, 1998, p. 38-39).

18 O NDIHR desenvolve varios trabalhos da histéria regional e local que foram publicados em forma de Textos
UFPB/NDIHR e na Revista Debates Regionais.
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fomentar o desenvolvimento da ciéncia em consonancia
com a realidade; o procedimento interdisciplinar para
uma compreensio abrangente. (PARAIBA. 1989, p. 4)

Destacamos ainda que o NDIHR, através de suas pesquisas e
estudos, elaborou um livro texto acerca da histéria do municipio de
Patos, no sertdo da Paraiba, sob o titulo Histéria de Patos, publicado
em co-edicdo com a Comissdo do IV Centenario da Paraiba e com a
Prefeitura daquele municipio, que serviu como base e referencial para
o trabalho de equipe. Como afirma a coordenadora deste trabalho
em Patos, trata-se de:

[-..] um manual basico que visa a fornecer subsidios para
o ensino de histéria do municipio de Patos. Assim sen-
do destina-se aos estudantes de Escola Normal, que se
preparam para o exercicio do magistério de primeiro
grau, particularmente as que trabalham com a Segunda
série. Por extensdo este trabalho podera ser utilizado por
professores e estudantes de Histdria, sobretudo quando
se colocam questdes a respeito de histéria local e, final-
mente, por todos os interessados em conhecer a histdria
de Patos. (NEVES, 1985, p. 09)

Assim, a perspectiva que se apresentava a equipe era a de
buscar uma nova abordagem para a compreensao da memdria
historica dos municipios, desenvolvendo a consciéncia de preservacao
do patrimonio historico e cultural, envolvendo a administragdo publica
e as comunidades locais.

Outro elemento que fundamentou a elabora¢do de um projeto
que atendesse as necessidades municipais na area da educacao
decorreu da tentativa de promover a¢des praticas em resposta as
reivindicagdes populares presentes no Plano de A¢cao Governamental
1987-1991 do Governo do Estado da Paraiba, conhecido como Plano
do Povo.
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Este se prop0s a incorporar, nas prioridades do governo, as
reivindica¢des da populacdo de todos os municipios do Estado, nas
mais variadas areas de interesse, levantadas em trabalho realizado
pelo Projeto Rondon junto as comunidades municipais, durante os
anos de 1986-1987. Entre estas reivindica¢gdes estiveram sempre
presentes questdes como: formacao de professores, mais recursos
didaticos para as escolas, melhores salarios, mais escolas, entre outras.

Com a extingdo da Coordenadoria do IDEME, o Projeto de
histéria local ficou, a partir do ano de 1992, sob a responsabilidade
e coordenacao do NDIHR, sendo incorporado a linha de pesquisa de
Ensino de Histdria e Producdo de Materiais Didaticos. Foi efetivamente
executado nos municipios paraibanos de Inga, Pedras de Fogo,
Cabedelo, Conde e Areia.

O procedimento sistematico aplicado a pesquisa em histéria
local pautou-se numa perspectiva de confronto permanente entre os
dados obtidos nas consultas bibliograficas, as evidéncias apreendidas
a partir das indagagoes dos pesquisadores e as informagdes coletadas
na pesquisa de campo, num esforc¢o de conjuga-los ao conhecimento
tedrico que ja se dispunha a respeito do objeto de estudo.

Procurou-se, também, no horizonte da pesquisa, a consciéncia
de que o trabalho com as fontes, sejam elas escritas, orais, ou de
qualquer outra natureza, apresenta o carater inquestionavel de
subjetividade, sendo esse elemento determinante na construcao do
conhecimento, pois que, no entendimento dos pesquisadores, em
qualquer projeto de pesquisa na area das Ciéncias Sociais, se torna
impossivel a separacdo entre o sujeito da pesquisa e o objeto de seu
estudo.

O papel do pesquisador é o de levantar os dados e fundamentar
as teorias acerca de determinada area do conhecimento e sobre
eles elaborar questionamentos que levem a novas construgoes. Por
conseguinte, a pesquisa toma uma forma que nega o absoluto e
a neutralidade. Um exemplo dessa concep¢ao de construgao do
conhecimento e de histéria partilhada pela equipe de pesquisa pode
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ser percebido no proprio titulo das obras didaticas produzidas,
que se iniciam com o artigo indefinido uma, por exemplo: - Uma
Historia do ... Inga, Conde, Areia etc e ndo, A Histéria do..., procurando
assim, expressar a possibilidade de outras formas de representacao
da realidade e de outras leituras histéricas, admitindo que podem
existir interpretagdes variadas para um mesmo fato ou processo
histérico. Mas, ao mesmo tempo nao se eximindo de declarar a que
julga apropriada e as suas concepg¢des do conhecimento histérico,
observando o necessario rigor cientifico no trato com os fatos e os
processos histéricos. Segundo Chesneaux (1995, p. 67. Grifo do autor)

Os fatos histoéricos sdo cognisciveis cientificamente,
mas essa exigéncia deve levar em conta seus caracteres
especificos. Por um lado, os fatos histéricos sdo con-
traditérios como o préprio decorrer da historia; eles
sdo percebidos diferentemente (porque diferentemente
ocultados) segundo o tempo, o lugar, a classe, a ideologia.
Por outro lado, escapam a experimentacdo direta por sua
natureza passada; sdo suscetiveis apenas de aproxima-
¢des progressivas, sempre mais proximas do real, nunca
acabadas nem completas. A exigéncia de rigor cientifico,
indispensavel para proteger-se de mitos e fabulagdes,
deve visar a ‘libera-los’ de tudo aquilo que os deforma
e oculta: tornam-se sempre mais rica e objetiva.

Partindo, entdo, destas consideragdes verificou-se a necessidade
de produzir um material que priorizasse a difusao de uma concepg¢ao
que abordasse a historia enquanto processo e de forma totalizante
e articulada, fomentando a participacdo efetiva da populacdao em
seu papel de produtora e destinataria desse conhecimento. Essa
perspectiva de construcdo histdrica baseava-se na ado¢do de uma
metodologia de trabalho participativa que

[..] Envolva a populacdo do municipio desde a fase de
prospeccao das fontes com que se ird trabalhar; passando
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pela avaliacdo de cada etapa de sua execugdo até a elabo-
racdo e utilizagdo do material didatico que se pretende
produzir. Espera-se também que com este engajamen-
to e com o trabalho de levantamento e sistematizagao
das fontes, a populacdo desperte para a necessidade de
preservar a sua memoria histoérica e cultural. Sé esta
efetiva participagdo permitira a comunidade reconhecer
a sua importancia e o valor da sua produgio cultural no
processo histérico do municipio. (PARAIBA, 1989, p. 9)

Buscava-se, dessa maneira, estabelecer a reciprocidade na
relacao do historiador com o seu objeto de estudo, promovendo
uma construcdo do conhecimento histdrico a partir da 6tica de que
a histéria como processo se da pela observancia da multiplicidade
de concepcoes e critérios que se impoem ao objeto estudado, e que
se renovam no caminhar desse processo, como bem afirma Cardoso
(1994)

A historia é para n6s uma ciéncia em constru¢ao. Num
certo sentido, isto é verdade para qualquer ciéncia: vimos
que os cientistas ja ndo buscam verdades absolutas e
eternas. No caso da histdria, porém, além deste sentido
geral, queremos dizer com ‘ciéncia em constru¢ao’ que a
conquista do seu método cientifico ainda ndo é completa,
que os historiadores ainda estdo descobrindo os meios
de analise adequados ao seu objeto. (p. 49)

Com essas consideragdes e, buscando contribuir para essa
construgdo do conhecimento em histdria, o trabalho nos municipios
foi sempre precedido de uma ampla divulgacao para levar ao
conhecimento da comunidade local a proposta de trabalho, no sentido
de obter dessa, o apoio e a participagao.

Os pesquisadores aplicaram duas técnicas basicas de pesquisa
desenvolvidas em varias etapas que compreenderam: a pesquisa
bibliografica, com o levantamento e sistematizacdo de documentos
histéricos, fontes primdrias e secundarias, e, a pesquisa de campo junto
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a comunidade local, através de reunioes; da aplicagdo de formularios
nas institui¢des publicas estaduais e municipais; questionarios e
entrevistas com pessoas e/ou grupos chaves da sociedade local;
levantamento fotografico. Dai procedeu-se a organizac¢do e analise
dos dados da pesquisa, composicao do material didatico e formacgao
dos professores. Em dois dos municipios citados (Cabedelo e Conde),
foi realizado também um acompanhamento pedagogico, em servico,
junto as Secretarias de Educacao Municipais e nas escolas com os
professores da rede.

No que diz respeito a orientagdo tedrico-metodolégica da
pesquisa, pauta-se o resgate do processo histérico e cultural dos
municipios, através da analise documental e da memdria dos traba-
lhadores, dos representantes do poder local, das organizacgoes sociais
como sindicatos e associa¢des de trabalhadores, agricultores, igrejas
e profissionais liberais, procedendo-se um recorte sécio-temporal
desde os registros do inicio do processo de ocupacao territorial do
espaco em estudo até o momento da pesquisa de campo no municipio,
contemplando a organizagao da populagdo, suas lutas e conflitos.

As técnicas usuais de pesquisa em documentos escritos
seguiram o procedimento de localizagdo e prospec¢do dos acervos tanto
no municipio quanto na capital, em variadas institui¢des, conforme
as indicagdes a seguir: Arquivo do Estado da Paraiba; Bibliotecas
Central e Setoriais da UFPB (nos setores: Colecdo da Biblioteca
Paraibana, Banco de Dissertagdes e Teses); Biblioteca particular
do Sr. Deusdedit Vasconcelos Leitdo; Arquivos das prefeituras,
Bibliotecas Publicas, Camaras de Vereadores, Delegacia Policial,
Sindicatos dos Trabalhadores (rurais, de pescadores, de artesaos),
Cartorio de Registro Civil e Centros de Satiide nos municipios; Empresa
de Assisténcia Técnica de Extensdo Rural da Paraiba (EMATER);
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG); Fundagao
Casa de José Américo; Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE); Instituto Brasileiro de Patrimonio Cultural
(IBPC); Instituto de Desenvolvimento Municipal e Estadual da Paraiba
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(IDEME); Instituto Historico e Geografico Paraibano (IHGP); Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) Instituto de
Terras e Planejamento Agricola (INTERPA) Instituto de Patriménio
Historico e Artistico do Estado da Paraiba (IPHAEP); Jornal A Uniao;
NDIHR; Tribunal Regional Eleitoral (TRE).

Nesses acervos foram pesquisados variados documentos de
conteddo arquivistico e bibliografico, como, por exemplo, obras e
documentos sobre a Historia da Paraiba; obras e documentos sobre a
histéria dos municipios; obras ou artigos sobre a historia das macro
e microrregides onde estdo inseridos os municipios pesquisados;
artigos especificos sobre a historia dos municipios; documentagao
manuscrita, xerografada, digitada ou impressa acerca do municipio,
encontrada nos acervos e arquivos; dissertagdes, teses e monografias
elaboradas sobre variados aspectos das macro e microrregides ou
sobre o municipio; jornais e perioédicos de circulacdo estadual (no
periodo de 1861 - quando do primeiro a circular na Paraiba até a época
da pesquisa); anudrios estatisticos; documentos histdricos, plantas e
mapas atuais ou que continham informagdes ou comprovagdes das
circunstancias em que se deu a formagdo histérica dos municipios
pesquisados; documentag¢do com fontes iconograficas.

Partindo desse material e do tratamento analitico efetuado e,
procedendo as inter-relacdes com a histéria do Estado da Paraiba,
da regido, do pais e da historia universal, foi possivel a tessitura de
uma histoéria processual do municipio, sendo essa, complementada
com a pesquisa de campo que, proporcionou a elucida¢do necessaria
de elementos histdricos que, de outra forma, ndo seriam clarificados
aos pesquisadores.

Esse trabalho de campo teve como base a aplicagdo de quatro
estratégias diferenciadas. Inicialmente, desenvolveu-se, junto as
escolas - nas quais os pesquisadores efetuaram reunides com diretores,
supervisores, professores e alunos, o conhecimento da proposta
do Projeto e, consequentemente, o envolvimento fundamental dos
docentes da rede municipal de ensino na obten¢do de informacgdes e na
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conscientizacao da importancia do resgate da historia e da identidade
dos municipios. Desses contatos, posteriormente, foi possivel obter
um rico material para a composi¢cao das obras, como por exemplo,
redacgoes sobre temas variados do cotidiano, como o lazer, o trabalho,
a origem da familia, desenhos e pinturas que retratassem concepgoes
do municipio e de suas vidas.

Outra estratégia foi a aplicacdo de formularios nas instituicoes
publicas e cartdrios, com o objetivo de identificar os acervos existentes
e tracar um perfil do municipio.

Foram aplicados questionarios, diferenciados na sua compo-
sicdo, junto a varios segmentos da sociedade, entre eles os diretores
e professores da rede de ensino, diretores e membros dos sindicatos
e associacOes de trabalhadores, representantes religiosos, artesaos,
pescadores, vereadores e comerciantes. Esses questionarios parti-
ram de dois prismas fundamentais para a compreensao do cotidiano
municipal, primeiro perceber como a populacao compreendia a his-
toria contemporanea, por ela vivenciada e, segundo, na intengdo de
resgatar o testemunho das popula¢des que ndo possuiam memoria
escrita, mas que efetivamente tinham condi¢des de contribuir com
dados significativos para a pesquisa.

Por fim, foram feitas entrevistas com pessoas e com grupos
chaves da sociedade, a partir da indicac¢do, por parte da populacao
local, dos agentes para ela significativos: com politicos - prefeito, ex-
prefeitos, vereadores, secretarios municipais e representantes dos
partidos; antigos moradores do municipio; artesaos; sindicalistas;
trabalhadores rurais e urbanos; professores; membros de associacdes
religiosas e representantes de comunidades especificas dos municipios
(por exemplo, em vilas de pescadores e de trabalhadores de usinas,
em acampamentos e assentamentos rurais, em comunidades
remanescentes de quilombos, entre outras).

O tratamento e a organizac¢do de todo o material colhido no
periodo de trabalho observou os seguintes critérios: na pesquisa
bibliografica e das fontes secundarias foi selecionado o que foi escrito
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e produzido nos e sobre os municipios, através de um trabalho de
localizagdo, identificagdao, compilagdo e fichamento das obras; nas
fontes primarias se fez a identificacdo e analise dos documentos
oficiais, juridicos e particulares, tais como: atas, leis, relatdrios,
estatisticas, oficios, correspondéncias particulares, inventarios,
registros, autobiografias, memorias, ensaios, poesias, literatura de
cordel, bem como, documentos de institui¢des privadas, como igrejas,
partidos politicos, sindicatos e associacdes; analise de documentacgoes
oriundas das fontes ndo escritas, tais como fotografias, gravacoes
de entrevistas, imprensa, desenhos, pinturas, gravuras, cangdes e
manifestacdes folcloricas.

Para toda essa documentacdo foi representativa e fundamental
a apreensao do tipo de material recolhido, a considerac¢do da prépria
natureza das fontes e o periodo histérico ao qual se reportava, buscou-
se, assim, uma multiplicidade de perspectivas para proceder ao
trabalho com as mesmas e a consequente analise dos dados obtidos.

Com as mais variadas fontes, foram avaliados diferentes
aspectos da realidade histérica estudada, utilizando, a aplicacdo da
histéria oral, resgatando o cotidiano que se mostrou fundamental na
reconstituicao da histéria mais recente dos municipios. O material
produzido nas entrevistas foi transcrito e, recebeu um tratamento
especifico para esse tipo de fonte.

A equipe procedeu a sistematizacdo do material coletado
dividindo-o em partes tematicas, seguindo uma cronologia e
estabelecendo as conexoes entre os temas. Foi feita, ainda, uma
verificacdo analitica selecionando o material e decidindo sobre
possiveis eliminag¢des ou pela necessidade de uma exploracao mais
acurada de determinado tema, conforme as indaga¢des surgidas na
leitura das fontes.

Apods aredacao dos textos, as obras elaboradas ficaram assim
constituidas: divisdo em capitulos ilustrados que abrangem desde o
periodo pré-colonial até a época da pesquisa de campo nos municipios;
em cada capitulo, sugestdes de atividades em carater interdisciplinar
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para Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias;
anexos contendo: lei de criacdao e emancipacdo dos municipios, mapas,
graficos estatisticos, glossario, bibliografia comentada, referéncia
bibliografica, documentos e jornais consultados para a construgao
do processo historico dos municipios. Em sua fase de conclusao, o
projeto contou, ainda, com a formacao dos professores municipais
para o uso do material produzido.

No estudo aqui proposto, examinamos os desdobramentos
dessa pesquisa de historia local e da produ¢ao do material didatico,
em uma realidade especifica que é a do municipio do Conde, buscando
apreender os limites e possibilidades na sua aplicacdo concreta no
cotidiano das escolas, a partir do momento em que os professores
municipais estavam de posse do material e tendo participado do
curso de formacao para o seu uso, como também, ja sem a presenca
dos pesquisadores da UFPB no municipio.

3.2 Conhecendo o municipio do Conde: a seducido do
campo de pesquisa

O municipio do Conde esta localizado na Mesorregido da Mata
ou Litoral Meridional da Paraiba. Segundo IBGE, essas mesorregioes
congregam municipios que dispdem de variados aspectos nao
uniformes, notando-se, por exemplo, a diversidade de atividades
econdmicas e do proprio quadro natural com redes de articulagdes
com outros nucleos urbanos. Essa Mesorregido esta subdividida em
quatro Microrregioes Homogéneas: Jodo Pessoa, Sapé, Litoral Sul
e Litoral Norte, no caso, o municipio do Conde compde a chamada
Microrregido Homogénea de Jodo Pessoa. Destaca-se ainda que,
erroneamente, ele é apresentado como um municipio da Microrregido
Litoral Sul. A confusdo deve-se ao fato de que, em relagdo a extensao
da costaleste do Estado da Paraiba, a faixa litoranea dos municipios do
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Conde e de Pitimbu, por sua localiza¢do, sdo popularmente conhecidos
como as praias do litoral sul.

Para uma melhor visualizagao, temos a seguir trés mapas, os
dois primeiros extraidos do Atlas Escolar da Paraiba elaborado sob
a coordenacdo de Rodriguez (2002), no qual podemos observar a
divisdo do Estado da Paraiba em suas quatro Mesorregioes Geografi-
cas (p. 13) e no segundo, a Mesorregido da Mata, dividida desta feita
nas Microrregioes Homogéneas (p. 15) na qual o municipio do Conde
estalocalizado. Ja o terceiro mapa, fornecido em 2002 pela Prefeitura
Municipal do Conde, apresenta toda a extensao do municipio, com
destaque para a sua sede, comunidades rurais e praias.
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MAPA N¢ 2: Microrregides Geograficas da Mata Paraibana

AREA: 5.231,0 Km' (9,3 % do territério paraibanc)

LIMITES: NORTE: Ria Grande do Narte
SUL: Pemambuco
LESTE: Qceano Alidntico
OESTE: Mescrregido do Agreste
Parajbanz

POPULACAD: 1.193,450 hab.
DENSIDADE DEMOGRAFICA: 228, 15 hab/km*
PRINCIPAIS CENTROS URBANOS:

- Joda Pessoa E
- Zanta Rita

- Cebedelp
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MAPA N2 3: O Municipio do Conde - PB
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Fonte: Mapa fornecido pela Prefeitura Municipal do Conde em 2002.

A sede do municipio do Conde estd a apenas 15 Km da capital
do Estado, talvez por essa proximidade tdo grande, tem com ela uma
histdria entrecortada por fortes lagos politicos, sociais e econémicos.
A sua emancipacao politica, com desmembramento da capital, se deu
comalein?3107 de18/11/1963 e ainstalacgdo oficial em 28/12 do
mesmo ano. Nessa década permaneceu, integrado ao seu aglomerado,
quando ocorreu a instalagdo do Distrito Industrial de Jodo Pessoa,
sendo parte do seu territoério ocupado de forma a complementar o
espaco de expansao da industria pessoense.
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E, desde 30/12/2003, através da Lei Complementar n? 59,
faz parte da Regido Metropolitana da capital, denominada Grande
Jodo Pessoa, junto com os municipios limitrofes de Bayeux, Santa
Rita, Cabedelo e Lucena. Atualmente existe, inclusive, a proposta de
acréscimo a essa regido dos municipios de Mamanguape, Rio Tinto
e Cruz do Espirito Santo.

Quadro N2 3 - Regido Metropolitana de Jodo Pessoa/PB.

Taxa de Densidade | Distincia
Municipio Area Populagio Urbm:/l:aq d0 Po}f;t: aiﬁml da cKz_ln .:nlllal
Km?* % Urbana | Rural Total

Jodo Pessoa | 21008 | 16,3 | 595.429 - 595.429 100,00 2.824.62 -
Bayeux | 27.5 | 2,1 | 87.298 | 211 | 87.509 | 9975 | 3.182,15 | 04
SantaRita | 765.6 | 59,2 | 95.605 | 20.020 | 115.625 81,05 151,03 11
Conde 164.8 | 128 10.266 6.147 16.413 62,55 99,59 15
Cabedelo 31.4 2.4 42.789 - 42.789 100,00 1.362.71 18
Lucena 92.4 7,2 5.619 2.743 8.362 67,20 90,50 45

Fonte: http://www.ibge.gov.br. Dados referentes ao segundo semestre
do ano de 2003.

Como podemos ver pelo quadro apresentado, o0 municipio
possui a 32 maior area territorial da regido metropolitana de Jodo
Pessoa, apresentando a menor taxa percentual de urbanizacao,
caracterizando-se como um espac¢o predominantemente rural.

Para se chegar ao Conde, o caminho percorrido, seguindo de
Joao Pessoa, é pela Rodovia Federal Br 101, até a Rodovia Estadual
PB 018, que liga a Br a sede do municipio através de uma agradavel
paisagem de campos e uma cerca viva de eucaliptos que margeia a
estrada, ou ainda, pela Rodovia Estadual PB 008 - Litoranea, nova
via que compde a rota turistica do Estado e que da acesso as praias,
apresentando diversos loteamentos ao longo de uma bem cuidada
estrada.

O municipio limita-se com Jodo Pessoa, Santa Rita, Alhandra,
Pitimbu e com 24 km do Oceano Atlantico em forma de belissimas
praias. Seu territério compreende no total 164,8 km? de extensdo e
caracteriza-se por uma configuracao espacial bastante diversificada
ordenada em uma variacao de paisagens.

153



Vilma de Lurdes Barbosa e Melo

Historicamente, com uma economia especializada na produc¢ao
de alimentos para atender ao mercado da capital, realizada em
pequenas unidades produtivas, por arrendatarios e foreiros de
grandes proprietarios e, em menor escala, em minifiindios, apos
sua emancipac¢ao deu-se uma redefinicdo que aponta as tendéncias
de ocupagdo do espago no municipio ao longo da segunda metade
do século XX e inicio do XXI:

1) Jana década de 60, o processo de minifundizagido em
algumas areas, com a partilha das grandes propriedades
que foram sendo loteadas para a criacdo de granjas. Nos
anos seguintes surgiram os loteamentos residenciais,
em especial nas areas de exploragdo turistica: as praias;

2) nos anos 70, estimulados pelo Programa Nacional
do Alcool (Pré-Alcool), observamos o fortalecimento
de algumas grandes propriedades que substituiram o
sistema de moradia e arrendamento e, portanto, a cultura
de subsisténcia, pela monocultura canavieira;

3) como decorréncia dessas tendéncias, eclodiram uma
série de conflitos de terras no municipio, com a instalacado
de posseiros em terrenos invadidos e a desapropriagao
de algumas grandes propriedades para assentamento
dos trabalhadores sem terra. Essas areas sdo constitu-
idas hoje por pequenos proprietarios. (CAVALCANTI.
1996(b), p. 62)

Assim, como ja explicitado, o municipio é composto, em grande
parte, por zona rural, onde hoje encontramos areas de producao tipo
exportacao, de cultivo comercial de fruticultura e de produgao de cana-
de-acgucar e areas que foram palco de luta pela terra, a exemplo de
Gurugi, e que hoje pertencem a posseiros, que nela cultivam produtos
de subsisténcia. A pecudria se desenvolve como uma exploragao rural
secundaria e pouco expressiva no municipio.
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Outra atividade econdmica que tem destaque, especialmente
em comunidades distantes da sede do municipio, é a pesca de cardume,
onde encontramos representativa coleta de peixes e crustaceos -
camarao e diversos tipos de mariscos e, em menor escala, a lagosta.

Ainda nesse espaco tem-se consolidado a atividade turistica,
um convite as d4guas mais quentes do nordeste! - embora carecendo
de um planejamento mais efetivo, viabilizado pelos seus 24 km de
costa com varias praias: Jacuma - uma praia com caracteristica ja
bastante urbana, sendo a de maior densidade populacional; Barra
de Gramame - que comporta uma vila de pescadores; Praia do Amor,
Grau, Carapibus, Tabatinga, Praia de Surfista e Praia de Coqueirinho
- algumas dessas emolduradas por enseadas recortadas diante de
linhas de falésias tornando-as atrativas numa beleza cénica que vale a
pena contemplar, e, por fim, a belissima praia de Tambaba, destinada
especificamente ao naturismo, sendo, oficialmente, a Unica deste
género no nordeste.

Com relagdo a sede do municipio, encontramos af uma rede
de servigos particulares - padarias, supermercado, farmdcia, posto
de combustivel, lojas de material de construcdo, entre outros - que
promovem certa comodidade aos seus moradores, embora seja
comum o deslocamento até a capital para realizar compras dos mais
diversos produtos.

Ja para os servicos publicos municipais, é de se considerar
um aspecto pelo menos curioso, uma parte consideravel dos seus
funcionarios sao residentes na capital do estado; o numero €
tdo expressivo que a prefeitura municipal aloca 6nibus nos trés
expedientes para transporta-los no percurso centro de Jodo Pessoa
- sede do municipio - centro de Jodo Pessoa. Sdo profissionais das
areas de saude, educacgao, assisténcia social, entre outros, e, ndo é
incomum o fato de que os prefeitos e secretarios municipais residam,
da mesma forma, em Jodo Pessoa.

Esse municipio foi por nés escolhido para desenvolver a
pesquisa de campo de nosso objeto de estudo, por diversas razdes.
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O fato de, nele, ter sido desenvolvido de forma completa o Projeto de
Resgate do Processo Histdrico e Cultural dos Municipios Paraibanos
do NDIHR/UFPB, que constou como ja explicitado, da selecao
do municipio, passando pela pesquisa bibliografica e de campo,
elaboracao do livro, Uma Histdria do Conde, a formacgao intensiva de
40h/a e formagao em servigo durante trés meses diretamente nas
salas de aula e nas reunides de planejamento junto aos professores.
Foi determinante também, devido as informacdes que coletamos
acerca da utilizacao - ou ndo, do material produzido pelo projeto
de histéria local do NDIHR/UFPB, através de contatos com alunos
da graduag¢do matriculados em disciplinas por n6s ministradas nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia e Historia.

3.3 Um projeto de historia local no municipio do Conde:
resgatando memorias

Iniciando as reflexdes acerca desse nosso trabalho de pesquisa
no Conde, que teve inicio no ano de 2002, destacamos que foram
exatamente os motivos até agora expostos que provocaram, em
nos, inquietagdes quanto a importancia e necessidade do ensino de
historia local, e, principalmente, a compreensao de como fazé-lo.

Por ser o Projeto do NDIHR premiado e, também, sempre
bastante elogiado onde quer que seja apresentado, principalmente em
Encontros Cientificos, e por se apresentar, para a Academia, com uma
face de sucesso devido a todo o processo de pesquisa, de envolvimento
da comunidade, de elabora¢do do material didatico e de capacitacao,
conjugando ensino, pesquisa e extensdo, se fez necessario observar
como se deu a sua apreensao também para a comunidade atendida
nos municipios, especialmente para os professores.

Embora saibamos que o poder publico municipal que,
inicialmente, acordou com a execuc¢ao do trabalho pela equipe da UFPB,
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ao perceber que o material produzido nao lhe traria os dividendos
politicos que esperava, tenha por isto dificultado o desenvolvimento
dos trabalhos, devemos considerar que, desde o inicio das atividades,
o maior enfrentamento foi a condicao de formacao e de trabalho a
que estavam submetidos os professores no municipio.

Detivemos-nos, entao, diante de dois aspectos consideraveis,
que trouxeram a tona um paradoxo e, portanto, nos instigava a entendé-
lo: a perspectiva do Projeto para a Academia e a funcionalidade dele
no municipio.

Portanto, no intuito de entender esse paradoxo, revisitamos
os documentos que compdem o Banco de Dados do Arquivo do
Projeto disponivel no NDIHR, e procedemos a entrevistas e conversas
informais com os professores e estagiarios da UFPB envolvidos no
Projeto e de funcionarios e professores da SEC do Conde a época.
Seguimos a trajetoria dos trabalhos que foram realizados, buscando,
assim, subsidios para o entendimento dos limites que a realidade
local dos municipios impde ao resgate e ao ensino da histéria local.

A elaboracdo especifica do Projeto e o convénio entre a UFPB
e a Prefeitura Municipal do Conde, definindo os encargos para cada
um, se deu no ano de 1991, na gestao do prefeito Aluisio Régis,
tendo inicio nesse mesmo ano e estendendo-se por todo o ano de
1992 com a pesquisa bibliografica e de campo. Nos anos seguintes
de 1993 e 1994, os dados coletados foram entio sistematizados, e
procedeu-se a escrita e ilustracdo da obra historica. Esse trabalho
teve a participacgdo de professores da UFPB, pesquisadores do NDIHR,
além de alunos-estagiarios.

Na oportunidade, organizou-se o acervo de informac¢des da
pesquisa sobre o municipio em forma de banco de dados localizado
no NDIHR e, a partir de entao, foi aberto a consulta.

A revisdao do material e a obtenc¢ao de recursos para sua
publicacdo se deram durante o ano de 1995. Destacamos que,
consultada, a Prefeitura Municipal ndo demonstrou interesse
na publicacdo da obra, e alegou falta de verbas. Buscando entdo
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alternativas, a equipe obteve, via Pré-Reitoria para Assuntos
Comunitarios - PRAC/UFPB, o financiamento junto ao Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educagao (FNDE), tendo, no ano de 1996,
sua editoracao e publicacdo efetivadas.

Foi, entdo, renovado o convénio entre a prefeitura e a UFPB,
dessa feita com a proposta de Capacitacdo Intensiva para a utilizacao
do material publicado. Essa ocorreu no periodo de 22 a 26 de setembro
de 1997, com carga horaria de 40h distribuidas em cinco dias. Nesse
convénio ficou estabelecido que a equipe de formadores fosse toda
da UFPB; que o material didatico a ser utilizado seria fornecido pela
IES e que seria destinado, a cada um dos cursistas, uma ajuda de
custo de R$ 50,00, valor esse conseguido, através de convénio entre
a PRAC/UFPB, dessa feita com a Coordenac¢do de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Ja a prefeitura municipal ficou responsavel por prestar apoio
logistico através da equipe técnica da SEC, de disponibilizar salas
de aula, de liberar os cursistas de suas atividades de regéncia, do
transporte dos professores-cursistas da zona rural e de fornecer
transporte, hospedagem e alimentacao para os professores-
formadores. Foi solicitado pela equipe do NDIHR que participassem
da capacitacdo os professores, orientadores e supervisores do Ensino
Fundamental provenientes das zonas urbana e rural.

O contetudo programatico do curso teve a seguinte composi¢ao:
apresentacao da pesquisa e do material didatico - livro Uma histdria
do Conde, com a entrega de um exemplar a cada um dos presentes; o
estudo de todo o seu contetido; metodologia de aplicagdo do material;
avaliacOes parciais e final, tanto do livro quanto da capacitacao.
Participaram dessa etapa do projeto 81 cursistas.

Segundo o Relatério de Atividades desenvolvidas elaborado
pela equipe de execucao da UFPB destinado a Secretaria de Educagao
Municipal.
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Durante o transcorrer da capacitagio intensiva, pode-se
observar que os professores mostraram-se interessados
[...]. Em varios momentos questionaram os ministrantes
do curso, objetivando um melhor entendimento e apro-
fundar as questdes abordadas. Além do mais, entusias-
maram-se com a possibilidade de receberem acompa-
nhamento pedago6gico em suas escolas. (UFPB, 1998, p. 4)

Depoimentos feitos ao final da capacitacao realmente
demonstram que alguns professores o consideraram importante e
vislumbraram, como positiva, a permanéncia dos capacitadores no
municipio, dessa feita em acompanhamento pedagdgico na sala de
aula.

Esta semana foi muito proveitosa para mim. Pude traba-
lhar com colegas de diferentes areas do meu municipio.
0 curso em si, principalmente trouxe para mim uma nova
visdo do lugar que moro; hoje posso melhor entender os
pescadores, agricultores, sem-terra, etc., que sdo como
eu, trabalhadores que lutam por idéias iguais a minha.
[...] agora sei disso, sei também como trabalhar a historia
do Conde. [...]. Gostaria que esses profissionais da Uni-
versidade pudessem nos acompanhar nas nossas salas
de aulas. (Entrevista com professora leiga e pro-tempore
do municipio do Conde, em 26/09/1997)

Pelo depoimento dessa professora, podemos perceber a
sua auto-identificagdo com outros trabalhadores do municipio e a
preocupagdo com uma formacdo continuada. Outra entrevistada, como
veremos a seguir, mesmo apresentando ainda uma visao tradicional
da histdria, ao procurar um herdi para o seu municipio, destaca a
importancia de ter um material didatico especifico da histéria local.

Estamos cansados de ensinar em sala de aula sobre o
Brasil, sobre a Paraiba, parece até que a nossa cidade ndo
tem importancia, nem heréi. Quando na verdade existem.
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Falamos das lutas dos outros povos. Mas esquecemos de
falar sobre a luta do nosso povo que é uma coisa vivida
diariamente pelos nossos alunos. Para finalizar, este li-
vro é o pedaco que faltava para complementar o nosso
conteudo. (Entrevista com professora do municipio do
Conde, em 26/09/1997)

O depoimento a seguir nos deixa pelo menos curiosos, ja que
a professora afirma ndo poder trabalhar com o livro em sala de aula,
apesar de dar-lhe importancia e também demonstrar satisfacdo com
o0 curso. A sua primeira afirmativa poder ter varias justificativas, mas
pelo depoimento ndo podemos identifica-las.

Sobre o livro ndo vou poder trabalhar em sala de aula,
mais com certeza o que foi trabalhado sera bem apro-
veitado de outra forma como conhecimento, poder dis-
cutir o assunto com a comunidade, com a familia. Hoje
moramos ou trabalhamos em um municipio sem saber
a sua origem por isso a importancia do livro, aprendi
coisas sobre Gurugi, Jacuma, Paripe, etc. Gostei da forma
que o curso foi ministrado. Seria importante a presenca
de vocés (professores) nas escolas hoje, nas comunida-
des para que vocés possam ver como elas estao hoje.
(Entrevista com professora do municipio do Conde, em
26/09/1997)

Ainda de acordo com o documento citado, os professores
capacitadores, baseados em depoimentos como esses e, sentindo a
necessidade de acompanhar as atividades propostas aos professores
municipais no ensino da histéria local quando do seu retorno as
salas de aula, em reunido com a SEC no dia 29 de setembro de 1997,
firmaram convénio para a realizacao de uma Formacao em Servico,
nos termos abaixo.

As acdes da UFPB definiram-se numa assessoria e assisténcia
institucional durante 12 meses com as equipes do NDIHR e do Programa
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de Apoio ao Ensino de Lingua Portuguesa (PAELP); do planejamento
das atividades de formacao em parceria com a equipe técnica da
SEC do municipio; da promoc¢ao de agdes de carater interdisciplinar
através de variadas atividades, visando a formag¢do dos docentes
do Ensino Fundamental do municipio na utilizagdo do livro Uma
historia do Conde, e no ensino da historia local; do acompanhamento
mensal das atividades realizadas pelos professores em sala de aula;
da implementacdo de um programa de formacao continuada para
professores do Ensino Fundamental; de um seminario de avaliacao
mensal com as equipes de formadores e com a equipe da SEC, para
elaboracao de relatérios parciais; da avaliacdo semestral com a
participacdo dos professores capacitados, da equipe da SEC e da
equipe da UFPB e, por fim, da avaliagdo conclusiva e elaboragao de
relatdrio final de atividades.

A contrapartida da Prefeitura no convénio seria promover
acoes para disponibilizar a equipe técnica da Secretaria para o
acompanhamento em servico; a disponibilidade de espaco fisico
para as reunides; oferta de TV e video; transporte, alimentacao e
hospedagem para a equipe de formadores no municipio; insercdo da
capacitacdo no planejamento anual da SEC; concessao de duas bolsas
para professores formadores da UFPB, no valor de R$ 300,00 cada
uma, durante os doze meses de execucao do projeto; disponibilizacao
dos materiais didaticos que seriam utilizados durante o trabalho no
municipio.

O convénio foi, entdo, firmado e a equipe do NDIHR organizou
um plano de trabalho considerando os 50 dias que faltavam para
conclusao do ano letivo. Optou-se por iniciar os trabalhos com a
aplicacdo de um questionario em unidades escolares da rede municipal,
prevendo um diagndstico da realidade contendo a identificacao
da escola, os recursos fisicos e humanos das unidades e aspectos
pedagdgicos, tais como, informagdes sobre o planejamento escolar
e recursos didaticos disponiveis.
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Dificuldades no trabalho se apresentaram, especialmente pela
falta de transporte para visitas as escolas da zona rural, muitas delas
de dificil acesso. O que estava previsto para ser realizado em uma ou
no maximo duas semanas, teve de ser redefinido, pois em um meés de
trabalho, das 22 escolas municipais apenas 10 haviam sido visitadas.

Devido as dificuldades, o grupo decidiu encerrar as en-
trevistas que vinham sendo realizadas nas escolas. Para
dar prosseguimento aos trabalhos, foram escolhidas,
dentre as dez escolas visitadas, trés delas. Certamente,
as atividades ndo poderiam ser muito extensas, pois
tinhamos pouco tempo. (UFPB, 1998, p. 6)

Foram criados critérios para a escolha das escolas em
que deveria ser dada a continuidade dos trabalhos, entre eles:
desenvolvimento das atividades em escolas com salas de 22 série e,
com turmas que ndo fossem multi-seriadas; escolas de facil acesso
evitando a dependéncia do transporte da SEC; atendimento a séries
nos diferentes horarios (manh3, intermediario e tarde); contemplar
escolas tanto da zona urbana quanto da rural.

Adequando-se ao cronograma das professoras-regentes, e em
acordo com elas, em cada uma das escolas foi iniciado um trabalho
de adaptacdo do contelddo programatico da série com o contetido do
livro Uma histéria do Conde, dentro de uma estratégia metodoldgica
especifica para cada realidade. Em Pituacu optou-se por trabalhar
com a montagem de uma peca de teatro de bonecos onde os alunos
participariam de todas as etapas do processo: “participagdo nas aulas
expositivas, confec¢ao dos bonecos e apresentacao da pecga teatral”.
Na escola Abelardo Azevedo seria confeccionado um livro em que
os alunos deveriam criar um novo texto, expresso com desenhos e
colagens. Na escola Noémia Alves a técnica utilizada foi o estudo do
meio identificando o espago vivido.

A perspectiva era de que esse trabalho servisse como amos-
tragem para o que se pretendia aplicar no ano de 1998, nestas e nas
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outras escolas do municipio. Segundo o relatorio, “a recepcao foi a
melhor possivel. Todas nos receberam bem, discutimos a proposta,
tivemos informagdes sobre o contetido programatico, fizemos as de-
vidas modifica¢des e definimos um calendario, enfim concordamos
em realizar todas as tarefas conjuntamente”. (Idem, p. 9).

Com o trabalho iniciado e chegando ao municipio, em um
dos dias de acompanhamento pedagégico, a equipe do NDIHR foi
informada pela SEC que havia sido decidido a antecipagdo do final
do ano letivo e que “ndo seria mais possivel ceder suas aulas para a
equipe, pois teriam de aplicar as provas bimestrais e finais”.

Essa situacdo provocou um sentimento de frustragao tanto nos
professores que aplicavam o acompanhamento quanto nos professores
e alunos das escolas atendidas pelo convénio. Uma das escolas,
inclusive, segundo consta no relatdrio, sugeriu que as atividades
nao fossem interrompidas, dispondo-se a aplicar as aulas no sabado.

Concluindo o relatério, apresentou-se a insatisfagdo dos
que integravam a equipe de trabalho e a Unica decisdo possivel
no momento: encerrar as atividades e aguardar a retomada das
conversagcdes com a SEC para o ano vindouro, pois se destacava o
empenho dos professores em entender melhor o livro. Porém, assim
como ficou comprovado, as atividades nao foram retomadas no ano
de 1998, pois nao foi possivel acordar junto a SEC a sua continuidade,
ficando assim marcado o fim dos trabalhos no municipio, no ano de
1997.

>

163



CAPITULO 4 - PESQUISANDO O ENSINO DE
HISTORIA LOCAL

4.1 O caminho conhecido e um convite a novos
esquadrinhamentos

Foi dispondo desses dados e, principalmente de relatos que
alertavam para o fato de que o livro de histéria elaborado nao era
utilizado em sala de aula, e de que os professores efetivamente
nao trabalhavam o contetido de histéria local, que iniciamos nossa
pesquisa no municipio no final do segundo semestre de 2002, através
de contatos com a SEC, onde encontramos, como responsavel por essa
pasta, o historiador Iveraldo Lucena. Tivemos uma boa recep¢do e a
promessa de ter “as portas totalmente abertas a pesquisa documental
e de campo”.

Tendo ja um perfil da aplicacao do projeto de historia local
na década de 1990, buscamos, junto a SEC, documentos que nos
possibilitassem tracar um diagnéstico atual do sistema de ensino no
municipio e, especialmente, do ensino de Historia, na expectativa de
tecer reflexdes sobre as condigdes de retomar o material publicado.

Obtivemos, através desta pesquisa, acesso aos seguintes
documentos: programas de curso de cada série/disciplina do
Ensino Fundamental, que cumpriam a fun¢ao de grade curricular;
planejamento pedagégico anual para 2003, calendario das reunides
dos PCN’s; relacdo das escolas/salas/séries do Ensino Fundamental;
uma relacdo dos professores capacitados em histéria local nos anos
de 1996/1997; obtencao de alguns exemplares dos livros didaticos
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adotados para o primeiro segmento: obtencao de copia do material
didatico sobre Historia e Geografia local - apostila elaborada por um
professor de Histdria e uma professora de Geografia, utilizada por
professores no ensino de histdria local - 22 e 32 séries do primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

Como primeira acdo, e a partir da proposta de calendario
letivo para o ano de 2003, langamos a possibilidade de participacao
nas reunides de planejamento que ocorreriam mensalmente e que
discutiriam o Plano Politico Pedago6gico e os PCN’s, sendo a nossa
proposta prontamente aceita.

Segundo os documentos a que tivemos acesso, no municipio,
a época da nossa pesquisa, estavam em funcionamento 22 escolas
atendendo a Educacao Infantil, Ensino Fundamental - nos dois
segmentos, no Supletivo e em Programas de Alfabetizagdo e Educagao
de Jovens e Adultos. O maior nimero de alunos matriculados pertencia
ao primeiro segmento, com salas de aula espalhadas, em sua maioria,
na zona rural. Quanto ao segundo segmento, funcionam salas de aula
em apenas trés escolas, sendo duas na zona urbana, a maior delas - a
escola Jodo Ribeiro, funcionando nos trés turnos, com turmas de 52
a 82 séries e Supletivo e a outra ofertando apenas a 52 série no turno
da manh3, e uma na zona rural, localizada em Jacum3, onde existe
uma turma de 52 série, funcionando a noite.

A SEC disponibiliza transporte de algumas localidades rurais
até a sede do municipio, para que os alunos egressos da 42 série
possam dar continuidade aos seus estudos. O ensino médio € oferecido
na sede do municipio e é de responsabilidade do Governo do Estado.

Prosseguindo em nosso trabalho, procuramos, junto a alguns
funcionarios da SEC, checar o documento fornecido, com a relacdo dos
professores capacitados em histdria local no ano de 1997, detectando,
quais deles ainda pertenciam a rede de ensino, a situagao de contratado
ou servigo prestado, em que série lecionavam e a disponibilidade para
entrevistas/questiondarios. Os primeiros problemas comecaram a
surgir, pois percebemos informagdes desencontradas, e a constatagao
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assustadora de que varios componentes da lista ndo eram professores
como solicitado pela equipe da UFPB a época do trabalho no municipio,
e sim, merendeiras, diretores e funcionarios da Secretaria. Isto nos
chamou atencao.

Procuramos selecionar alguns professores aleatoriamente,
porém, sentimos que, sutilmente, havia um direcionamento, por
parte de funcionarios da SEC, no sentido de entrevistar determinados
professores, com justificativas do tipo: “é mais facil de encontrar”,
“esta mais disponivel para a entrevista”, “ah! este professor ndo esta
mais na rede”.

Segundo constatamos, posteriormente, esta ultima
argumentacdo, em alguns casos, ndo condizia com a realidade.
Seguimos entdo, para as entrevistas e decidimos contrariar um pouco
as indicagdes, até porque excluimos, inicialmente, os participantes
que nao lecionavam, o que diminuiu o nimero a ser consultado.
Portanto, para nés qualquer um dos 81 professores listados que
pudéssemos encontrar seria importante.

Para nossa surpresa, ao fazer os primeiros contados para o
preenchimento de questionarios e para as entrevistas, nos deparamos
com alguns professores que constavam na lista fornecida pela SEC,
e que ndo conseguiam lembrar nem da pesquisa, nem do curso de
capacitacdo. Outros afirmaram, com toda a certeza, que ndo haviam
participado do curso, lembrando até, com desapontamento, que
pleitearam a participagdo, mas nao haviam conseguido, destacando
que “por ser um tempo remunerado, algumas pessoas que nem
estavam em sala de aula e eram apenas funcionarios da Prefeitura
tiveram seus nomes indicados para participar”.

Diante desses fatos que causaram um impasse no sentido
de quais os depoentes que poderiamos entrevistar, recorremos ao
Banco de Dados da pesquisa no municipio, no NDIHR, a procura de
documentos que pudessem conter, por exemplo: listas de frequéncia,
trabalhos elaborados durante o curso de capacitacdo, algumas
entrevistas realizadas a época com professores da rede, entre outros.
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Ressaltamos a importancia da guarda de documentos provenientes
de pesquisa de campo, pois encontramos no referido banco de dados,
documentos fundamentais para o redirecionamento de nossa agao
no municipio.

Procedemos a um trabalho de comparagdo entre a lista de
participantes apresentada pela SEC e as listas de frequéncia aplicadas
pelos professores da UFPB durante a capacitagdo intensiva, inclusive
estando as mesmas devidamente assinadas pelos cursistas que
efetivamente participaram do evento. A partir da montagem de uma
nova relacdo, partimos para a selecdo dos possiveis entrevistados.

Nessa sele¢do, alguns fatos merecem destaque. Ficou
realmente comprovado que uma parte consideravel dos cursistas
nao desempenhavam atividades no magistério. Encontramos agentes
administrativos da burocracia municipal ligados a SEC e a prépria
sede da Prefeitura, além de merendeiras e até um motorista lotado na
Secretaria de Transportes. Ficou evidente, também a participacdo de
professores pro-tempore do ensino basico e da Educagdo de Jovens e
Adultos e, também, com certa frequéncia, professores leigos, alguns
com formacgao apenas na Educacao Basica, outros cursando o Ensino
Médio ou tendo concluido o conhecido Logos - curso de formagao
aligeirada de magistério.

Um dado interessante é que o municipio promoveu um
concurso publico para admissado funcional no ano de 2002, e, segundo
alguns depoimentos, esse teria a inteng¢do de regularizar a situacao
dos funcionarios temporarios que, na maioria dos casos, tinham
obtido seus contratos através de favores politicos; vale ressaltar que
a duracao do contrato desses tempordrios ja se prolongava havia
anos, com renovacgoes sistematicas.

Por se tratar de um concurso publico, divulgado, portanto, com
certa amplitude, os funcionarios temporarios tiveram que competir
com candidatos de toda a regiao limitrofe do municipio, inclusive
com inscritos provenientes da capital do estado, portadores de curso
superior, alguns até com pés-graduacao. Como resultado insuspeito,
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os aprovados e classificados foram, em sua maioria, os candidatos de
outras localidades, frustrando-se a perspectiva, tanto da prefeitura
municipal - que esperava contratar seus apadrinhados politicos,
quanto dos préprios funcionarios temporarios - que, esperangosos,
aguardavam o enquadramento.

Narealidade, esse ndo é um caso isolado na Regido Metropolitana
de Jodo Pessoa, pois varios municipios, apds um longo periodo sem
promoverem concursos publicos, ao realiza-los nos anos de 2002 e
2003, tiveram um numero significativo de suas vagas preenchidas por
profissionais da capital. O novo quadro funcional que se apresentou
apos o concurso teve sérios desdobramentos para o sistema de ensino
no Conde, e isso por diversas razoes.

Observamos o desagrado por parte da Prefeitura e da propria
SEC, que, segundo alguns entrevistados, promoveu uma série de
acoes no sentido de dificultar a contratagao dos aprovados, e, na
sua impossibilidade, pelo menos agir no sentido de dificultar o seu
trabalho. Exemplo disso foi a ameaca de cancelar o transporte diario
gratuito entre a capital e o municipio, fato ndo concretizado.

Outra acdo da SEC que inviabilizou, em muitos casos, a
permanéncia dos novos contratados na rede de ensino foi lotar os
de fora, os estrangeiros - como eram chamados pejorativamente
os funcionarios residentes em Joao Pessoa, nas comunidades e
distritos mais longinquos, enquanto os funcionarios residentes no
Conde ocuparam postos na sede do municipio. Tornou-se entao,
praticamente impossivel o deslocamento dos primeiros, ja que, além
de fazer o percurso da capital ao municipio (em média 30 minutos),
teriam que chegar em tempo habil para assumirem seu trabalho nas
escolas, em comunidades que ficavam distantes da sede, e em alguns
casos, gastava-se em média de 30 a 40 minutos no translado, com o
agravante da dificuldade de transporte intramunicipal. O resultado
inevitavel foi que um nimero consideravel dos novos contratados
pediu rescisao do contrato ou simplesmente abandonou o emprego,
como demonstra o quadro abaixo.
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Quadro n? 4 - Relagdo dos professores no municipio do Conde/2003

CARGO CHAMADOS | DESISTENTES | % DE EVASAO
Inspetor Educacional 01 00 00
Orientador Educacional 02 01 50,00
Planejador Educacional 02 01 50,00
Professor A — Nivel Médio 69 35 50,72
Professor B — Ciéncias 11 06 54,54
Professor B — Educagdo Artistica 03 00 00
Professor B — Educagdo Especial 01 00 00
Professor B — Educacdo Fisica 07 04 57,14
Professor B — Geografia 08 02 25,00
Professor B — Historia 02 01 50,00
Professor B — Inglés 10 08 80,00
Professor B — Matemética 08 01 12,05
Professor B — Portugues 09 04 44,44
Supervisor Educacional 09 04 44,44

TOTAL 142 67 47,18

Fonte: Departamento de Administracdo da Secretaria de Educagio
do municipio do Conde.

Com o desligamento dos concursados, a SEC legalmente
encontrou uma forma de emitir novos contratos temporarios,
reeditando uma pratica comum. Porém, até que a situacao se
normalizasse em sala de aula, ocorreu prejuizo no processo ensino-
aprendizagem, pois a situacao: professor contratado/trabalho iniciado
- vaga deixada por esse/trabalho interrompido - contratacdo de novo
professor/reinicio dos trabalhos, deixou muitos alunos sem aula.

No municipio, a procura por matriculas é grande, o que garante
salas de aula com uma frequéncia consideravel - pelo menos inicial,
percebemos isso especialmente por dois fatores. O primeiro deles
é a acdo do Fundo do Desenvolvimento da Educacao e Valorizacao
do Magistério (FUNDEF), que contribuiu para a universalizacdo do
acesso ao Ensino Fundamental aos alunos de 07 a 14 anos de idade
- observa-se nos municipios uma corrida para matricula de alunos
no Ensino Fundamental, o que garante as verbas federais.
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O outro fator refere-se ao estimulo que o Governo Federal
concede as familias que mantiverem seus filhos na escola, através
de varios Programas governamentais, tais como: Bolsa Familia e o
Vale Gas. Ressalta-se que nenhuma dessas acdes que tem carater
eminentemente quantitativo assegurou a qualidade no ensino, ou
mesmo a qualificagcdo dos professores.

Situacdo que é agravada pelo fato de que, apesar da LDB
indicar o Magistério ou a Licenciatura como formacdo adequada
para a educacdo infantil e para o 12 e 22 ciclos que compdem o
12 segmento do Ensino Fundamental, e a Licenciatura para o 29
segmento do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, a previsao
de adequacao dos professores a essa exigéncia, pela propria Lei, foi
estendida para até o ano de 2007, o que ainda favorece legalmente as
prefeituras nas contratacdes temporarias de leigos ou o desinteresse
de possibilitarem, aos atuais professores efetivos, a qualificagao
adequada e, portanto, a adequacao a Legislacao.

As implicagdes da situagao encontrada por nés no municipio
sdo evidentes e, em nossa opinido, determinaram, desde o inicio do
nosso trabalho, um dos limites de sua aplicacao. Sendo, vejamos:
alguns dos professores pro-tempore que participaram do processo
de pesquisa e do curso capacitagdo estdo, hoje, fora do quadro de
professores, e os novos contratados por ndo participarem do processo
ndo tinham conhecimento do Projeto do NDIHR/UFPB.

Isso significa que, parte dos professores que estiveram
diretamente ligados a execucdo do projeto, durante a pesquisa, nos
anos de 1991/1992 e a capacitagdo em 1997, ndo tinham a formacgao
minima exigida para a atividade que desempenhavam. Por sua vez,
os novos professores concursados que, em principio, estariam aptos
a exercerem suas atividades, desconheciam o Projeto e o material
didatico produzido.

Esses fatos nos levaram, mais uma vez, ao impasse quanto
a nossa pesquisa de campo. Como objetivavamos um trabalho
propositivo, ou seja, analisar a situagdo em que se encontrava o
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ensino de histéria local no municipio a partir da implementacao de
um projeto de pesquisa, ensino e extensdo da UFPB, detectando as
possibilidades de retomar seu principio fundador, qual seja, o de
levar os professores e os alunos a constru¢do de um conhecimento
histérico e ao conhecimento da historia local.

Optamos, entdo, por direcionar, inicialmente, nosso foco de
pesquisa, para contatos e entrevistas com professores que partici-
pariam das reunides de planejamento e das reunides mensais de
estudos e propostas para o Plano Politico Pedagégico — PPP e para os
PCNs, em calendario fixado pela SEC, que contava com a participacao
dos professores da rede de ensino, divididos em grupos de 12 e 22
segmentos do Ensino Fundamental.

Para o inicio do ano letivo de 2003, como recentemente tinha
ocorrido a contratagdo dos novos professores concursados, a SEC
promoveu o Primeiro Encontro Pedagégico com duragdo de dois dias,
em tempo integral. Nessa ocasido, foram apresentados, os projetos
e acdes que estavam em andamento na rede de ensino, inclusive a
nossa pesquisa. Também, na ocasiao, foi divulgado um calendario
anual para as reunides mensais de estudo e planejamento dos PCNs
que, inicialmente, previa um dia ao més em tempo integral. Porém,
como veremos a seguir, o calendario foi modificado e essas reunioes,
além de terem seu tempo reduzido, nem sempre foram efetivadas.

Em um segundo momento os participantes foram divididos
em grupos, por atividades, para o inicio do planejamento letivo.
Ressaltamos que, na ocasido desse grande encontro, entregamos ao
Secretario de Educacdo, um total de 310 livros Uma Histéria do Conde,
que se encontravam sob a guarda do NDIHR, e solicitamos que os
mesmos fossem distribuidos com os professores da 22 e 32 séries do
12 segmento e com os professores de Lingua Portuguesa, Geografia
e Historia do 22 segmento do Ensino Fundamental. Comprovamos,
posteriormente, que os mesmos ndo foram entregues aos professores,
mas que parte deste material foi distribuido nas escolas municipais,
ficando para livre acesso nas salas dos professores de cada unidade.
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Em horario especifico desse Encontro, no primeiro dia, ocorreu
uma reunido com a presenca do Secretario de Educacdo e com os
novos professores contratados do Ensino Fundamental - de 12 a
82 séries. Tivemos a oportunidade de participar da reunido que foi
proposta com a inteng¢do de ouvir as reivindicagdes dos professores.
Na realidade se estabeleceu a seguinte situacdo: um siléncio inicial,
interposto pela fala do Secretario explicando o funcionamento da
Secretaria e a sua expectativa em relagdo ao bom desempenho dos
novos professores. Ja estes alegaram “ser dificil falar de reivindicagoes
neste momento, até porque estariam assumindo as turmas a partir
de agora e ainda ndo conheciam os problemas que iriam enfrentar”.

No segundo encontro, optamos por participar do trabalho
junto aos professores licenciados que lecionavam de 52 a 82 séries -
essa nossa opg¢ao foi proposital, pois procuravamos um aporte para
nosso trabalho junto a professores com licenciaturas especificas, e,
especialmente, com Licenciatura em Histdria. Apos a oportunidade
de apresentar o Projeto do NDIHR e o nosso projeto de pesquisa,
pessoalmente distribuimos o livro a cada um dos participantes.
Destacamos que, no momento, estavam presentes duas profissionais
de Supervisdao e uma de Planejamento da SEC, que coordenavam o
grupo, e professores - 0os antigos e os novos contratados, das varias
areas do conhecimento que compdem a grade curricular do Ensino
Fundamental. Foi destinado o tempo de uma hora e meia para nossa
participacao.

Na ocasido distribuimos e fizemos a apresentagao reflexiva do
texto — A vida e o cemitério dos vivos, de Silva (1982), que tece reflexdes
sobre ensino, ideologia e conhecimento, questionando a paralisacao
e o conformismo dos profissionais do ensino e incentivando uma
atuacao mais consciente por parte dos mesmos.

Seguimos pedindo para que os professores emitissem sua
opinido sobre o material de historia do Conde e a disponibilidade de
participagdo em nossa proposta de trabalho. Obtivemos uma resposta
geral afirmativa, porém vaga e sem apresentar muito entusiasmo, com
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sugestdo de alguns para que ocorresse a adog¢ao e utilizacao do material
de forma interdisciplinar. Um dos professores de histéria presente
teceu alguns comentarios questionando o nivel elevado do livro para
turmas do Ensino Fundamental, ao que esclarecemos que o material
foi produzido com a intengdo de ser utilizado pelos professores que
0 adaptariam as turmas em que estivessem lecionando. Na proépria
apresentacdo do livro esta claramente explicita quais as orientagdes
dos autores para o seu uso. Quais sejam

a) pelos professores de 12 e 22 graus: como fonte de
informacdo basica; para leitura atenta e critica e poste-
rior adaptacdo ao nivel da turma com que trabalha; para
estabelecimento de temas que devem ser tratados; para
analise dos textos que podem ser utilizados pelos alunos
apo6s serem devidamente trabalhados pelas professoras;
como subsidio para realizacdo de novas pesquisas, de
discussoes e de reelaboracdo do contetido.

b) Pelos estudantes (de acordo com a série cursada e
com orientac¢do da professora): leitura atenta e critica
de pequenos trechos ou de capitulos completos; reali-
zacdo das sugestoes de atividades propostas no final de
cada capitulo; realizacio de resumos, analises e sinteses;
reelaboracio do contetido com base na experiéncia coti-
diana; realiza¢do de pesquisas baseadas nos contetidos
dos capitulos, nos mapas, no glossario e bibliografias
contidas na obra. (CAVALCANTI, 1996, p. 10)

Nessa reunido, destacamos, em especial, a participacao de
trés professores presentes que compunham a area de Ciéncias
Sociais, e em quem, como ja afirmamos, buscavamos o apoio para
o desenvolvimento do nosso trabalho: o primeiro que ja lecionava
ha varios anos na rede municipal, com formag¢do em historia e foi
um dos autores do material de histéria local em forma de apostila
utilizada por parte dos professores, principalmente no 12 segmento
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do Ensino Fundamental. Esse professor nao manifestou nenhuma
opinido, nem sequer se identificou como autor do referido material.

0 segundo, professor concursado e recém contratado na
rede de ensino municipal, também com formacdo em Licenciatura
em Histéria, além de lecionar no Conde desenvolvia atividade de
magistério em municipio do estado vizinho - Rio Grande do Norte,
fez consideragdes acerca do grau de dificuldade da obra para o
entendimento dos alunos. O terceiro professor, com formagdo em
Geografia, da mesma forma, concursado e recém contratado, fez
algumas observacoes preliminares sobre o livro e acrescentou que
dispunha de um material de sua autoria sobre aspectos econémicos
e de urbanizag¢do do municipio colocando-o a disposi¢cdo para ser
utilizado pelos professores.

Ao final da nossa participagdo na reuniao, fizemos uma
proposta de trabalho para o préximo encontro: deveria ser feita a
leitura de trés capitulos do livro Uma Histéria do Conde - Capitulo
[: Terra de todas as cores e Capitulo XII: Mundo, vastos mundos,
referentes a um perfil geral de ocupac¢do daquele espaco paraibano
e, ainda, o referente a educacao no municipio - Capitulo XI: A escola
no Conde, atentando para a relacdo possivel entre o contetdo do livro
e o que propde os PCNs e os programas de curso do municipio, bem
como da possibilidade, ou ndo, de sua utilizacdo nas varias areas do
conhecimento no conteuido programatico em sala de aula.

Para a reunido posterior, solicitamos um tempo maior de nossa
participacdo o que, em principio, foi aceito pela equipe de Orientagao
e Supervisao da SEC, destinando dessa feita um turno para realizacao
do trabalho. No intervalo entre as reunides, procuramos visitar as
escolas, frequentar as salas dos professores, e assistir a algumas aulas.

Na terceira reunido mensal geral, comecamos a sentir as
dificuldades de participa¢ao dos professores em dois aspectos basicos.
Alguns professores, por também ensinarem em outros municipios ou
até em outros estados, ndo tinham disponibilidade para permanecerem
um dia em tempo integral, resultando dai uma frequéncia fragmentada
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- ou ndo puderam estar presentes em nenhum dos dois horarios
porque a data coincidia com suas atividades em outros municipios,
ou s6 estariam em um turno, percebemos também que a participagdo
durante as reunioes, se resumia a poucos professores - em geral eram
0s novos contratados que traziam algumas propostas tanto para os
PCNs, quanto para o PPP da SEC e das escolas no municipio, a maioria
dos presentes, no entanto, insistia mais em discutir as dificuldades
enfrentadas no dia-a-dia em sala de aula - comportamento dos alunos,
falta de material, violéncia nos arredores das escolas, entre outros.

Com relacdo ao trabalho que deveria ser feito, tivemos a
informacgao da SEC de que nosso tempo de participagao fora diminuido,
pois o volume de trabalho com questdes internas demandaria muito
tempo, portanto, teriamos apenas o segundo horario da manha para
nossas atividades - o que representou, na realidade, uma hora e
meia de trabalho.

Registramos que, dentre os professores presentes, a
participacdo foi minima, as atividades propostas s6 foram efetivadas
por um unico professor - o de Geografia. Esse, inclusive, sempre
se mostrou interessado e, pelo que percebemos, a equipe da SEC
que coordenava o grupo de professores do 22 segmento do Ensino
Fundamental sempre demandava atividades para serem realizadas
por esse professor, que assim exercia a lideranc¢a do grupo. O mesmo
hoje ja ndo faz mais parte do quadro de professores do municipio,
tendo solicitado seu desligamento da rede.

O professor fez previamente a leitura dos capitulos combinados
na reunido anterior e teceu considerac¢des acerca do material nos
seguintes termos: “Achei o conteddo um pouco hibrido, sendo
necessario ao aluno um nivel de abstracdo alto para entendé-lo,
mas é possivel utiliza-lo, trouxe como foi sugerida, uma proposta de
trabalho”. Na sugestao de trabalho, o professor apresentou reflexoes
pertinentes quanto ao conteudo que deve ser trabalhado sobre a
histéria do Conde, introduziu aspectos metodologicos para a sua
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realizacdo e ainda, ao final, sugeriu que os professores realmente
facam a leitura do material.

Excetuando-se esse professor que leu e refletiu sobre o
material, destacamos que nem mesmo o livro Uma Histdria do Conde
foi sequer trazido para o planejamento pelos demais professores,
e, como devidamente constatado pelos seus depoimentos, nao foi
realizada a leitura prévia.

A situagdo, como claramente vista, dificultou qualquer tipo de
trabalho para esse dia. Questionamos a situac¢do e alguns professores
sugeriram que, para o proximo encontro, preparassemos uma atividade
para ser realizada durante o planejamento - ja que alegaram falta
de tempo extraclasse, em proposta que contemplasse o exemplo
de um capitulo com a adapta¢ao do conteudo do livro ao contetudo
programatico das disciplinas, numa perspectiva metodolégica que
poderia ser utilizada posteriormente para os outros capitulos.

Ora, esse foi exatamente o encaminhamento que sugerimos
no encontro anterior, e que gostariamos de té-lo executado junto
aos professores, partindo de suas propostas e baseados na realidade
encontrada na sala de aula. Seria a produc¢ao do saber, junto com
eles, nas diversas areas, tendo como apoio ou mesmo como base
o conhecimento da histéria local. O que percebemos foi que esses
esperavam que nds elaborassemos um roteiro metodoldgico para
ser utilizado.

Na oportunidade, levantamos algumas consideragdes reflexivas
quanto a necessidade de ter, como pratica diaria em sala de aula, a
possibilidade de producdo de um saber escolar significativo - mesmo
que elementar, pois assim procedendo estariamos proporcionando aos
alunos um aprendizado liberto de conteudismos in6cuos e, portanto,
sem possibilidade de aplicacdo em suas realidades cotidianas.
Destacamos, ainda, que esperavamos que, por terem formacdo em
licenciaturas especificas, nas quais obtiveram, além da aquisicao
dos contetidos inerentes a cada uma das areas do conhecimento, a
apreensao de metodologias de ensino, estariam aptos a uma pratica
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docente comprometida com um aprendizado eivado de significado
para os seus alunos.

Sem muita alternativa de trabalho, resolvemos, para o
quarto encontro, aceitar, em parte, a sugestdo dos professores, e
elaborar uma aula de metodologia do ensino, em nivel académico,
contemplando o contetddo do livro e suas possibilidades de aplicacao,
inclusive acatando as sugestdes que os PCNs indicam para a histéria
e considerando também os Temas Transversais, ja que teoricamente
era exatamente os PCNs o objeto de trabalho proposto pela SEC.

O que ocorreu, a partir dai, foi, paranés, estranho e desanimador,
pois ndo tivemos mais a oportunidade de participar das reunides,
devido a varios imprevistos. Entre eles, a redu¢cao do encontro
para apenas um turno, o que demandava uma carga de trabalho
concentrada, nao havendo mais espago para nossa participacao junto
aos professores. Isso foi por nés sentido ja a partir da quarta reuniao,
quando, com a aula elaborada, ndo tivemos a oportunidade aplica-la.

Estivemos, entdo, presentes na quarta e quinta reunides
mensais de planejamento, mas s6 na qualidade de observadora, ja
que ndo obtivemos mais um espaco especifico para nosso trabalho
junto aos professores. Destacamos que, essas reunides foram motivo
de sérios questionamentos por parte dos professores quanto a sua
eficicia e também de desentendimentos dos docentes com a SEC.

As questdes tornaram-se evidentes, era cada vez menor
o niumero de participantes, justificado pelos faltosos devido a
coincidéncia de horarios com suas outras atividades docentes,
fazendo com que os professores s6 pudessem estar presentes no
municipio no exato momento da regéncia de suas aulas. Sem admitir
ajustificativa, o Secretario de Educacdo determinou o corte no ponto
com o consequente desconto salarial, o que gerou uma insatisfacao
muito grande nos professores.

Conversando com alguns deles, percebemos uma concordancia
de opinides que nos impressionou, as justificativas estavam quase
sempre relacionadas a falta de tempo para estarem nas reunides
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sendo elas proprias perda de tempo, no sentido de que as achavam
improdutivas e ineficientes ou com pouca objetividade,

E impossivel estar aqui um dia inteiro, fora do meu hora-
rio de trabalho em sala de aula, pois para sobreviver nio
tenho s6 este emprego. Entdo, como meu horario aqui é a
tarde, como vou fazer, ndo posso estar aqui pela manha.
(Entrevista com professor de matematica do municipio
do Conde, em 16/05/2003)

Somos quase que for¢ados a estar presentes nestas reu-
nioes, tudo bem eu venho, mas sinceramente nao acho
que sejam muito produtivas, falta uma sequencialégica e
articulagdo nos objetivos, sinto-me desestimulada a par-
ticipar. (Entrevista com professora de Lingua Portuguesa
do municipio do Conde, em 11/04/2003)

E tanta exigéncia e pouca mudanga, para mim acho que
estas reunides sdo perda de tempo, deviam ser pelo me-
nos mais direcionadas a pratica em sala de aula. Além
do mais sdo muito ineficientes, comegam atrasadas,
terminam mais cedo e durante o dia se perde muito
tempo. Acho mesmo que a Secretaria faz isto porque é
obrigada, tem que gastar o dinheiro que vem do MEC,
deveria mesmo é gastar em melhoria fisica nas escolas.
(Entrevista com professor de Ciéncias do municipio do
Conde, em 11/04/2003)

A possibilidade de agdo junto a esses professores surgida
durante a pesquisa de campo, ficou limitada diante do impasse
de nao podermos satisfatoriamente trabalhar junto aos mesmos,
somado ao agravante, ja explicitado em quadro anterior, do elevado
numero de evasao, ficando definitivamente comprometida qualquer
possibilidade propositiva de a¢do junto a esses profissionais, pelo
menos no tempo que dispinhamos para nossa pesquisa. Entendemos
que, qualquer trabalho - que julgamos necessario e urgente, no
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sentido de acompanhamento dessa realidade do ensino no municipio,
demandaria de quem vier a propd-lo uma consideravel disponibilidade
de tempo e também da formacao de uma equipe multidisciplinar de
profissionais, que possam alcan¢ar e motivar uma pratica diferenciada
de ensino aos professores da rede municipal.

4.2 Mal-estar docente: o desanimo no enfrentamento diario
da profissao

Numa acdo que pretenda estabelecer a relacao entre o ensino
de histéria local e a situagdo encontrada na rede de ensino municipal,
se faz necessario observar a imensa dificuldade encontrada entre os
professores do segundo segmento na possibilidade de inclusdo desse
conteddo no Programa de Curso de cada série e disciplina, embora,
como alegamos aos mesmos, isto seria possivel se observassem os
préprios PCNs - que eles estavam estudando, em sua proposta de
ensino tematico e nos temas transversais; a esse proposito ja nos
referimos anteriormente no Capitulo 2.

Como incluir e aplicar este material nas nossas turmas
se ndo ha espaco nos contetidos destas séries destinado
sequer a Historia da Paraiba, que dizer entdo da Histo-
ria do Conde? Acho que nem os professores de Histdria
tem como fazer isto, ndo é? (Entrevista com professora
de Ciéncias de 52 a 82 série no municipio do Conde, em
30/07/2003)

Pareceu-nos que o fato de ndo conhecerem a historia local e ndo
terem formacgdo académica especifica em historia, e, principalmente,
por ndo manterem lagos mais estreitos com o municipio, sentiam-se
desinteressados e desestimulados para qualquer atitude visando
desenvolverem um trabalho nesse sentido. Um dos professores de
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matematica relacionou o resumido tempo de suas aulas e os problemas
de aprendizagem dos alunos, além de sua prépria dificuldade com a
histoéria para justificar porque nao usa o livro de histéria local.

Tudo bem que possamos aqui ou acola falar alguma coisa
que tem no livro, mas olhe, na minha disciplina mesmo
o tempo ja é pouco, esses meninos sdo muito devagar
para entender calculos, entdo passo a maior parte do
tempo resolvendo exercicios com eles, onde vou arrumar
tempo para trabalhar Histéria, alids, eu mesmo sempre
tive dificuldade de estudar Histéria quando era aluno,
por isto fui para as exatas. (Entrevista com professor de
Matematica do municipio do Conde em 30/07/2003)

Ja outro professor, mesmo sendo da area, justificou que nao
trabalhava com o contetido de histéria local porque nao conhecia a
histéria do municipio.

Acho dificil por esta proposta em pratica, a gente nio
conhece a histéria do municipio, ora as pessoas do pro-
prio municipio nem sabem a sua histéria, mas acho que
é valido sim! (Entrevista com professor de Histdria no
municipio do Conde em 25/07/2003)

Esperavamos que os professores, com formacao especifica em
licenciatura, adequada portanto a sua area de atuacao, estivessem
mais aptos ao magistério e que muitos deles, por estarem iniciando
uma carreira através de concurso publico, e por terem a oportunidade
institucional de planejarem, em conjunto, suas atividades docentes,
demonstrassem interesse em contribuir para uma efetiva melhoria
na qualidade do ensino. Isto ndo foi o que efetivamente constatamos.

Assim, seja pelas dificuldades no exercicio da profissao,
seja pela formacdo recebida, ou mesmo pela insatisfacao revelada
em alguns casos quanto a op¢ao e realiza¢do profissional, o que
observamos, nas conversas nas salas dos professores e nas entrevistas
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realizadas, foi a repeticao reiterada dos velhos problemas relatados
pelos profissionais que ja estao em meio ou final de carreira: precarias
condi¢cdes de trabalho, baixos salarios, falta de material didatico,
horarios extenuantes, o comportamento e o desinteresse dos alunos
em aprender, a alegada questao politica de enquadramento nas
escolas darede, a sensacao de impoténcia frente a afirmacao de que
ndo é possivel fazer nada, a satisfacdo quando toca para o intervalo
ou final das aulas que proporciona um sentimento de alivio, talvez
imperceptivel para eles, porém claro para um observador mais atento.

Centramos, entdo, o trabalho na nossa opc¢ao primeira, de
refletir sobre as possibilidades do ensino da historia local junto aos
professores do 12 segmento do Ensino Fundamental, e, em especial,
com os que participaram da capacita¢do do projeto de histéria local
do NDIHR, estando eles ainda vinculados, ou nao, a rede de ensino
municipal.

No contato direto com esses profissionais, percebemos que a
situacdo de desgaste profissional ndo se apresentou como exclusivi-
dade dos professores do segundo segmento do Ensino Fundamental.
Constatamos que é uma realidade que afeta cada vez mais profissionais
da educacao, e foi com esta situagdo que cotidianamente tivemos de
conviver em nosso trabalho no municipio. Nos depoimentos abaixo
podemos perceber que o acimulo de afazeres docentes aponta, para
além do desgaste fisico, um trabalho que, forcosamente, leva a frag-
mentacdo e que impede que o trabalhador perceba a sua importancia
e crie referéncias, exigindo dele um desprendimento emocional e
intelectual que muitas vezes desgasta, cansa e esgota.

Veja s6 o que enfrentamos, ndo é facil ndo. Para ter uma
renda que dé para sobreviver enfrento uma tripla jornada
de trabalho: aqui na Secretaria de Educa¢io do municipio,
na Secretaria de Educagao do municipio de Bayeux e na
minha casa - em Jodo Pessoa, com as atividades domésti-
cas. Sdo locais diferentes, 14 vai deslocamento! nas escolas
sdo séries diferentes, imagine o tempo preparando aulas
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e material, imagine também a necessidade de adaptagao
em duas escolas diferentes, com exigéncias diferentes,
patrio diferente e alunos diferentes. Nao é facil mesmo!
(Entrevista com professora do Ensino Fundamental do
Conde em 23/09/2003)

Apresentando justificativas parecidas, outra professora
acrescenta

Olhe, comecei este ano o meu trabalho aqui no Conde,
como professora de 32 série, ja em Jodo Pessoa sou Orien-
tadora Educacional em uma escola do Estado, entdo sdo
dois expedientes fechados, quer dizer todas as manhis eu
estou aqui e a tarde em Jodo Pessoa. E um desgaste fisico
danado, e mais, sdo dois trabalhos diferentes, ai é um
desgaste também porque tenho que planejar e preparar
atividades distintas, a sorte é que gosto do meu trabalho.
(Entrevista com professora do Ensino Fundamental do
Conde em 23/09/2003)

Em algumas escolas, inclusive, a situacdo era tdo desanimadora
que ao conversar detidamente com alguns professores foi possivel até
perceber sintomas da Sindrome de Burnout, doenga hoje amplamente
estudada pela psiquiatria e psicologia, apresentando sintomas que
a caracterizam como consequéncia mais depressiva do estresse
desencadeado pelo trabalho e pela falta de realizagao pessoal e
profissional.

Em entrevista com as professoras recém contratadas, ja
percebemos que algumas, embora estando ha pouco tempo no
magistério, ja apresentam preocupac¢ao quanto as possibilidades
de trabalho e do desenvolvimento de suas atividades docentes.
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Este é o meu primeiro emprego como professora, entrei
com muito entusiasmo, pensava comigo mesma que agora
iria por em pratica tudo que aprendi na Universidade,
bem que tenho tentado. Me afeicoei a uma professora que
tive, com quem cursei duas disciplinas na UFPB: Didatica
e Avaliacdo da Aprendizagem, ela sempre estimulou o
lado pessoal e a sensibilidade na acdo do professor, falava
sempre que o aluno aprendia mais se conseguissemos
seduzi-lo, que educagio era um jogo de seducdo, de con-
quista. Hoje estou vendo que é muito dificil, porque ndo
depende s6 de nds, a realidade da sala de aula é dificil,
ainda mais da sala de aula na escola publica e em um
municipio do interior. (Entrevista com professora do
Ensino Fundamental do Conde, em 20/08/2003)

Assim, segundo Codo (1999), apesar do professor iniciar suas
atividades com a inteng¢do de desenvolver um trabalho satisfatério
e coerente com a sua formacao, ao deparar-se com as condi¢oes de
trabalho - atuacao em fungdes diversificadas, lidando com turmas
diferentes, periodos distintos, alunos com problemas diversos, ao
longo de sua vida profissional, acumula um esgotamento que é maior
do que ele pode suportar.

Percebemos realmente que alguns professores deparam-se
com a impossibilidade de cumprir as exigéncias da funcao, e vivem
um conflito estrutural entre fazer um bom trabalho e as possibilidades
reais de sua execucdo. No caso em estudo, caracterizamos pelo menos
alguns tipos de atitudes frente a essa situagao, mesmo que o professor
nao se dé conta de que sua postura denuncia uma reacgao.

Profissionais que ja desistiram, mas continuam no trabalho,
acomodaram-se e acham que “nada tem mais jeito, é correr o tempo
para a aposentadoria”, ou por um sentimento de “incapacidade ou
oportunidade para qualquer outra atividade” permanecem em seu
labor cotidiano sem a menor perspectiva - sdo 0s casos mais graves,
jando se dispdem a qualquer mudanca de atitude, nem pessoal nem
profissional.
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Estamos agora, este ano, estudando os PCNs nas reuni-
0es mensais, acho importante, principalmente porque
juntamos todos os professores de 12 a 42 séries, os no-
VoS e 0s antigos, isto eu acho bom. Sou antiga, vejo com
entusiasmo os novos professores... eles acham que vao
mudar tudo, penso mesmo que é tudo que vai mudar
para eles! Quando comegarem a sentir o drama da sala
de aula. Sabe professora, a teoria é esplendida, parece
que tudo da certo, histéria de vida, identidade social,
interdisciplinaridade, e tal, e tal. Quero ver é como fazer
isto tendo que lidar com poucas condi¢des, tendo que
convencer o aluno que ele precisa estudar, que deve dei-
xar as drogas, de que deve ajudar o pai desempregado.
(Entrevista com professora do Ensino Fundamental do
municipio do Conde, 20/08/2003)

Os depoimentos expressam verdadeiros paradoxos, a

professora ao mesmo tempo em que acha importante estudar os
PCNs e se mostra entusiasmada com os novos professores, demonstra
todo o seu desanimo frente aos problemas do cotidiano profissional.
Outros ja ndo conseguem apontar nenhum elemento positivo em seu
trabalho, como no depoimento a seguir.
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Sou professor aqui no municipio ja ha muitos anos, é
um trabalho dificil, muda as gestdes, mas infelizmente
a situacao em que se encontra a educacgdo parece que
parou no tempo. Todo ano sdo planejamentos, cobrancas
e promessas, mais de real mesmo é o meu salariozinho
baixo, as escolas deficitarias — pouco material, livros di-
daticos reutilizados, alunos com uma caréncia material,
intelectual e até emocional braba. Veja uma questio sim-
ples e que levou um tempao para ser resolvido: na escola
em que trabalho a noite desde o ano passado (2002) o
muro foi caindo, caindo e apesar de varias solicitacoes
dos professores e da dire¢do da escola nada foi feito.
Resultado: tinhamos de dar aula com as janelas fecha-
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das, pois era comum uma turminha de desocupados do
bairro jogarem pedras ou ficarem fazendo barulho de
proposito, a escola mesmo foi arrombada mais de uma
vez. S6 agora, este ano (2003) é que o muro foi refeito e
temos um vigia no turno da noite. (Entrevista com pro-
fessor de Artes do Ensino Fundamental do municipio do
Conde, em 19/08/2003)

Alguns dos recém contratados, diante do quadro com que se
deparam ao assumirem suas func¢oes, sentem um misto de indignagao
e decepg¢ao que levam a duas atitudes: ou sentem-se provocados
a promoverem mudancas e persistem no ato de questionarem
as condig¢des de trabalho, ou, fortemente impactados, mesmo
necessitando do emprego como meio de sobrevivéncia, desistem, e
alguns mesmo nem chegam a solicitar a rescisao do contrato, mas
abandonam o emprego.

Sai do Conde, ndo dava mais. As condi¢des de trabalho
que teria de enfrentar em nada me estimularam, primeiro
um relacionamento muito dificil com a Secretaria de
Educacio, que nos tratava como ‘a turma de fora, nada
do que solicitivamos era atendido, as escolas pelo amor
de Deus! até o aspecto fisico ndo estimulava ninguém e
estudar; sem condi¢des. Como havia sido aprovada em
outro concurso no municipio de Santa Rita, na grande
Jodo Pessoa, e 14 as condi¢oes eram um pouco melhores,
inclusive em questdo de horario. Optei por ficar s6 13,
podia até ficar com os dois, mas 1a no Conde ndo dava
era muito sacrificio, desisti, ndo fui mais la. (Entrevista
com uma professora contratada em janeiro e desistente
no més de abril de 2003. Em Jodo Pessoa, 13/07/2003)

Em grande parte dos professores entrevistados encontramos

varios fatores que contribuem para a falta de motivacdao no
desempenho de suas fungdes, especialmente entre aqueles que nao
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residem no municipio: distancia entre o que é planejado - quando
é planejado, e sua execucdo, baixos salarios, escassez de recursos
materiais técnicos e pedagdgicos, inseguranga por auséncia de
clareza e objetividade ou mesmo pelas constantes modificacoes
nas diretrizes educacionais nacionais e locais, impossibilidade de
crescimento profissional dentro do 6rgao empregador pela auséncia
de uma politica de cargos e salarios, a auséncia e descontinuidade
dos projetos propostos, sentimentos de impoténcia na alteracao de
qualquer um desses fatores. Como consequéncia mais imediata os
professores demonstram sintomas que vao desde o sentimento de
pouca autonomia no desempenho profissional a perda de interesse em
suarelagdo com o trabalho considerando sem importancia qualquer
esforgo pessoal.

Diante do contexto repleto de dificuldades e mesmo nao sendo
necessariamente, neste momento, objeto especifico de nosso estudo,
esse estado de motivacao apresentado pelos professores e as suas
consequéncias, foi fundamental para podermos obter o conhecimento
e estabelecer um quadro panoramico da situagdo em que se encontra
o sistema de ensino no municipio e que, enfrentariamos na pesquisa
de campo.

4.3 Formacao e docéncia, os antigos problemas sempre
presentes

Na nossa analise, o segmento de ensino ao qual o professor
estava vinculado - primeiro ou segundo segmentos do Ensino
Fundamental, a principio, apresentou uma discreta diferencia¢ao
quanto a acomodacdo e aceitagcdo da sua situagdo no magistério
e também do nosso trabalho. Entre os fatores podemos destacar
que, a época da pesquisa e da agdo de capacitacdo do NDIHR, a
maioria dos professores do primeiro segmento era residentes no
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préprio municipio. Com o Concurso Publico (2002) a situagdo mudou
temporariamente, porém, com o elevado nimero desses professores
concursados (desistentes) até setembro de 2003 (50,72%), antigos
professores moradores do municipio, que nao haviam logrado
aprovac¢ao no concurso, reassumiram a sala de aula, através de
contratos temporarios.

Os professores do segundo segmento, que eram em menor
nimero devido a demanda e oferta de vagas no municipio,
apresentavam, com o concurso publico, uma nova situacdo: os antigos
se viram acompanhados de novos professores de fora, recém saidos
do Ensino Superior, apresentando um forte desejo de assumirem a
sala de aula e experimentarem novas abordagens metodologicas em
suas respectivas areas de formac¢ao, mas, como vimos, ao depararem-
se com a realidade do sistema de ensino no municipio, apresentaram
reacoOes diversas, indo da luta por melhores condi¢des de ensino a
desisténcia do contrato.

Ja com os professores do primeiro segmento, e, principalmente
para aqueles que residiam no préprio municipio, as questoes
referem-se para além do pouco ou nenhum conhecimento acerca
da histéria do local, a propria questao da sua formagdo que nao
forneceu instrumentos adequados que possibilitassem o trabalho com
a histéria de um modo geral. Porém, nesses, percebemos, durante todo
o periodo da pesquisa, pelo menos em seus discursos, o interesse em
aprender a histdria local e, assim, poder ensina-la aos seus alunos.
No questionario aplicado com eles, todos afirmativamente conferiam
como importante novos cursos de formacdo para aplicacao do material
didatico.

E curioso que a maior parte das pesquisas sobre ensino de
historia, tanto na gradua¢ao quanto na pdés-graduagao - basta ver nas
publicacdes dos Anais de Simposios na area da Historia, versam sobre
esse ensino no primeiro segmento - de 12 a 42 séries, em questoes
tedrico-metodoldgicas, de contelddo ou relato de experiéncias. Sdo
tentativas de compreender e intervir no processo de aprendizagem da
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histéria ministrada por professores que, em geral, ndo tém formacgdo
especifica adequada em nenhuma das areas do conhecimento.

Em nossa experiéncia de pesquisa, trabalhando junto as
professoras que tinham como formacgéao o curso do magistério (nivel
médio ou superior), e aquelas que eram leigas, se ndo identificadas
inicialmente, ndo foram suas praticas na sala de aula que promoveram
alguma distin¢ado, aconteceu, com frequéncia que, tanto uma como a
outra, renderam-se ou aos planos de curso e de aula pré-estabelecidos
pela SEC, ou seguiam a risca os sumarios dos livros didaticos,
trabalhando seus contetidos de forma precaria e acritica.

No caso especifico da histdria, como é ministrada no primeiro
segmento, tendo como exigéncia minima de formacao o Curso de
Magistério - mesmo assim nem sempre seguida, pois ndo foi incomum
encontrarmos professoras leigas ministrando nestas séries, se
levarmos em consideragdo a formagdo dos professores, por exemplo,
para as trés ultimas décadas, no Estado da Paraiba, e fazendo uma
incursdo nas possibilidades dessa formagao, encontramos, para o
municipio do Conde, pelo menos trés realidades distintas: a minoria
composta por professores formados ou em formagao na UFPB, alguns
com cursos formais de Magistério do 22 grau e, em maioria absoluta,
com cursos de Magistério em carater Supletivo.

Na primeira op¢do, para os que ja haviam concluido ou estavam
cursando a Universidade, o estavam fazendo na Licenciatura em
Pedagogia, em qualquer uma das habilitagdes propostas pelo curso.
Nesse caso € interessante perceber que a abordagem da Histodria e
da Geografia, realizava-se através das disciplinas: Metodologia do
Ensino na Escola de 12 grau III, no Curriculo antigo, que vigorou até o
primeiro semestre de 1999, com um total de 45 horas aula e, Ensino
de Historia e Geografia em Educacao Infantil e Ensino Fundamental
[ e II, componente do curriculo novo, em vigor a partir do segundo
semestre de 1999, com 60 horas aula cada uma.

De inicio uma questdo se coloca: qualquer uma das trés
disciplinas enunciadas versa sobre contetidos tedrico-metodologicos
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especificos das areas de historia e de geografia, porém, como os
professores encarregados de ministrarem essas disciplinas na UFPB
tém a sua graduagao em apenas uma das areas, e mesmo assim,
ndo tém formacgao para o trabalho com o Ensino Fundamental no
primeiro segmento, é notdério que o enfoque central na disciplina
ira depender de qual formacao tenha o professor ministrante, assim,
uma das areas do conhecimento objeto da disciplina ficara sempre
a dever ao graduando.

Ja aformacdo através de curso formal de magistério no Ensino
de Nivel Médio na modalidade Normal e Habilitagdo em Magistério de
19 grau, contava com uma matriz curricular de 40 horas semanais e
uma carga hordria total de 3.900 horas. Deste total de horas, 10,27%,
ou seja, 400 horas eram destinadas ao conteddo de Estudos Sociais
durante todo o curso de trés anos, obedecendo a seguinte distribuigao.

Quadro n? 5 - Distribuicdo de carga horaria para as disciplinas de Historia,
Geografia e Didatica no curso de Magistério/Ensino Médio - 1982/1999

EDUCACAO GERAL
NUCLEO COMUM
) HORAS SEMANAIS CARGA
DISCIPLINA 12 SERIE | 2% SERIE 32 SERIE HORARIA
HISTORIA 02 01 - 120
GEOGRAFIA 02 01 - 120
DIDATICA
DOS - 02 02
pos 160
SOCIAIS
TOTAL 400

Fonte: Documento da Coordenagdo de Apoio Técnico-Pedagdgico de 2° grau da
Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado da Paraiba'®

19 Esse documento apresenta a matriz curricular para o Curso de Magistério de 1982 a 1999.
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Portanto, observamos que na primeira série, por exemplo, eram
ministradas 60h/aulas anuais para Histéria e a mesma quantidade
para Geografia; ja, para a segunda série, a situacao se alterava um
pouco, pois ha uma diminui¢do na carga horaria - ficando cada uma
com 40h/a anuais, porém se definia outra disciplina com carater mais
metodologico que era a Didatica dos Estudos Sociais, que, para esta
série, tinha 40h/a durante o ano letivo. Ja para a terceira série, a carga
horaria era de 80h/a destinadas apenas a esta ultima disciplina, que
era uma preparacao para o estagio, ndo sendo contemplado nenhum
conteudo especifico de Historia ou de Geografia.

A atual matriz curricular para esse curso apresenta uma nova
configuracdo. Nela o nimero de horas-aula total foi elevado para
5.080 e o curso estendido para 4 anos. As disciplinas de Historia
e Geografia estdo distribuidas ao longo das trés primeiras séries,
contando, cada uma delas, com duas horas-aula semanais e um total
geral de 240 horas por disciplina, distribuidos nos trés anos letivos,
0 que, em comparacao com o antigo curriculo, proporcionou o dobro
da carga horaria.

Se em quantidade de horas-aula para a formacdo de professores
jase questiona o reduzido espaco dado a essas disciplinas, no que se
refere a qualidade, muitas outras questdes se impdem. Nao tivemos
a oportunidade de contar com nenhuma das entrevistadas com
formagao nesse novo curriculo, portanto, nossas reflexdes se limitaram
a questionar a formagdo daquelas professoras com quem nés lidamos,
e que a época do trabalho de equipe de pesquisa do NDIHR, como
daquela data até a nossa pesquisa atual, obtiveram formacao nos
limites da primeira matriz curricular aqui apresentada.

Portanto, os questionamentos sdo principalmente baseados
no desempenho dessas professoras no que se refere ao ensino de
Estudos Sociais. Uma carga horaria tdo reduzida para a Historia e a
Geografia desperta pelo menos uma preocupac¢do quanto ao contetido
que era nelas ministrado. Segundo informagdes obtidas no Instituto
de Educagdo da Paraiba (IEP), escola responsavel por esta formacao,
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os conteudos versavam sobre a Historia e Geografia do Brasil, na
primeira série, e Histdria e Geografia da Paraiba na segunda série.
Ja para a terceira série, tratava-se mais de metodologia e aplicagao
de técnicas de ensino, baseadas nos conteddos programaticos de
cada uma das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, nas
quais as formandas iriam lecionar. Nenhum aspecto teérico reflexivo
relacionado ao conteddo a ser ministrado e, nenhuma relacdo entre
as esferas da Histéria-Geografia Geral/do Brasil/da Paraiba era
observada.

Poderiamos considerar, entdo, essa formag¢do, no minimo,
como panoramica, e entendendo que da mesma forma ocorreu
com as outras areas do conhecimento, formando entdo o que se
convencionou denominar de professor polivalente, que de tudo sabia
um pouco. O resultado disto pode se ver na pratica das professoras,
especialmente naquelas que concluiram af seus estudos, ndo buscando
novas qualificacoes.

Caso considerado mais grave, até pela frequéncia com que foi
por nos detectado, é o que se refere as professoras leigas, ou seja,
aquelas que assumiram as salas de aula ndo tendo concluido sequer
a 42 série do Ensino Fundamental. Nos documentos da pesquisa no
NDIHR, existem relatos de casos de professoras que, por exemplo,
haviam estudado até a 32 série e lecionavam em turmas multiseriadas
de 12 e 22 séries. Apresentava-se como justificativa para tal situacao
que nas localidades em que isso ocorria em geral na zona rural, nao
havia profissionais habilitados, e, portanto, essa era a Unica forma
encontrada para que as aulas acontecessem e as criangas pudessem
estudar.

Para as professoras que haviam concluido o primeiro
segmento do Ensino Fundamental, denominado de primeiro grau
menor, e estavam efetivamente lecionando, o Ministério da Educagao
implementou, a partir de 1976, através do Centro de Ensino Técnico
de Brasilia (CETEB), o Projeto Logos para a carreira do magistério,
prevendo
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Habilitar professores nao titulados que lecionam nas
quatro primeiras séries do 12 grau, sem afasta-los de
sua atividade docente. Utiliza, para tanto, material auto
-instrucional e se vale de metodologia de ensino indireto.
(BRASIL, 1984, p. 3)

O préprio documento oficial do projeto Logos apontando
os problemas estruturais ligados ao exercicio da profissao - baixa
remuneracao, precario regime de contratacdo, falta de estabilidade
ou plano de carreira, e os problemas especificos de formacao do
professor - professores nao habilitados e falta de atualizagao, conclui
que as tentativas de melhorar a carreira do magistério de 12 grau
transformam-se frequentemente em projetos de curta duragdo, que
ndo conseguem manter no sistema os professores melhor formados
(p.12). E estabelecida uma situagio singular, pois ao que parece, de
antemao o MEC, que deveria formular acdes no sentido de promover
mudancas, prop0e, paliativamente, para solucionar a escassez de
profissionais devidamente formados, a adequacado de leigos através
de uma estratégia de formagdo de ensino supletivo, esvaziando-se,
assim, a partir dele proprio a perspectiva das mudancas significativas.

O Projeto Logos I atuou inicialmente em 1976, em fase piloto,
da qual participaram os estados da Paraiba, Piaui, e nos, entao,
territorios de Rondonia e o de Roraima, sendo esse pré-teste planejado
e executado diretamente pelo MEC. Tendo obtido, na avaliacao dos
seus executores, resultados considerados plenamente satisfatorios,
efetivou-se no mesmo ano a implantac¢do o Logos II, atingindo outros
Estados da Federacao.

Por configurar-se como um projeto de treinamento em servico
para professores que mesmo leigos, “[...] sdo individuos ja habituados
de certa forma, a lidar com livros, com cadernos, com o estudo”
(BRASIL, 1984, p.05), e ja estando provisoriamente no exercicio
do magistério, esses, entdo, através de convénios com estados e
municipios, deveriam passar a integrar o quadro de professores
titulados e permanentes do sistema escolar, estabelecendo vinculos
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com a carreira docente. Tratava-se, portanto, de uma maneira de
incentivar os docentes a participarem do treinamento na perspectiva
de sua efetivagdo nos quadros da rede municipal de ensino, mas, na
realidade, a partir da segunda metade da década de 1980 isso foi
se tornando mais dificil, pois, pelas disposi¢des da nova legislacao
- Constituicdo (1988) e LDB (1996) - exigia-se o0 acesso ao servico
publico através de concurso.

Com uma proposta de educacao individualizada e a distancia,
aformulagao do Projeto estabelecia, também, o respeito a capacidade
do aluno de progredir no seu ritmo préprio. Para tanto, organizou-se o
conteuido programatico em diversas disciplinas, cada qual abrangendo
varios mddulos de ensino. Dessa forma, o aluno-professor, ao final
do estudo de cada mddulo, se dirigia ao Nucleo Pedagogico (NP),
ao qual estava vinculado e, através do Orientador de Aprendizagem
Docente (0SD)?° local, prestaria exame de conhecimento. Uma vez
aprovado, seguiria cumprindo novos médulos até a conclusao final,
de acordo com sua disponibilidade de tempo.

Inicialmente, foi previsto o acompanhamento desse aluno
em dois momentos distintos: através do OSD presente em Ntcleos
Pedagogicos nos proprios municipios ou na capital do Estado, para
orientagdo geral e aplicacdo dos exames relativos a cada modulo, e,
através da supervisao do trabalho do cursista em sala de aula. Esta
ultima atividade tornou-se impraticavel devido a falta de recursos
financeiros e de tempo para acompanhar o trabalho. Neste caso, a
atividade foi substituida pelo sistema de micro ensino, em que, através
de aulas ministradas aos préprios colegas e ao Orientador, seriam
reforcadas, nos professores, as habilidades basicas da didatica.

Em sua estrutura curricular o Logos Il foi dividido em duas
partes - uma geral e outra especifica

20 O OSD em geral era da propria comunidade, deveria ter o 22 grau completo e pelo menos dois anos de
experiéncia docente nas primeiras séries do Ensino Fundamental, era do quadro permanente de funcionarios
do municipio sendo indicado mediante uma negociagao politica, deveria ainda passar por um treinamento onde
estudariam todos os mddulos antes dos alunos para assumirem a sua fungéo.
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A parte de educagdo geral estribava-se na legislacao
pertinente aos conteuidos relativos ao ensino de 12 e 22
graus e foi subdividida em 12 disciplinas e 106 médulos
hierarquizados em nivel crescente de complexidade. A
parte de formacdo especifica continha 18 disciplinas, que
eram estudadas em 99 médulos, igualmente sequencia-
dos dos assuntos mais simples para os mais complexos.
Ao todo foram preparados 205 moédulos além de uma
série introdutoéria denominada ‘Preparagio para o cur-
sista) na qual constam as informagdes basicas do Projeto,
sua operacionalizacdo e as responsabilidades do aluno
participante. (BRASIL, 1984, p. 16)

Pelos documentos a que tivemos acesso no Nucleo Estadual
do Projeto Logos Il em Jodo Pessoa, e através das informacgdes de
professoras contactadas no municipio do Conde, pudemos tragar um
perfil geral da clientela que foi alcancada pela acdo desse projeto.
Alguns dados sdo importantes para um melhor entendimento das
condicoes de vida e de trabalho dos professores que lecionavam e,
ainda lecionam em muitos municipios paraibanos.

Como caracteristica basica evidenciou-se a predominancia de
cursistas do sexo feminino (93,6%); casadas; com idade entre 26 a
44 anos, era exigido, para ingresso no Projeto, aidade minima de 19
anos; a maioria tinha escolaridade da 42 série da Educacao Basica;
estavam com tempo de magistério entre 2 e 13 anos; no momento em
que cursaram o Logos Il lecionavam, em niimero representativo, nas
12 e 22 séries, sendo comum o trabalho com turmas multiseriadas; a
maioria era da zona rural com dependéncia administrativa municipal
e majoritariamente com vinculo empregaticio através de contratos
temporarios.

Até 0 ano de 1982, o MEC, utilizando a estrutura do CETEB,
doava o material didatico, ficando no comando de todas as atividades
através de Geréncias Regionais nos Estados. A partir de 1982
ocorreram algumas modificacdes no Projeto. Em primeiro lugar, o
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MEC providenciou a alteracao do mecanismo de titulagdo associado
ao Logos II. Anteriormente, o cursista chegando ao final dos estudos
obteria um titulo correspondente ao magistério de 22 grau, podendo
em dois anos e meio, cursar o que, em estado normal, levaria sete
anos de estudos - da 52 série do Fundamental a 32 série do Médio.
Visando, entao, uma maior flexibilidade, promoveu uma subdivisao
em trés etapas, com certificacao diferenciada: um correspondente a
82 série, outra ao 22 grau e uma ao magistério. Destacamos que, na
década de noventa, ocorreu nova composicao na grade curricular,
em cumprimento as exigéncias da LDB.

Também foi definida a descentraliza¢do do Projeto, quando
aos Estados coube assumir integralmente a responsabilidade da sua
execucao com a manutencdo dos Nucleos Pedagégicos e das equipes
centrais de supervisao tornando-se uma instancia intermediaria
entre o Logos e o Governo Federal.

Quanto ao material didatico utilizado, era de responsabilidade
da CETEB, produzidos em Brasilia e ao encargo de especialistas
em tecnologia educacional e de ensino a distancia, curriculistas e
especialistas em contelddo para as 28 disciplinas ofertadas. A exce¢ao
era feita ao material sobre historia local, no caso Historia da Paraiba,
que foi produzido por uma equipe técnica da Secretaria Estadual
de Educacao, sem identificacdo especifica de seus autores, apenas a
indicacao de ser uma edi¢do do Governo do Estado da Paraiba.

Tivemos acesso a esse material que se apresentava em forma
de duas apostilas contendo inicialmente um roteiro de estudo com:
objetivos a serem alcanc¢ados, a recomendacdo de leitura atenta dos
textos e a proposta de resolucdo de exercicios existentes no final
de cada um deles com a conferéncia dos acertos em uma chave de
correcao.

Os textos sobre a Histdria da Paraiba na apostila n? 01 referem-
se a aspectos dos antecedentes da conquista da Paraiba até o dominio
holandés, e, na apostila n? 02, o contetido abordado parte do século
XVIII, principalmente em questdes econdmicas, passando pelo século
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XIX com a Independéncia do Brasil e chegando ao século XX com a
Revolucdo de 1930 e a alguns fatos das décadas de 1960 e 1970.

Um exame mais detalhado do material evidencia a auséncia
absoluta de uma abordagem cronoldgica processual e inteligivel, a
impossibilidade de encontrar, em qualquer um dos temas tratados,
uma significacdo ou utilidade para a compreensao da historia seja do
Brasil, da Paraiba, ou, em nosso caso de estudo, que aponte elementos
para a compreensio da histéria do municipio do Conde. E exagerado
o carater personalista enfocado no material. Para se ter uma ideia,
na apostilan® 01, em suas 20 paginas encontramos nomes de indios,
portugueses, viivas de portugueses, missionarios de cada uma das
ordens religiosas que se fizeram presentes na Paraiba, governadores
holandeses, mulheres de destaque na Paraiba colonial, terminando
com uma relagdo de 37 nomes e alguns dos feitos de cada um dos
Governadores da Paraiba desde os primeiros tempos.

Na apostila n? 02, que conta com 31 paginas, a abordagem
ndo era em nada diferente; por exemplo, o texto A Revolugao de
1817 termina com uma lista dos herdis sacrificados, encontramos
curiosamente dois capitulos, o primeiro relacionado as Institui¢des
de Ensino Superior (IES), os Orgdos do Ensino Supletivo, Institui¢des
Artisticas, Instituicoes Historicas e Literarias, Instituicoes de Difusdo e
Comunicagdo, Teatros e Museus da Paraiba, e, do segundo, constam 26
personalidades citadas como Os construtores da Paraiba, e claro, cada
um deles com uma relacao de suas construgdes e feitos importantes.

Nao é de surpreender o tipo de exercicio que € pedido ao final
de cada texto: relacionar personagem, data e realiza¢cdes dos mesmos.
Os professores podiam ndo sair com um conhecimento significativo
para suas vidas e a dos seus alunos, porém imaginamos que tinham
a oportunidade de fazer um fantastico exercicio de memoria.

Tornou-se impossivel analisar o material didatico referente a
Historia Geral e do Brasil, ja que, nas visitas feitas ao Nucleo Central do
Logos Il em Jodo Pessoa, ndo nos foi disponibilizado os médulos a eles
referentes, e isso ocorreu, ndo por falta de vontade da Coordenadora
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Geral, mas porque, apés uma busca nos arquivos, nao foi localizado
um sé conjunto completo de fasciculos.

Para o material elaborado e enviado aos estados e municipios
pelaequipe do MEC, em seus principios norteadores, duas preocupagdes
foram explicitadas tanto para a elaboracgao do curriculo quanto do
livro didatico.

O curriculo do Logos Il segue as determinagdes oficiais
para os programas das quatro séries do 12 grau, 22 grau e
escolas normais. Esse Projeto pretende englobar as sete
séries referentes ao antigo ginasial e 22 grau, incluindo

toda a parte pedagdgica da qual se ocupam as escolas
normais. (BRASIL, 1984, p. 41)

E continuando, expressa a preocupac¢do dos responsaveis por
sua elaboracdo, nos seguintes termos

A preocupagio do programa era de apresentar o curri-
culo numa linguagem adequada a adultos e que pudesse
servir-lhe mais imediatamente para aproveitamento em
sala de aula, na escola primaria. Por isso, a0 menos em
sua intencio, deveria estar mais voltado para as dificul-
dades praticas de um professor de zona rural, sem trair
as exigéncias de contetdo oficial. (Idem)

De acordo com o documento oficial da CETEB, muitas
dificuldades de aprendizagem foram suscitadas pelo material didatico,
ao que procuravam ser resolvidas com visitas periddicas aos Nucleos
Pedagdgicos para obter informacdes e efetuar revisoes e reedicdes,
incorporando as mudancas necessarias.

Uma das vantagens propaladas pelo MEC se referia a 16gica
de eficiéncia do Projeto quando estabeleceu um curso com a duragao
total de 30 meses que, pretensiosamente, deveria cobrir sete anos
de escolaridade a um custo consideravelmente baixo.
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Considerando os custos de livro didatico e do funcio-
namento das escolas particulares, o custo do Logos 11
chega a ser de seis a doze vezes menor do que o Governo
gastaria, caso se tratasse de ensino convencional. Nao
foi calculado aqui, naturalmente, o 6nus das substitui-
¢des, ja que o Logos opera com professores em exercicio.
(BRASIL, 1984, p. 48)

Em termos de custos, o Logos Il apresenta, no seu formato
atual, interessantes perspectivas como investimento para
a formacgao de professores. (Idem, p. 52)

Causa surpresa que consideracoes levantadas pela equipe
do CETEB aquilatem, como motivo de grande preocupac¢do e como
problema central, o fato de que, muitas vezes, esses investimentos dos
governos federal, estadual e municipal, de certa forma nao produzam
um retorno satisfatério, pois

O problema central reside no uso deste investimento:
como a maioria dos Municipios nao tem logrado estabe-
lecer planos de carreira e outros incentivos para manter
o professor, o Projeto torna-se vitima de seu sucesso:
quanto mais alunos forma, menos professores habilitados
permanecem no sistema municipal de ensino, sobretudo
nas zonas rurais. (Idem, p. 52)

O documento ndo analisa os fatores estruturais e econdmicos e
remete a outros ambitos a discussdo da questio. E certo que, em alguns
depoimentos coletados no municipio do Conde, essa questao surgiu,
porém de maneira pouco significativa, quando uma das professoras
afirmou que “o curso garantia o certificado do 22 grau, entdo algumas
colegas abandonaram as atividades de magistério, buscando outros
trabalhos, até no comércio e nas fabricas”.

Pelo que podemos perceber, duas situagdes foram mais
presentes nos depoimentos dos professores: a primeira, apontando
para uma acomodacdo destes expressa na terminalidade de sua
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formacdo com o referido Projeto e, a segunda, colocando exatamente
a participacdo nele como a retomada do gosto pelos estudos, da
continuidade dos estudos, ou mesmo pela busca de cursos de formagao
oferecidos pelo governo.

Na avaliacdo final feita no documento analisado, aparecem
alguns questionamentos que sutilmente encaminham a reflexdes
quanto a aplicabilidade do Programa, entre elas podemos destacar:
o conteudo do material didatico deveria ser mais préximo do aluno,
pois a linguagem do Logos Il ainda se constituia num problema cuja
solucdo sé poderia ser encontrada na medida em que o processo
de preparacao dos materiais incorporasse, de maneira muito mais
dinamica, o contato e o didlogo com seus futuros usuarios, e levasse
em conta as variagOes regionais e as dificuldades proprias do adulto
que retorna aos bancos da escola.

Soma-se a isso a necessidade de dotar os Nucleos Pedagogicos
de materiais didaticos complementares, como gramaticas, mapas,
cartazes, tabuadas, livros de referéncia, biblioteca; a dificuldade
de nivelamento nas turmas, muita disparidade entre o grau de
conhecimento anterior dos professores matriculados; a evasao
do curso; os egressos do Logos Il que, de posse do diploma de 22
grau, procuram outras profissdes ou ascendem a outros niveis de
ensino através do vestibular em areas ndo correlatas ao magistério; a
realidade multiseriada das salas de aula na zona rural dos municipios
que ndo pode ser superada em curto prazo e nao é contemplada com
uma pedagogia especifica na formacao dos cursistas.

Foram problemas reais detectados no Logos II e, da forma
como o MEC e os governos estaduais e municipais prosseguiram na
oferta do Programa, nenhuma alteracao significativa se apresentou
em seu formato na perspectiva de solucionar as questdes acima
apontadas. O que ficou evidente com a sua descentralizacdo foi
que novos problemas surgiram, produzindo resultados cada vez
menos satisfatérios e que culminaram, no inicio desta década, com
o desmonte de suas atividades.
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Em contato com profissionais que trabalharam, durante mais
de duas décadas, no Projeto e que, agora, cuidavam do desmonte
do Nucleo Central, na sua sede em Jodo Pessoa, percebemos entre
sentimentos de saudosismo, depoimentos que relatavam o trabalho
efetivado em todos os municipios paraibanos: as viagens, o empenho
no trabalho, os conhecimentos travados, as novas amizades e, princi-
palmente, a forte nocao, para eles, de que esse Projeto foi a salvacao
para a rede publica de ensino nos municipios, e a ideia de que, com
seu fim ficard uma grande lacuna, especialmente, para as pessoas da
zona rural que, ndo tendo possibilidades de um estudo formal, tém
em ac¢oOes supletivas a possibilidade de adquirirem uma profissao.

Foi comum a reclamacdo dos funcionarios quanto ao corte
de verbas com a descentralizacdo e a grande dificuldade de manter
o Programa por questdes politicas. A regionalizacao implicou numa
interrupgao de fluxo direto de recursos financeiros do Governo Fe-
deral e da consequente autonomia gozada pelas geréncias regionais
em face das autoridades educacionais do Estado.

Segundo eles, passou-se da orientacdao de Brasilia a dos
governos estaduais, na qual era frequente a ingeréncia por questoes
politicas. Mudava-se o vinculo e exacerbava-se o controle, mudava a
politica - novos governadores ou prefeitos - mudavam-se os gestores,
os orientadores e até ao professores, promovendo uma falta de
continuidade nos trabalhos.

Em informa¢ao da Coordenadora do Logos II na Paraiba,
observamos que na década de 1990, as Geréncias Regionais passaram
a ter de certa forma, uma autonomia, registrada pelo menos em um
aspecto - o uso do material didatico, quando as gerencias regionais
poderiam encomendar a CETEB os fasciculos e fichas ou mesmo a
assisténcia técnica e treinamento para operar o Programa. Outras
utilizavam o formato do projeto usando material préprio e novos
programas de treinamentos. No caso da Paraiba e, nele, o do municipio
do Conde, o Governo do Estado continuou utilizando o material
didatico do Logos, produzindo apenas o de Histdria e Geografia da
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Paraiba e efetuou pequenas alteragdes nos cursos de formacgao, sem,
contudo, alterar a esséncia do Programa.

Os dados apontados até aqui sdo essenciais para delinear
o perfil do professor no municipio do Conde, que iriamos analisar
em sua pratica do ensino de histoéria local, em aspectos como, a sua
situacdo de emprego, a realidade por eles enfrentada na rede de
ensino municipal, a sua formacao (ou nao) e a sua situacao frente
as condigdes de trabalho.

4.4 Os modos de ensinar a historia local: desvelando
praticas

O perfil de formagdo dos professores obtido nos ajudou
sobremaneira no direcionamento da pesquisa e na elaboracao dos
roteiros das entrevistas e questionarios. Com o quadro de professores
a entrevistar definido, iniciamos o trabalho, que se deu dentro das
suas condi¢oes de atendimento e, em alguns casos, concomitante a
outras atividades que estavamos fazendo, a exemplo da participacao
nas reunioes dos PCNs, até porque alguns professores s6 conseguimos
entrevistar nessas reunioes, pois fora do horario de aula eles nao
permaneciam no municipio. Mas, em geral, o contato era realizado
na propria escola onde o docente lecionava e, no caso dos professores
que ndo tinham mais vinculo com a SEC, os depoentes gentilmente
nos receberam em suas residéncias.

Fizemos um total de 14 entrevistas sendo 12 com professores
do 12 segmento do Ensino Fundamental e 02 com professores do 22
segmento. A prioridade para as entrevistas foi com aqueles professores
do 12 segmento, em especial, aqueles que participaram da capacitagao
oferecida pelo NDIHR.

Com relacao aos dois professores do 22 segmento, realizamos
uma entrevista com uma professora de Lingua Portuguesa que se
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dispos a fazé-la, e contamos com mais uma entrevista, desta feita
com um professor de Historia que tomou posse em maio de 2003.
A entrevista foi realizada em Jodo Pessoa, pois o referido professor,
apesar de ter tentado permanecer na rede de ensino do municipio,
devido ao fato de ter sido aprovado em curso de Mestrado, nao logrou
éxito, sendo mais um, entao, a pedir demissao.

As entrevistas com os professores do primeiro segmento, a
principio, revelaram certa dificuldade por parte deles, em recordar
o conteudo do curso de capacitagdo e mesmo alguns, s6 ap6s nossa
ajuda e a de alguns colegas, lembraram que haviam participado do
evento.

Este dado se revelou, para nés, como indicio de que, se os
professores pouco se lembravam da capacitagdo, nao estariam,
portanto, utilizando o material. Porém, segundo alguns depoimentos o
material era sim utilizado, considerado muito bom para a compreensao
da histéria do municipio.

As professoras entrevistadas enumeram varias situagoes
relacionadas ao trabalho com o material didatico produzido, tivemos
relatos informando o seu uso esporadico devido as dificuldades no
nivel de alfabetizacdo dos alunos, que apesar de estarem cursando
a 22 ou 32 séries, nao conseguiriam lé-lo e muito menos entendé-lo

Eu ja tentei trabalhar com esse livro com meus alunos,
o problema é que eles tém muitas dificuldades de lei-
tura, temos que dar textos bem simples, bem diretos,
sendo eles nao conseguem ler e muito menos entender,
muitos deles ainda soletram as palavras, entdo quando
terminam a leitura ndo entende o que leram. (Entrevista
com professora do Ensino Fundamental do municipio do
Conde em 28/04/2004)

Esse livro é 6timo porque tem muitas informacgdées sobre
o municipio, sobre a histéria do municipio. Mas usar
ele em sala de aula ndo da. Como vou fazer isso? Acho
a leitura muito dificil para os alunos, entdo eu costumo
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usa-lo para escolher temas de redagdo, para usar o mapa
do Conde, para saber sobre o aniversario da cidade e sua
emancipac¢io, assim, dessa maneira. (Entrevista com pro-
fessora do Ensino Fundamental do municipio do Conde,
em 28/04/2004)

Outra, ainda, disse que preferia trabalhar com a apostila de
historia do Conde que a SEC fornecia em xérox, porque ja estava
acostumada e era mais facil, ou que fazia uso do livro a época das
comemorac¢oes da emancipa¢do do municipio buscando informacgoes
para apresentar aos alunos.

Procuro estudar o livro e a apostila que temos aqui antes
de dar as aulas, a apostila é bem mais facil de trabalhar
diretamente com os alunos, o livro eu nunca tentei, ele
fica mais para que eu complementar as informacgdes
sobre a Histéria da Paraiba e do Conde. (Entrevista com
professora do Ensino Fundamental do municipio do Con-
de,em 02/07/2004)

Tivemos ainda depoimentos vagos que ndao nos permitiam
apreender de que forma a professora efetivamente utilizava o material
com seus alunos.

P. Vocé utiliza esse livro de Hist6ria do Conde em suas
aulas?

R. Eu uso sempre! Ele é muito bom!
P. De que maneira vocé faz isso?

R. Olhe, eu leio, re-leio, as vezes levo para a escola, eu
me informo, pesquiso, e procuro passar para os alunos.
(Entrevista com professora do Ensino Fundamental do
municipio do Conde, em 30/04/2004)
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Assim, tivemos depoimentos contraditérios, quando
professoras afirmavam veementemente que utilizavam o livro, porém,
quando questionadas sob de que forma faziam isto, ndo sabiam
responder, ou afirmavam que o utilizavam apenas para informagdes
sobre o aniversario da cidade, ou o turismo da regido, configurando-
se o material como uma fonte de pesquisa para elas, nao chegando
sequer o aluno a conhecer nenhum fragmento dos textos contidos
no livro.

Durante o periodo de nossa permanéncia no municipio,
tentamos, sem sucesso, presenciar, mesmo que informalmente,
algumas aulas dessas professoras. Nossa intencao nao foi bem
aceita, isso motivado principalmente por timidez e como diziam elas
acanhamento. Decidimos, entdo, ndo contrariar as suas vontades, até
mesmo para ndo prejudicar a continuidade da pesquisa.

Procuramos buscar outra fonte que nos confirmasse, ou nao,
as informacdes recebidas através dos questionarios e entrevistas.
Pensamos, inicialmente, em trabalhar com os cadernos dos alunos em
dois periodos distintos 1996/1997/1998 e em 2003 /042!, Tinhamos
a intencdo de, sob forma de amostragem, analisar os cadernos de
alunos da 22 e 32 séries. Como seria impossivel resgatar os cadernos
do primeiro periodo citado, optamos por trabalhar com os do segundo
periodo, apenas daquelas professoras que foram capacitadas e que
estavam por ocasiao dessa pesquisa lecionando para as turmas das
séries indicadas.

Conseguimos apenas dois cadernos, porém, entendemos ser
um numero insignificante para o trabalho de amostragem em face
do universo de professoras e alunos considerados, bem como, pela
quantidade de registros feitos nos referidos cadernos. Outro elemento
que nos faz descartar essa avaliacdo foi o intervalo de tempo entre
a capacitacao em 1997, e a atual pesquisa em 2003 /4 - sete anos.
Neste intervalo, que consideramos relativamente longo, teriamos
necessariamente que avaliar o percurso de trabalho e formacgao

21 Oanode 1996 - antes da capacitagao intensiva e em servigo; 1997 — quando ocorreram as duas capacitagdes;
1998 — no pés-capacitagao e, em 2003/04 - periodo de nossa pesquisa no municipio.
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dessas professoras, por exemplo, se elas tinham tido a oportunidade
de continuar os seus estudos ou de participarem de outros cursos
de formacgao.

Outro caminho que seguimos, obedecendo ao nosso proposito
de analisar o desempenho de professoras quanto a aplicagdo da
historia local em suas aulas, foi com a autorizacao da SEC, pesquisar,
em forma de amostragem, junto aos arquivos das escolas, os diarios
de classe referentes aos anos de 1996, 1997 e 1998, das 22 e 32
séries, pois de acordo com o plano de curso é nessas séries que se
deveria trabalhar com a histéria local - do Municipio e da Paraiba,
em duas frentes de investigacado, que, segundo nosso entendimento
poderiam apontar com mais apuro o desempenho profissional das
professoras pesquisadas:

- selecionar diarios das que participaram tanto da capacitacdo
intensiva como da capacitagao em servigo;

- selecionar também diarios das que nao foram capacitadas.

A primeira informacdo que obtivemos foi de que, no
municipio do Conde, as escolas, sdo responsaveis pela guarda de toda
documentagdo de seu funcionamento, inclusive dos diarios de classe.
Entado, definidas as escolas municipais em que iriamos trabalhar,
buscamos inicialmente identificar e diagnosticar os acervos nos
quais poderiamos obter os diarios de classe objeto de nossa andlise.

Considerando o niimero total de escolas do Ensino Fundamental
no municipio a época de aplicacdo do projeto do NDIHR (22) e, nessas,
a oferta da 22 e 32 séries, bem como a sua distribui¢ao espacial sendo
3 nazona urbana e 19 na zona rural, trabalhamos com duas escolas
(10 salas de aula) na primeira e, quatro escolas (31 salas) na segunda,
somando um total 41 diarios de classe e de 33 professores.
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Quadro n? 6 - Identificacdo das escolas/salas de aula selecionadas
para a pesquisa de campo

ZONA | LOCAL ESCOLA N2 de SALAS
— o .
Rural | Jacuma Escola Municipal de 1 .Grau Deputado José 09
Mariz
— ° : :
Rural Salsa Escola Municipal dg 192 Grau Maria Eunice 06
do Egito Souza
— o . :
Rural | Gurugi Escola Mumc1pal_de 12 Grau José Albino 10
Pimentel
Rural | Pousada | Escola Municipal de 12 Grau Manoel Paulino 06
Urbana| Sede Escola Municipal de 12 Grau prof2. Noémia 06
Alves
Urbana| Sede Escola Municipal de 12 Grau Jodo Ribeiro 04
TOTAL 41

As escolas, com seus respectivos arquivos, foram visitadas,
registrando-se as condi¢cdes de guarda do material, onde pela forma
como esta se da pode-se antever o estado de organizagao e preservacao
de documentos tdo caros e importantes para manutencdo da memoria
e na possivel reconstituicdo da Historia da Educacao.

Ao iniciarmos o trabalho diretamente nos acervos que
aqui chamaremos de local onde se armazenam os documentos,
inevitavelmente nos veio a memodria, imagens repetidas em
experiéncias relatadas por pesquisadores de um modo geral e da
propria equipe do NDIHR??, que, com frequéncia, registraram as
condi¢cdes em que as autoridades - especialmente as municipais,
que deveriam ser competentes para implementarem uma politica de
preservacdo de arquivos, ndo se mostram sensiveis, nem sequer para
garantir locais apropriados para a guarda dos documentos oficiais.

Rememorando as agruras da pesquisa em espacos destinados
a guardar acervos documentais, essas sao referenciadas, inclusive na

22 Um relato exemplar disso foi descrito pelas pesquisadoras de histéria local desse Nucleo, ao tentarem
efetuar a pesquisa documental em uma das prefeituras do interior da Paraiba, quando, sem nenhum pudor,
Ihes foi mostrado como espago de arquivo, um banheiro, que segundo o funcionario responsavel, estava em
desuso! Apinhado de documentos sem nenhum tipo de organizagao cronoldgica ou tematica. E, tornando a
situacdo mais hilaria ainda, o mesmo funcionario o identificou como arquivo morto, numa alusao no minimo
pejorativa, dando a ideia de que se tratava de uma documentagéo sem utilidade. Na realidade se tratava do
arquivo permanente da Prefeitura.
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ilustracdo de textos literarios, como, por exemplo, no livro Todos os
nomes: o memorial de José, onde um dos personagens de Saramago
(1997), o funciondrio Sr. José, Oficial de Escrita de uma hipotética
Conservatdria Geral do Registro Civil, certa noite, em uma pesquisa
despretensiosa, depara-se com o verbete de uma mulher de trinta
e seis anos registrando dois averbamentos - um de casamento e
outro de divércio. Esse acaso o leva a busca incansavel a mulher
desconhecida, transformando um passatempo numa silenciosa cagada
na procura de um objeto de amor com ingredientes de um romance
policial. Sr. José, em sua pesquisa, percorre, entao, quatro espagos
procurando fontes de informacao: a Conservatdria, a cidade, a escola
e o cemitério. Numa noite chuvosa, invade uma escola a procura dos
boletins escolares da mulher desconhecida.

[..] olhou para dentro das salas a que a difusa luz exterior
dava um ar fantasmatico, onde as carteiras dos alunos
pareciam timulos alinhados, onde a mesa do professor
era como um sombrio espaco de sacrificio, e o quadro
negro o lugar onde se faziam as contas de todos. (p. 96)

Ao procurar documentos no arquivo da escola, o autor relata
a situacdo enfrentada pelo Sr. José.

Abrir uma caixa, desatar um mago, cada movimento que
fazia levantava uma nuvem de p6, a tal ponto que, para
ndo acabar asfixiado, teve de atar o lenco sobre o nariz
e a boca, num processo preventivo que os auxiliares de
escrita eram aconselhados a seguir de cada vez que ti-
nham de ir ao arquivo. (p. 111)

Assim, mesmo se em arquivos pretensamente organizados
enfrentam-se problemas de manuseio dos documentos, como
os causados pela falta de manutencdo - limpeza, temperatura,
iluminacao, entre outros, o que dizer de acervos que, usualmente,
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sdo encontrados em condi¢des que demonstram desorganizacao,
documentos parcialmente destruidos pela acao de tracgas, poeira e
mofo, acondicionamento em blocos de documentos sem identificacao
ou classificacdo em pacotes mal amarrados por corddes, documentos
guardados em armarios ou arquivos de aco enferrujados e com portas
e gavetas quebradas ou em estantes de madeira contaminadas por
cupins.

Documentos encadernados, mas com diversas folhas soltas, ou
mesmo ja incompletos, ou, enfim, em locais inadequados de guarda,
como alguns encontrados em nosso trabalho, que geralmente serviam
mais como um depdsito onde, junto aos documentos encontravam-se
também, material de limpeza, produtos da merenda escolar, méveis
danificados a interminavel espera de conserto e até mesmo insetos
e roedores.

Os acervos escolares, na compreensao dos pesquisadores em
Historia da Educagao, mas nao s6 desses, sdo de uma importancia
singular. Neles, podem ser encontradas uma grande variedade de
documentos, sendo a maioria deles inéditos, pouco conhecidos e
menos ainda divulgados. E a materializa¢do do cotidiano escolar
compondo uma memoria com variadas possibilidades de (re)
construcdo de histérias esquecidas ou adormecidas.

Apenas em uma das escolas visitadas, encontramos condigdes
razoaveis de guarda dos documentos, foi na Escola Municipal de 12
Grau Jodo Ribeiro, devido a atitude recente da SEC que alugou uma
casa nas proximidades da escola para funcionar como Secretaria,
pois 0 espago na propria escola ja ndo comportava os funcionarios e a
documentacgao. Nessa casa foi, entdo, destinado um dos quartos para
funcionar como arquivo. Como era um fato recente, os documentos
foram transferidos e ndo haviam sofrido nenhum tipo de organizacao,
0 que, para nds, foi problematico, pois levamos um tempo razoavel
paralocalizar os diarios de classe com que haveriamos de trabalhar.

Em outras escolas, esperamos alguns dias entre o contato
com a diretoria e o inicio de nosso trabalho, pois sé a diretora sabia
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onde estava o material que previamente selecionou para a consulta.
Em outras, nos foi permitido o acesso direto, porém, com a seguinte
ressalva: “professora ndo posso mexer nestes papeis, pois sou alérgica,
se a senhora tiver coragem e tempo, eles estdo a sua disposicao”.

A andlise foi realizada nos diarios de classe a que tivemos
acesso, considerando, como ja demonstramos anteriormente, todos
os percalgos enfrentados, foram analisados um total de 41 diarios
assim distribuidos:

Quadro n? 7 - Relacdo dos diarios de classe disponiveis para andlise

ANO | SERIE |Quantidade zona urbana | Quantidade zona rural | TOTAL
22 séri 2
1996 3o sere 0 ot o7
22 séri 04 05 09
19977 32 2222 04 03 07
22 séri 02 05 07
1998 32 EZ;Z 02 02 04
Total geral 41

* Ano de aplicacdo do curso de capacitagdo do NDIHR.

A selecdo dos anos com que trabalhamos, como ja explicitado,
seguiu a logica de tragar um perfil do ensino de histéria local em trés
momentos distintos, antes-durante-depois do curso de Capacitacao
Intensiva e o acompanhamento em servigo, ambos ocorridos no ano
de 1997, estabelecendo-os como referéncia. Assim, poderiamos, numa
andlise anual, vislumbrar a a¢do dos professores em sala de aula,
especialmente no sentido de perceber se ocorreram modificagbes
nos contetidos e na metodologia de suas aulas apds a capacitacao,
ou mesmo, se os professores trabalham com seus alunos a histéria
local, e como fazem isso.

A principio, buscamos, nos acervos disponibilizados, selecionar
cadernetas do mesmo professor, nos diferentes anos, e mais, que essas
fossem dos profissionais que efetivamente tivessem participado do
curso de capacitacdo. A pesquisa, porém, demonstrou que isso nao
seria possivel, pois, mesmo sendo o curso oferecido pelo NDIHR
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para todas as séries do Ensino Fundamental, como ja relatado
anteriormente, foi a SEC quem definiu os participantes. Entdo, parte
dos professores das 22 e 32 séries ndo teve a oportunidade de cursar
a capacitacao. Nos diarios de classe a que tivemos acesso, pudemos
acompanhar o desempenho de 32 professoras e de apenas 1 professor.

Como procedimento de pesquisa e para a orientacdo na analise
dos dados, além é claro de garantir a privacidade dos professores,
definimos a identificacdo dos diarios de classe consultados através
de uma numeracao especifica, e numa ordem que contemplasse os
professores da zona rural (agrupados em suas localidades) e os da
zona urbana, simultaneamente, congregando aqueles que tivemos a
oportunidade de pesquisar em mais de um diario de classe.

Os resultados obtidos ofereceram elementos importantes
para o entendimento da dindmica de funcionamento do ensino de
histdria, apontaram, inclusive, alguns diferenciais entre a zona rural
e azona urbana do municipio, que colaboraram na analise qualitativa
do desempenho docente, como veremos a seguir.

Elaboramos dois quadros demonstrativos para as séries
indicadas, os dados foram organizados por zona e localidade sendo
destacados, em vermelho, aqueles professores de quem tivemos a
oportunidade de analisar dois diarios de classe em anos consecutivos.
Destacamos, ainda, que, embora a SEC tenha dado a informacao de
que nao havia rodizio anual de professores por diferentes séries, em
nossa pesquisa detectamos uma professora que, no ano de 1996,
lecionou na 22 série e, no ano seguinte, em 1997, na 32 série. Por op¢ao
metodoldgica da pesquisa e da nossa andlise, decidimos apresentar
os dados e as reflexdes sobre os mesmos por série.
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Quadro n? 8 - Caracterizagdo individual das turmas de 22 Série,
segundo os diarios de classe

Identifi Total de N®de Indice de | Médiade | N°de aulae

Nﬂ cacao Zona Local Ano alunos | Repetentes | repeténcia % idade ministradas
1 la Rural Jacwmd | 1996 22 10 4545 12 45 48
2 1b Rural a [1997 34 12 3530 1100 54
3 2a Rural 1996 22 8 3236 11,86 63
4 2h Rural 1997 31 8 25 81 12,45 67
5 3 Rural 1998 33 15 4545 1261 73
6 1 Rural 1998 28 7 2500 982 7
7 [ 5a(22)*| Rural 1996 20 7 35,00 11,95 36
3 [ Rural 1997 33 11 33,33 12,76 81
9 7 Rural 1998 22 13 59,09 1227 80
10 ¥a Rural Guru.gi 1996 20 10 50,00 1295 6/
11 &h Rural 1997 22 10 45 45 1291 71
12 9a Rural 1996 20 8 40,00 11,85 54
13 9b Rural 1997 33 12 36,36 12,03 53
14 10 Rural 1998 30 4 1333 1270 a3
15 11 Rural | Gurugi |1998] 38 10 26,32 12,21 92
16 12 Rural | Pousada | 1996 39 23 58,97 11,67 36
17 13 Rural Pousada | 1997 32 9 28,13 11,97 LE]
18 14 Rural Pousada | 1998 29 T 24,14 11,03 72
19 15a Urbana | Noémia |1996 38 3 13,16 11,53 68
20 15b Urbana | Nofmia | 1997 35 9 25,71 10,89 92
21 16 Urbana NU% 199% 40 13 3250 1310 107
27 17 Urbana | T Ribeira | 1997 345 15 47 86 11,63 84
23 18 Urbana | J. Ribeiro | 1998 37 8 21,62 11,97 61

* Unica professora que lecionou em séries diferentes.

Procedendo a sistematizacdo dos dados quantitativos obtidos
através da analise dos diarios de classe, em que aparecem o nlimero
de alunos matriculados, a quantidade de repetentes, a idade dos
alunos e as aulas ministradas durante o ano letivo, obtivemos o
seguinte quadro para essa série.
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Quadro n? 9 - Caracterizacdo das turmas de 22 Série

ITEM ZONA RURAL (ZR) ZONA(;JS)BANA TOTAL
Numer(? de alunos 508 185 693
matriculados
Numero de repetentes 184 50 234
Indice médio de reprovacio 36,22% 27,03% 33,76%
Média de idade 12,06 11,85 12,00
Num.er.o médio de aulas 66 82,4 69,57
ministradas ao ano

A sistematizacdo apresentou informag¢des importantes para o
entendimento do desempenho de professores e alunos. Em termos
reais, a turma que apresentou maior nimero de reprovados foi a
da professora de n? 12 (ZR), sendo que de um total de 39 alunos,
23 foram reprovados, representando um indice de 58,97%. Ja em
termos percentuais, a professora de n? 07 (ZR) alcan¢cou o maior
indice 59,09%, nesse caso, dos 22 alunos matriculados, 13 foram
reprovados.

O menor niimero de alunos reprovados por turma pertencia a
classe da professora de n® 10 (ZR), com 30 alunos matriculados e 04
reprovados, perfazendo um indice de 13,33%. Em termos percentuais,
o menor indice ficou entre os alunos da professora de n? 15.a (ZU),
na seguinte condicao: 38 matriculados, 05 reprovados e um indice
de 13,16%.

Como podemos observar, sdo indices considerados bastante
elevados. O percentual de repeténcia na 22 série esta na média geral
de 26,65%, observando-se que, na zona rural, o indice fica bem
acima do geral, atingindo 36,22%. Os dados acima colaboram para o
entendimento de uma média de idade que também era elevada para
a 22 série, em torno de 12 anos, com uma diferenca pequena entre
os alunos da cidade (11,85) e os da zona rural (12,06).

0 maior nimero de aulas ao ano, por sala, se deu na Escola
Noémia Alves (ZU), pela professora de n? 16, que ministrou 107 aulas.
Ja o menor nimero - 36 aulas ocorreram na zona rural, nas Escolas
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Maria Eunice do Egito Souza, na Salsa e na Escola Manoel Paulino,
na Pousada, pelas professoras de n2 5 e n? 12, respectivamente. A
diferen¢a no nimero de aulas para maior (107) e para menor (36) foi
de 71 aulas para menos. Essa situacao nao nesta proporg¢ao, mas de
modo geral, foi constatada nos dados encontrados, o que caracteriza
tanto na média quanto em nimeros reais um menor numero de aulas
anuais ministradas na zona rural em detrimento da urbana.

Ja para a 32 série, nos 18 diarios analisados os nimeros
apresentaram-se assim:

Quadro n? 10 - Caracterizagao individual das turmas de 32 série
segundo os didrios de classe.

N° | Identify- Zona Local Ano Total de Repetentes Ind%ce .de ‘\'i.édia de Nv d_e aulas
¢acio alunos repeténcia % | idade | ministradas
24 19 Rural | Jacumd |1996 28 3 10,71 13,07 80
25 20.a Rural | Jacumi [1996 27 14 51,85 13,04 71
26 20.b Rural | Jacuma |1997 35 11 3143 12,97 71
27 21 Rural Salsa | 1996 22 El 4091 13,32 63
28 | 22(3,b)* | Rural Salsa 1997 21 4 19,05 13,14 48
29 23 Rural Salsa |1998 29 El 31,03 13,07 58
20 24 Rural | Gurugi |1996 17 S 2941 12,82 78
31 25.a Rural | Gurugi |199 18 1 38,90 wE 80
32 25b Rural | Gurugi [1997] 36 2 5.56 1242 85
33 26 Rural Gurugi | 1998 39 4 10,26 12,92 94
34 27 Rural | Pousada | 1996 23 15 65,23 12.48 57
35 28 Rural | Pousada | 1997 28 12 42,85 13.07 64
36 29 Rural | Pousada | 1998 48 13 27,08 12,58 87
37 30 Urbana | Noémia | 1996 40 2 5,00 11,73 94
3§ 31 Urbana | Noémia |1997] 30 3 10,00 1227 60
39 32 Urbana | Noémia | 1998 50 2 18,00 12,30 76
40 33 Urbana | J. Ribeiro | 1697 32 1 3,13 12,78 80
41 34 Urbana | J. Ribeiro | 1998 30 1 3.30 12,50 84

* Unica professora que lecionou em séries diferentes no ano de 1996.
** Dado nao disponivel.

Nessa série para os dados quantitativos obtidos, onde aparecem
o nimero de alunos matriculados, a quantidade de repetentes, a
idade dos alunos e as aulas ministradas durante o ano letivo, temos
0 quadro a seguir.
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Quadro n? 11 - Caracterizagdo geral das turmas de 32 série.

ZONA RURAL (ZR)| ZONA URBANA (ZU) TOTAL
Numgro de alunos 371 182 553
matriculados
Numero de repetentes 108 16 124
Indice médio de 29,11% 8,79% 22,42%
reprovaciao
Média de idade 12,91 12,32 12,73
Ngrpero médio de aulas 72 78,8 73,89
ministradas ao ano

O indice de reprovagdo na 32 série esteve na média de 22,42%,
sendo mais uma vez na zona rural o maior percentual, estando 6,69%
acima do indice geral. Dessa feita, a zona urbana apresentou nimeros
bem abaixo da média, evidenciando uma consideravel melhoria nos
niveis de aprovacdo. Em termos reais e percentuais, a turma que
apresentou maior numero de reprovados, foi a da professora de
n? 27 (ZR), em que, num total de 23 alunos, 15 foram reprovados,
representando um indice de 65,23%.

O menor ndmero de alunos reprovados por turma pertencia
a classe das professoras de n? 33 e 34, as duas da zona urbana com
32 e 30 alunos matriculados e apenas 1 reprovado em cada turma.

Repete-se a situac¢do verificada nas turmas de 22 série no que
se refere ao nimero maior de reprovacgdes nas escolas da zona rural.
A relacgdo faixa etdria/série se apresenta da mesma forma acima
da prevista, com um indice médio de 12,73 anos, apresentando
minimamente uma diferenca entre a idade média dos alunos da
cidade (12,32) e os das demais localidades (12,91).

Ja com relacdo as aulas ministradas ao ano, temos a seguinte
situac¢do: na zona rural a média foi de 72 e, na zona urbana, de 78,8
perfazendo uma média geral de 73,89 aulas no ano letivo. Observa-
se, portanto, para essa série, um equilibrio no nimero de regéncia
nas escolas pesquisadas. No maior nimero de aulas ao ano, por sala,
ocorreu um empate entre a professora de n? 26 da Escola José Albino
Pimentel, no Gurugi, na zona rural e a professora de n? 30 Escola
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Noémia Alves, na zona urbana, cada uma delas ministrou 94 aulas. O
menor niumero - 48 aulas ocorreram na zona rural, na Escola Maria
Eunice do Egito Souza, na Salsa, com a professora de n? 5.

Com esse perfil do desempenho dos alunos, faixa etaria e
atividade docente em termos de quantidades de aulas ministradas,
passamos a analisar os registros diarios feitos pelo(as) professor(as),
em todas as aulas dos anos selecionados e nas areas de conhecimento
componentes da grade curricular, buscando encontrar algum indicio
de trabalho com a histéria local ou com o livro Uma histdria do Conde.
Selecionamos, para analise, todo o contetido trabalhado em Estudos
Sociais, registrados nas cadernetas de 22 e 32 séries.

Pela proposta oficial do Departamento de Educagao da SEC
do Municipio do Conde, que lida diretamente com a elaboracao,
implantagao e acompanhamento dos contetidos a serem trabalhados
nas séries do Ensino Fundamental, fica estabelecida em linhas gerais a
seguinte conformacao para os planos de curso de historia e geografia:
na 12 série deve ser abordado o aluno como pessoa e a sua histéria,
na 22 série, a Historia e Geografia do Municipio, na 32 série, a Historia
e Geografia da Paraiba e, na 42 série, a Historia e Geografia do Brasil.

Estes conteddos, juntamente com os das outras areas do
conhecimento, deveriam ser distribuidos num total de 200 dias letivos
e em 720 horas aula, sendo que, os periodos de aplicacdo da avaliagao
da aprendizagem nao contavam na composicdo desse calendario,
deveriam entdo, ser aplicados em horarios ndo contabilizados. Na
realidade, da forma como foram preenchidos os diarios de classe nao
foi possivel obter dados suficientes que nos dessem elementos para
verificar o cumprimento ou nao dessas determinagdoes.

Selecionamos dos documentos oficiais que obtivemos junto a
SEC os contetidos que deveriam ser aplicados em Histéria e Geografia,
ja que eram esses os conteudos a serem ministrados na 22 e 32 séries
como sendo Estudos Sociais. Deteremos-nos, inicialmente, a proceder,
uma analise comparativa entre o que disciplinava o plano de curso
e o que efetivamente era ministrado em sala de aula segundo o
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preenchimento dos diarios de classe, para a 22 série e posteriormente
para a 32 série, buscando, ao mesmo tempo refletir sobre o proprio
conteddo e a abordagem utilizada pelo(as) professor(as).

Quadro n? 12 - Contetidos Programaticos de Histdria e Geografia para a 22 Série

HISTORIA

GEOGRAFIA

O municipio do Conde:
Sua histdria e sua gente.
Filhos ilustres.
Organizacio Politica e
administrativa:

O poder publico do
municipio.

Legislativo.

Executivo.

Servigos publicos.

Rela¢des humanas no
municipio (respeito,
justica, dialogo,
solidariedade).

Como sdo escolhidos os
governantes do nosso
municipio.

Usos e costumes do povo
Condense

Folclore:

brinquedos, comidas
tipicas, brincadeiras,
musicas, etc.

Festas, dangas, artesanato,

Aspectos geograficos do municipio do Conde:
Area.

Clima.

Acidentes geograficos.

Limites.

Riquezas naturais.

Quadro Socioeconémico:
Populagio.

Meios de comunicacio.

Meios de transporte.

Transito.

Saude.

Educacio.

Setores da economia:

Agricultura.

Pecuéria.

Industria.

Comércio.

Extrativismo.

Pesca.

O campo e a cidade:

0 homem do campo e o da cidade.
Os produtos do campo e os da cidade.
Ecologia e o turismo no Conde:
Ecologia e a natureza.

Como defender a natureza.

O turismo como fonte de renda.

O turismo e o meio ambiente.

Fonte: Documento oficial disponibilizado pela SEC do municipio do Conde.
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Avaliar esse conteuido é o primeiro passo para entender como
se processou o ensino de Histéria e de Geografia no municipio do
Conde no periodo de execucdo do Projeto de histérialocal do NDIHR,
pois foi com ele que os orientadores, supervisores e professores, cada
uma na sua funcdo, trabalharam diariamente nos planejamentos e
regéncia.

Podemos perceber a predominancia para essas areas do
conhecimento de um conteddo baseado na contemporaneidade,
expressa na caracterizacao atual do municipio nos aspectos fisico,
politico administrativo e folclérico (quiga cultural). A histoéria local
é contemplada em dois itens Sua histéria e sua gente e Filhos ilustres.
Pelo carater genérico do primeiro item, ndo se pode ter a dimensao
exata da abordagem a ser empregada, ou mesmo se existia alguma
indicacao nesse sentido, ja, com relacdo ao segundo, pode-se imaginar
a que se referia: personalismo e glorificacao de determinados sujeitos
histoéricos.

Como veremos a seguir com a analise dos diarios de classe,
tornou-se aparente a dificuldade do(as) professor(as) em trabalhar a
histérialocal, como também ficou evidente a auséncia de varios itens
que compunham o contelido programatico que nao foram sequer
mencionados. Assim, priorizou-se o ensino da Geografia que aparece
substancialmente com um nimero maior de aulas.

Ao proceder a analise nos registros dos diarios de classe da 22
série, chama atencdo a utilizacdo em profusdo de datas comemorativas
que, ao contrario do determinado nos conteudos programaticos da
32 série, ndo tem disciplinada a sua utilizacdo. Nas 23 cadernetas
analisadas, foi registrado o uso de 241 datas comemorativas. Expomos,
no quadro n? 11, a realidade encontrada. Nele temos a lista das
datas comemorativas e eventos que os professores definiram como
abordagem em seus conteudos programaticos, sendo discriminados
0 uso na zona urbana e na rural. Ja o quadro n? 12 compreende
o demonstrativo detalhado relacionando: o professor, zona a que
pertence, datas comemorativas - total delas, as definidas e nao
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definidas e as utilizadas em revisao, o total de aulas anuais e a
percentagem de utilizagdo por professor.

Quadro n? 13 - Relagdo das Datas Comemorativas - 22 Série:
(por assunto e n2 de vezes em que foram registradas nos Diarios)

N® MOTIVD Z. URBANA | 7. RURAL TOTAL
{1 | Indafinido 03 32 35
{2 |D¥a das Criangas {3 153 14
{03 | D¥a do Trabalhador [iF] 14 14
{04 | DHa do Indic [ir] 11 13
{5 | Dda da Indapsndincia 05 ik 13
{6 | Pdscoa {2 14 12
{07 | Dhas do Soldado 03 Ja Ja
{2 |DHa da Bandsira 03 J4 {4
{09 | Dia da Tiradantas {2 [l [iE]
10 | DHa do Draseobrimanto do Brasil {1 7 {8
I1 | D¥a das hiHas {2 {4 [iE]
12 | Fastas Juninas 02 J6 g2
1% | D¥a do Folelora [iF] [l ik
14 | Dda do Profassor {2 {6 {8
15 | DHa do Livro {incluindoe Dia do Liveo Infantil) {1 {6 a7
16 | Dha da Aboligio 03 03 {4
17 | D¥a Intsrmacional da hulhar {1 [} [
18 | Samana do Trénsito - [ [
19 | Dha dos Pais - {5 {5
20 | Dha da Proclarnagio da Rapiiblica {1 04 {5
21 | Emancipagio Politica do Conda [i] 03 05
22 | Dha d= Santo Antinio {1 {3 {4
23 | Dda hundial dos Animais {* masma profassora) - {4 {04
24 | Dha da Arvora J1 [i] 03
2% | Dha do Matal [i] J1 03
26 | Dha do Trabalhador Eural {1 {1 {2
27 | Dha do Madico J1 J1 {2
22 | Dda dos Mamoradoes {1 {1 02
29 | D¥a Intamacional do Main Ambianta - {1 {1
30 | Da do Vatarindrio - {1 {1
31 | Dta hundial do Escotairo {1 - {1
32 | Dha do Pintor {1 - {1
3% | Dha do Enfarmaicoe J1 - J1
34 | Dia do Estudants {1 - {1
35 | Dta do Inicio da Primavara {1 - {1
36 | Dha da Szeraticia J1 - {1
37 | Dia do Comareidrio - J1 11}
38 | Dha do Siléncio J1 - J1
39 | Dia dos Bons Diantas - {1 {1
40 | Dha da Avs {1 - {1

TOTAL 57 124 241
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Na relacdo nominal das datas comemorativas, conforme a
frequéncia de utilizacdo, e destacando-se as seis mais abordadas,
tem-se: Dia das criangas, Dia do Trabalhador, Dia do Indio, Dia da
Independéncia, Pdscoa e Dia do Soldado. Algumas comemoragodes
merecem destaque especialmente pelo seu carater exdtico e inusitado,
como por exemplo: Dia do siléncio, Dia dos namorados, Dia da ave,
Dia dos bons dentes. Ha de se pensar qual abordagem foi dada a tais
assuntos, qual o propdsito em ministra-los e qual a relacao entre eles
e o ensino de Historia e Geografia.

Ao mesmo tempo, uma comemoracdo que, pelo contetido
da série em apreco, em tratando-se da historia local, deveria ser
regularmente destacada - a emancipacgdo politica do municipio, foi
mencionada apenas por 5 professores, sendo 2 da zona rural e 3 da
zona urbana.

Os profissionais da zona rural utilizam pelo menos trés
vezes mais as datas comemorativas que os da zona urbana. Num
detalhamento mais atencioso podemos perceber os excessos
cometidos.
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Quadro n? 14 - Relagdo entre o total de aulas ministradas e o uso de Datas
Comemorativas (D.C.) - 22 Série

Avlaz Tetal de
Quantidade | Quantidade %3 de
Profa.|Zoma| de D.C. | deDC. | Son | Totalde Zf:f andas com

definidas | indefinidas de D.C D.C D.C,
{dl.a E {4 a1 - 48 a7 14 58
IIb E {4 - a5 449 a9 19537
d2.a E a5 13 a1 63 I7 23498
J2b E a2 13 as a7 1B 2686
a3 E a1 - - 75 a1 1.37
4 E 15 a1 - 75 14 12 67
5a E 12 - - 37 12 3243
[l E 22 - 12 Bl 24 41 98
a7 E 15 - - i) 13 1625
Ba E a5 - - a7 a3 448

Eh E - - - 71 - -
da E a4 a1 - 54 a5 024
9b E a5 - a1 53 il 1132
i E J6 i)} - a3 a7 7.53
11 E a2 - a2 a2 04 4,35
12 E ak - a1 36 {9 2504
13 E a4 - - 73 a4 548
14 E 12 i)} - 12 19 26,39
15a u J6 - a1 TE a7 2,97
I15b u a5 a2 - a2 a5 543
14 u 54 a2 - 147 32 2991
17 u a7 - - B4 a7 833
1B u ag - - (3] a8 1311
Midis de wee dazsDC. 14,70

Pelo quadro acima, apenas uma professora (ZR), em seus
registros, ndo trabalhou com datas comemorativas. Assim, fazendo
uma média relacional professor - total de aulas de Estudos Sociais/
ano, temos que 15,52% das aulas foram ocupadas com esse recurso.
Numa andlise individual, o quadro é preocupante e demonstra o
seu uso indiscriminado e aleatério, em que transparece uma falta
de planejamento, bem como fica o questionamento quanto ao
acompanhamento pedagdégico da SEC, no sentido de pelo menos
fazer valer o Programa de Curso por ela elaborado e proposto para
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cada série. O que questionamos nao € o uso de D.C. em sala de aula,
mas, principalmente, a forma como as mesmas sao utilizadas.

Observando os dados, temos exemplos de sete professoras
que usaram mais de 20% do tempo das aulas de historia e geografia
com D.C. O caso mais gritante ficou com a professora de n? 6 (ZR/
nao participou do curso de capacitacdo), que as aplicou em 41,98%
de suas aulas.

Detectamos, também, que oito das professoras analisadas,
usavam, inclusive, aulas de revisao versando sobre as D.C. Tomando,
ainda, o exemplo da professora a que nos referimos por dltimo (n2 6),
do total das 81 aulas ministradas, 34 foram com D.C. e, destas, 12 em
revisdo, sendo que ela as distribuiu em nove aulas seguidas, quatro
em revisao sobre o dia das criangas, quatro sobre o dia internacional
dos animais e uma sobre o dia do professor.

Jaaprofessoraden? 16 (ZU/participou do curso de capacitaciao
intensiva e em servi¢o), que ministrou o maior nimero de aulas de
Estudos Sociais no ano de 1998, num total de 107, encontramos
o uso das D.C. em 29,91% das aulas. O curioso neste caso foram
exatamente as datas selecionadas pela professora e incorporadas
ao conteudo anual. Aparecem, por exemplo, registros da seguinte
ordem: Dia mundial do escoteiro, Dia do siléncio, Dia do pintor, Dia do
enfermeiro, Dia dos namorados, Dia da secretdria, Dia da ave e Dia do
médico. Podemos, nesse caso, levantar algumas hipéteses, como por
exemplo: que devido ao grande niimero de aulas a professora ficou
sem assunto e as preencheu criativamente com D.C. O fato é que, pelas
anotacdes, ndo podemos detectar que tipo de relacao é estabelecida
entre o uso das D.C. e os contetidos propostos.

Aldgica percebida no trabalho das professoras, por exemplo,
com as datas comemorativas, foi a absoluta auséncia de uma sequencia
cronoldgica, ou mesmo na auséncia dessas, de uma ordem explicativa
processual ou de especificacdo de contetidos histdricos. Ao contrario, a
l6gica de aplicagao das D.C. se dava pelo dia/més, ou seja, o fragmento
da data. Assim, importava destacar o evento comemorativo, o fato
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historico ou o her6i promotor do evento em tese e isso relacionado
ao dia do més em curso. Assim procedendo, foram comuns situagdes
em que, por exemplo: comemorava-se o dia de Tiradentes (21/04)
antes do dia do Descobrimento do Brasil (22/04) ou a Abolicao da
Escravatura (13/05) antes da Independéncia do Brasil (07/09)
ou, ainda, apresentar isoladamente a Proclamacdo da Republica
(15/11) sendo que as aulas seguintes aludem sobre os nativos da
regido. Ficando, portanto, descartado qualquer significado e uso
dessas datas como possibilidade de aprendizado de um elemento
caro e imprescindivel a compreensao da histéria - o tempo, em suas
variadas abordagens, suas permanéncias e mudangas.

Configurou-se, entdo, o seu uso como um exercicio de memdaria
sem nenhum saldo positivo para a formagdo de conceitos e para a
percepgao de valor ou fungao do conhecimento historico. Anulou-se
a possibilidade de desenvolver um entendimento da multiplicidade
temporal da histéria em seu ritmo cotidiano.

Em outros aspectos, se tomarmos o contetido programatico
da série, definido pela SEC e o confrontarmos com as anotag¢des dos
professores, nos diarios de classe, essas tinham, como caracteristicas
frequentes, assuntos/conteidos que apresentavam elementos
dissonantes com os Programas de curso oficiais. Foi comum a
descontinuidade dos assuntos, o anacronismo histérico, a repeticao
tematica aleatdria, a impossibilidade relacional entre a Histdria e a
Geografia.

Conformou-se uma espécie de desorganizacao de contetdos.
[sso, em alguns momentos de nossa analise, despertou a diivida quanto
averacidade entre o que era registrado no diario e o que efetivamente
era aplicado em sala de aula, ndo sabemos até que ponto eles sao
correspondentes. Entao, ponderando que a SEC oficialmente sempre
disponibilizou acompanhamento através da supervisao escolar,
Supomos que ou essa supervisao nao era muito precisa, ou esses
registros retratam sérios problemas de formag¢do dos professores,
ou mesmo as duas observacdes sdo verdadeiras!
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Alguns exemplos tiveram sua maxima expressao nos diarios,
como por exemplo: a professorade n? 3 (ZR - 1998): as aulas tiveram
inicio em fevereiro, mas essa s6 comegou o trabalho com histéria e
geografia na segunda quinzena do més de abril e mesmo assim até o
meés de julho o contetdo trabalhado referia-se a assunto da 12 série.

Aprofessoran? 7 (ZR - 1998): ministrou 4 aulas sobre o Conde
Mauricio de Nassau (que segundo algumas versdes deram origem ao
nome do municipio), intercaladas com a caracterizacao da populacao
do Conde e do homem do campo e da cidade.

A professoran? 15.a (ZU - 1996): ministrou dez aulas sobre
familia (assunto da 12 série) espacadas em trés meses e intercaladas
com outros assuntos; oito aulas seguidas sobre relevo; seis aulas
sobre transito; usou o retorno a temas trabalhados com espaco de
cinco a seis meses e também propos a verificacdo de aprendizagem
de assunto que ndo havia ainda sido registrado no Diario.

A mesma professora n? 15.b (ZU - 1997): no que pese ter
participado do curso de capacitacdo, os registros em seu diario de
classe ndo apresentaram mudancas sensiveis quanto ao ano anterior,
os temas aparecem de forma ambigua, muitos deles referentes ao
conteddo programatico da 12 série, numa sequencia assim exposta:
familia (seis aulas), escola (onze aulas), bairro (dez aulas), orientagédo
pelo sol (cinco aulas), o municipio (cinco aulas), servigo publico (sete
aulas), vegetacdo (seis aulas), matéria prima (quatro aulas), além
de indefinicao das D.C. usadas, os assuntos careciam de uma logica
de aplicacgao.

Foi bastante comum a confusdo no uso de conceitos pelas
préprias professoras, um exemplo recorrente foi a aplicacao
simultanea dos termos distrito, aglomerado, povoado, localidade, sede
do municipio, cidade, vila, municipio com a intencdo de caracterizar
o municipio em si ou a sede do municipio.

O estudo dos diarios revelou ainda um caso curioso: a maior
parte das professoras que citaram o trabalho com a histéria e
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emancipacdo do municipio nao participou do curso de capacitagao
do NDIHR.

Essa ultima constatacdo nos levou a considerar o caso
especifico dos professores que passaram pela formac¢do em historia
local e continuaram a fazer o mesmo trabalho, ou, em alguns casos,
demonstraram indiferenca quanto a sua aplicagdo em sala de aula.
Por exemplo, em entrevista, a professora de n? 15 relatou-nos a
seguinte opinido sobre a sua experiéncia - isto depois de tentarmos
relembrar com ela, as atividades que foram desenvolvidas no curso
de capacitacao.

[..] eulembro que fiz o curso, mas olhe, eu nunca fui boa
em histdria, sempre gostei mais de portugués e ciéncias.
Eulembro que as aulas foram boas, lembro que ficamos
divididas em sala de aula, tenho inclusive o livro 14 em
casa, mas realmente... [pausa] acho que, os alunos nao
tem muito interesse por histéria nio, eles querem mesmo
é aprender a ler, a escrever e na matematica também,
eles tém muita dificuldade em tudo, entdo sempre que
posso, refor¢o muito mesmo as aulas de portugués e de
matematica. Para a histdria gosto muito de usar a apostila
de histéria que tem aqui. (Entrevista com professora do
Ensino Fundamental do Conde em 23/09/2003)

Ao final de cada diario analisado ficou sempre o sentimento
de que o contetido ministrado por esses profissionais carecia de
uma finalidade e de um sentido, enfim, esteve sempre presente a
pergunta: para que serve essa histéria e essa geografia ensinada?
Qual a possibilidade de compreensao para esses alunos (e para os
préprios professores) de seu lugar na histéria? Qual o saldo para a
apreensdo da Historia como construgdo social? Para uma série que
tinha como proposta de trabalho a histéria e a geografia local, o que
realmente de local se ensinava e se estudava?
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Continuando nossa analise, procederemos agora as reflexoes

acerca da terceira série.

Quadro n2 15 - Contetdos Programaticos de Histéria e Geografia
g g
para a 32 Série.

HISTORIA

GEOGRAFIA

Fatos historicos:

- Colonizacao portuguesa.
- Capitania da Parafba.

- Invasoes francesas e
holandesas a Paraiba.

- Luta pela independéncia.
- Fim da escravidao e do
Império

Organizacdo politica e
administrativa da Paraiba:
- Os poderes publicos do
Estado: Executivo, Legislativo
e Judiciario.

- 0 Governo do Estado da
Paraiba.

- Governadores da Paraiba.
- Servigos publicos.

- Datas comemorativas.

- A Bandeira, o Escudo e o
Hino da Paraiba.

- Sede do Governo.

- Folclore.

- Datas comemorativas.

- Governo

0 Brasil no mundo:

- Localizacdo do Brasil no
Continente Americano.

- Divisdo regional do Brasil.
- Regiao nordeste - aspectos
gerais; a populacdo geografica da
Paraiba.

- 0 estado da Paraiba e sua
ocupacao.

Quadro socioecondomico da
Paraiba.

- Populagao: concentracdo
populacional.

- Migracao.

- Meios de transporte.

- Meios de comunicacao.

- Transito.

- Saude.

- Educacao.

Economia:

- Agricultura.

- Pecuaria.

- Industria.

- Comércio.

- Pesca.

Fonte: Documento oficial disponibilizado pela SEC do municipio do Conde
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Observando os conteudos programaticos acima, a primeira
consideragao fica por conta da chamada inicial para a histdria - Fatos
histéricos, o que, em principio, evidencia a abordagem proposta no
documento, com a auséncia explicita de uma histoéria processual.
Sao fatos a ensinar, em uma sequencia lacunar, caracterizando um
passado histérico episédico que é complementado com informacgdes
de ordem politico-administrativa, eivadas de personalismo e carente
de significado. Fica a questao: qual a func¢ao e objetivos a se alcangcar
com esses contetidos? Quem os elaborou, levou em consideracao a
possibilidade de aplicagdo pratica dos conhecimentos propostos? A
seguir, poderemos perceber os efeitos de tais conteuidos na pratica
docente, especialmente na area da histéria, como por exemplo, a
confusao na sua aplicacao, a inversao, repeticao ou auséncia de
conteudos, a prioridade no cumprimento do programa de geografia
em detrimento do de histdria, entre outros.

Para a analise dos diarios dessa série, da mesma forma que na
22 série, nos chamou atengdo o uso de datas comemorativas, porém,
destacamos que, nesse caso, estava determinada explicitamente
no Programa de curso da disciplina a sua utilizacdo como parte
integrante dos contetidos de historia. Nas 18 cadernetas analisadas,
foi registrado o uso de 183 datas comemorativas. Expomos, no quadro
n? 16, a realidade encontrada.
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Quadro n? 16 - Relagdo das Datas Comemorativas (D.C.) - 32 Série: (por tema e
n? de vezes em que foram registradas nos Diarios).

N MOTIVD Z. URBANA | 7. RURAL | TODTAL
{1 | Mao idsntificado {6 13 19
{2 | Dha da Indapandinecia do Brasil [iE] a9 17
{3 [ Diia do Folelora {4 a2 12
{4 | DHa da Proclamagio da Rapiiblica [T a5 14
{5 [ Dha da Aboligio da Escravatura {5 5 ]
{6 | Da do Indio {4 {6 14
{7 | Da do Trabalho {3 {6 {9
{5 [ Dha do Soldade {5 {4 {9
{9 [ Dha do Daseobrimanto do Erasil {3 & [iH]
14 [ Dhia do Profasser [i¥] (i3 [iH]
11 [ DHa das MEas [i}1] a7 [iE]
12 [ Dha da Crianga {2 & {7
13 | Dha da Tiradantas {1 (s {6
14 | Pdscoa {2 {03 {5
15 [ Dha Intarnacional da Mulhas {1 {4 {5
14 [ Dha dos Pais {1 {04 {5
I7 | Dhia da Bandaira {2 i {4
1% [ Dha do Estudants {2 a2 {4
19 | Fastas Tuninas a3 1] a4
24 | Dha da Arvors {1 {2 {3
21 | &6 anos da morta da Jodo Passoa {2 {1 [iE]
22 | Emaneipagio Politica do Conda {1 {1 {2
23 [ Dha do Livro Infantil {1 - {1
24 [ DHa da Banto Anténio - 113 {1
25 | Dha Macional da Consarvagio do Solo - [} {1
26 | Barnana do Trénsito - 113 {1
27 | Dhia Mundial dos Animais {1 - {1
28 | DHa Intarnacional do haio Ambianta - {1 {1
29 [ Dhia do Motorista {1 - {1
34 | Dhia da Ecologia {1 - {1
31 [ Dha da Aprienltura {1 - {1
32 | Dha da Bantos Durmont - [} {1
33 | Dia da Anchiata - 113 {1
34 | Dha da Amazénia {1 - {1
35 | Dha do Dasanhista {1 - {1
36 | Dha da Ava {1 - {1

TOTAL F] 111 123

Na relacdo nominal das datas comemorativas e conforme a
frequéncia de utilizacdo, destacam-se entre as seis mais abordadas: o
Dia da Independéncia do Brasil, o Dia do Folclore, o Dia da Proclamagdo
da Republica, o Dia da Aboligcdo da Escravatura, o Dia do Indio e o Dia
do Trabalho. O exotismo na escolha das datas para a comemoracgao
nessa série fica por conta de alguns personalismos como, comemorar
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o Dia de Anchieta, o Dia de Santos Dumont ou, os 66 anos de morte de
Jodo Pessoa, onde podemos nos perguntar em que contexto foram
inseridas essas comemoracgdes. Dedicar, por exemplo, uma atengdo
especial ao Dia do Motorista, Dia da Amazénia, Dia do Desenhista,
Dia Internacional da Mulher, Dia Mundial dos Animais e Dia da Ave,
conjugados ao conteudo de historia e geografia da Paraiba para uma
32 série parece carecer de significado, principalmente se levamos
em consideragao que essas comemoragdes, em geral, aparecem nos
diarios de forma isolada sem nenhuma relagdo com os assuntos
antecedentes ou os seguintes.

No préximo quadro, tem-se um detalhamento que demonstra
a relacdo entre o numero de aulas ministrado e o uso das D.C. por
professor/zona com a respectiva percentagem para a 32 série.

uadro n® 17 - Relacdo entre total de aulas ministradas e uso de Datas
¢
Comemorativas (D.C.) - 32 Série

Aulas com| Total | Total da

Quantidada

(uantidads

Profa.| Zona d:D.C. d=D.C. sevisdo da| ds | aolascom| ¢ deanlas
definidas | imdefinides | D.C. | auls | De | cmDC
19 i 6 - - B {4 1.5
MMa| K 13 - {2 71 15 2113
Mb| E [iE] [} {1 74 a7 944
21 E {1 [ik] - £3 04 6,35
22 i fil:] a1 a1 48 11 2oz
23 i {3 - - 54 {3 5.1
24 E 12 {1 - TE 13 16,67
23a| R 11 - - B 11 13,75
2:b| R a7 - - 8BS {7 B.23
26 i 17 - - a4 17 181
7 E [l - - 37 {4 10,53
e E - a1 - 64 a1 1a
24 i {6 {6 - 57 12 13749
] u (g i3 {1 a4 15 1596
31 u [il3 - - £ {6 144
32 u 1z - a1 T4 19 250
13 u 14 - {1 B ] 250
34 u i3 - 4 B4 14 1194
Midia dausc dasDL.C. 13,49
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Transpareceu, ainda, com a analise dos diarios para essa série
uma situacdo bastante comum, também detectada na 22 série, qual
seja o predominio dos contetidos de geografia sobre os de historia®? e,
isso, em dois aspectos importantes de destacar: primeiro, em todos os
diarios, a ordem de registros sempre apresentava, primeiro, o conteido
de geografia e, posteriormente, o de histdria; um segundo aspecto
a considerar é que, em quase todos eles, o contetido programatico
da SEC para geografia era cumprido na integra, ao contrario do de
histdria, que em nenhum deles foi totalmente contemplado.

E pertinente notar que as professoras, ao organizarem a
aplicacdo dos contetidos, definindo ministrarem todo o assunto de
geografia para, s6 depois, fazé-lo com histéria, promoveram uma
abordagem bem especifica para essa disciplina: iniciam com a Paraiba
atual para, no final do Programa, trabalhar a Paraiba e o Nordeste na
Coldnia e Império. Foi possivel perceber que isso acontece porque as
professoras, iniciando o ano letivo, e trabalhando em média quatro
a cinco meses com os dados e informagdes da geografia fisica atuais,
no caso do Brasil, do Nordeste e da Paraiba, embora nem sempre
nessa ordem, prosseguem com o conteudo de histdria, dessa feita
como acabamos de explicitar acima.

Assim, contemplando os 18 diarios da 32 série, temos, na
relacdo entre as disciplinas em foco, componentes dos Estudos Sociais,
o seguinte dado: em doze deles o numero de aulas de Histoéria é
menor do que o de Geografia, em cinco o nimero é maior, e apenas
em um é igual. Tomando em considera¢do os numeros anteriormente
demonstrados nos quadros de n? 14 e 15 que se referem ao uso das
Datas Comemorativas, concluimos, entdo, que o espago reservado ao
ensino de historia - no caso da Histdria Paraiba, para essa série do
Ensino Fundamental é limitado e insuficiente para sequer contemplar
o conteudo programatico estabelecido pela SEC. Isso nos leva a
concluir que, com essa pratica docente fica inviabilizada qualquer

23 No computo geral, os conteudos de Histéria somaram o total de 40,86% enquanto Geografia 59,61%,
estabelecendo-se assim uma diferenca de 18,75%.
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possibilidade de aprendizado, seja de conceitos histdricos ou de
conteudos especificos.

Outro dado peculiar que se apresentou foi que, em geral, a
supressao do conteddo de histodria era, exatamente, nos temas que
exigiam conhecimentos especificos, como por exemplo: Colonizagdo
Portuguesa, a Capitania da Paraiba, Fim da Escraviddo e do Império.
Deu-se prioridade ao ensino dos simbolos do estado da Paraiba,
sua organizacdo politica e administrativa, o folclore, além, é claro,
as D.C. Foi recorrente o inicio das aulas de histéria com o seguinte
registro Quem conduz o estado? Talvez esse tépico fizesse parte do
material didatico de uso comum das professoras, isso ndo conseguimos
recuperar. Uma das hipdteses que explicam esse procedimento aponta
para a escolha de temas que, por serem de conhecimento mais
geral, ndo necessitariam de elementos do conhecimento historico
sistematizado, mas sim, do senso comum de cada profissional, ou
mesmo do que eles aprenderam na escola enquanto alunos.

Sem identificar as professoras, podemos, com alguns exemplos,
ter mais elementos para a apreensao de como eram ministradas as
aulas de Historia:

Tivemos professoras que, deliberadamente, suprimiram de suas
aulas a primeira parte do contetido programatico determinado pela
SEC, versando esse sobre o periodo da Colonia e Império da Histéria
da Paraiba. Ou o caso especifico de uma professora que destinou aos
dois ultimos dias letivos do ano o estudo da Independéncia do Brasil,
Proclamacao da Republica e Abolicao da Escravatura.

Foi frequente casos em que as professoras sequer seguiam
algum tipo de cronologia histérica, quando, por exemplo, ministravam
o fim do Império antes da Independéncia do Brasil, ou registravam
uma mistura entremeando assuntos atuais como por exemplo a
formacdo do governo da Paraiba, com conteuidos da Histdria da
Paraiba Coldnia - as Invasoes Francesas e Holandesas a Paraiba, em
aulas simultaneas. Nao foi incomum também, encontrarmos, por
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exemplo, professoras que ministravam o espago paraibano e depois
a localizagdo geogrdfica do nordeste ou o nordeste e suas capitais.

Da mesma forma preocupante, observamos, de modo geral, nos
diarios alguns registros que, em comum, tinham uma ambiguidade
consideravel, com um grau de indefinicdo elementar, como, por
exemplo: Divisao politica (de que?), Governo (em que aspecto?),
Economia (?), Placas de orientagdo (para que?), Mesorregides
nordestinas (!), sempre sem maiores detalhamentos que apontassem
para uma compreensao do que a professora estaria ministrando
nesses pontos.

Encontramos, também, aspectos inusitados de abordagem,
como € o caso de algumas professoras que, usando um nimero elevado
de horas-aula trataram do tema Trdnsito com registros da seguinte
ordem: O veiculo como necessidade do homem de hoje; educagdo para
o trdnsito; sinais de transito; tipos de sinalizagdo; trdnsito; meios de
comunicagdo no trdnsito e placas de orientagdo para o transito. Esse
tema, da mesma forma que na 22 série, foi frequentemente utilizado,
eram tantas aulas, e vale destacar que, o maior nimero delas, foram
ministradas nas escolas da zona rural. Ficamos imaginando a sua
importancia no contexto das aulas de Histéria da Paraiba.

Encontramos também, registrados em varias ocasides os
termos revisdo ou continuagdo para assuntos que nem sequer haviam
sido ainda ministrados ou, pelo menos se o foram, nao constavam
do registro nos diarios de classe.

As reflexdes até agora apresentadas apontam para um caminho
que deixa muitas duvidas e algumas certezas. Pela experiéncia que
tivemos com a execugdo e com os resultados do Projeto do NDIHR,
bem como com os desdobramentos da pesquisa para esse estudo,
como certeza, ficam claras as evidéncias que ha muito sdo elementos
de preocupacado e de estudos dos que lidam cotidianamente com a
educacdo neste pais

Refletindo sobre a formacdo dos professores, vimos, por
exemplo, que, como relatado, existem problemas muito sérios naquela
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que lhes é ofertada para o Ensino Fundamental, seja através do
Governo do Estado - Curso de Magistério em Nivel Médio, seja através
das Universidades - Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, seja
pelos Projetos Especiais de Formacdo Supletiva do Governo Federal,
e, mais recentemente, através de Cursos de Pedagogia aligeirados
de finais de semana ofertados por Faculdades particulares que se
multiplicam pelo territério nacional.

E importante destacar que, se sdo discutiveis a estruturagao
dos curriculos nesses cursos e a propria qualidade do ensino por
eles oferecido, 0 mesmo nao podemos dizer da vontade e empenho
dos professores municipais em buscarem uma formacdo adequada
asuaarea de atuacao, ja que, em nossa pesquisa, pudemos observar
que muitos deles adquirem, por conta e risco, com pouco ou mesmo
nenhum apoio do poder publico, seja financiando os préprios cursos,
seja cursando as Faculdades aos sabados ap6ds toda a jornada semanal
de trabalho, seja através de pos-graduagdes para as quais nem sequer
podem contar com o afastamento remunerado.

A respeito das condi¢des de trabalho a que esses professores
estdo submetidos, especificamente a forma de funcionamento das
Secretarias de Educa¢ao Municipais, como por exemplo, no caso
aqui explanado e que ndo € Unico, em que sdo elas que definem as
grades curriculares e que, pelo ja visto neste trabalho, promovem
um acompanhamento pedagdgico que se preocupa mais com o
cumprimento do semestre letivo, o nimeros de aulas ministradas,
os diarios de classes devidamente preenchidos do que com a esséncia
do conteudo que os professores trabalham em sala de aula bem como
com a metodologia por eles aplicada. A Secretaria age, ainda, nas
questdes administrativas de forma a perpetuar o apadrinhamento
politico, ora facilitando, ora dificultando a atuagao dos professores
quanto as questdes praticas cotidianas, tais como: distribuicao de
carga hordria, escolha de determinados profissionais para participagao
em cursos e eventos de formacgao, definicao dos locais de trabalho,
entre outros.
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Com relagdo especifica ao ensino de histéria local, destacamos
a necessidade de que os professores tenham, em sua formacao, a
possibilidade de apreender os recursos basicos essenciais a pratica
da pesquisa e de metodologias variadas de aplicacao dos conteuidos
inerentes ao nivel de ensino objeto de sua atuagdo profissional,
com formacgao académica e preferencialmente continuada através
de cursos especiais, bem como, ter acesso a materiais didaticos
variados que, muitas vezes, até existem nos municipios, mas nao
sdo de conhecimento ou ndo estdo acessiveis aos professores e
alunos, ou mesmo, esses ndo sabem utiliza-los adequadamente.
Assim, entendemos que sem formacdo e sem uma minima base
material € impossivel mudar os contetdos trabalhados como também
a metodologia de ensino.

Propositivamente, s6 se tornara possivel, de forma efetiva
e permanente, novas e variadas formas de abordagem da histéria
local, tanto na sua produg¢do quanto no seu ensino, a partir de
uma atitude politica dos atores envolvidos na sua regéncia e na
inclusdo nos Programas escolares, quais sejam: os professores do
Ensino Fundamental e Médio, do poder local, os profissionais das
Secretarias de Educacdo, desde o Secretario a equipe pedagégica e
os professores e pesquisadores nas IES, esses agentes formadores.
Essa atitude politica passa, necessariamente, pela perspectiva da
importancia do conhecimento da historia local como propulsora na
construgdo e preservacao da memadria e do patrimonio local, como
matriz do conhecimento relacional entre a localidade e outros espagos
possibilitando o entendimento das relagdes sociais estabelecidas e
em formacao, podendo, assim, criar procedimentos de intervencao
na sociedade.

Como vimos o Projeto do NDIHR, valido por todo o esforgo de
pesquisa, de elaboragao textual, de formacao de professores municipais
e alunos universitarios, de apresentacdo de novas metodologias
de ensino, da proposta de inser¢cdo de conteidos nos Programas
Curriculares municipais, teve comprometida a sua eficacia e aplicagao
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exatamente quanto ao objeto primeiro de suas preocupagoes: o ensino
de histéria local nas redes municipais de educacao. Foi objetivando
redimensionar o ensino de histéria nos municipios paraibanos,
oportunizando a professores, alunos e comunidade em geral o
conhecimento e o entendimento da importancia de sua histéria, de
seu passado e presente, de sua memoria e de seu patrimonio cultural
e artistico, que se procedeu a elaboragdo e execucao do Projeto.

Os limites de sua aplicagao efetiva e cotidiana, como
ora vistos nesse estudo, revelam a necessidade de (re)visita-los
permanentemente, e, principalmente, instigam a superacao das
dificuldades de sua implementacdao em varios aspectos, alguns
deles, inclusive, apontados pelos préprios professores municipais.
Inicialmente, refletindo sobre as possibilidades de alteragdao na
composicdo da obra e em suas caracteristicas editoriais - conteudo,
elaboracgao textual, ilustragdes, formato grafico, entre outros.

Considerar também a forma de participagdo da comunidade
local em todas as etapas de sua aplicacdo, destacando, em especial, a
atuacao junto aos professores, tragando um perfil de sua formacao e
atuacao em sala de aula, e, a partir desse perfil, criar possibilidades,
inclusive, de promover durante o trabalho de pesquisa e elaboragao
do material didatico, acdes de formacgdo continuada, direcionadas a
aspectos tedrico-metodoldgicos que visem sua posterior aplicacao
na regéncia das aulas de histdria local e em a¢des interdiciplinares.

0 estabelecimento, quando for possivel, de uma parceria entre
a equipe de pesquisa/IES e o governo municipal, representado pela
SEC, que permita a autonomia da primeira nos variados aspectos
que determinam o necessario funcionamento das diversas atividades
que envolvem o trabalho. Que, para além da disponibiliza¢do de
recursos financeiros e humanos pela Prefeitura, seja garantida a
livre interlocucao entre os pesquisadores, a equipe pedagogica e os
professores no que se refere as determinagdes inerentes ao trabalho de
formacao continuada, principalmente quanto a forma de participa¢ao
dos mesmos.
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Em meio a implantacao de Projetos dessa natureza, que
trazem novas abordagens para o ensino de historia, apresenta-se
sempre a duvida de sua funcionalidade e validade. Tomando-se o
Projeto do NDIHR com todas as dificuldades de aplicacdao e com os
resultados finais ora avaliados neste trabalho, impde-se a consciéncia
da necessidade de modificacdes para a continuidade de sua aplicacgao.

I
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos compreender os desdobramentos
de uma experiéncia com a pesquisa e o ensino de histéria local.
Primeiro refletindo sobre a clivagem nas nogdes de local, regional,
nacional e mundial, e as necessarias inter-relacdes entre eles para
a compreensao da histoéria.

Em seguida, procuramos aporte na renovagao historiografica
cosiderando as contribui¢cées da micro-historia italiana, da nova
histéria francesa e da histéria social inglesa, além de subsidios da
Antropologia para compor um delineamento de estudo da histoéria
regional e local.

A partir disto, definimos a histoéria local como um recurso
teorico-metodoldgico de abordagem para a pesquisa e para o ensino.
No caso especifico deste estudo, o local tomou a forma da cidade, do
municipio, das histdrias que ai se dao e as suas conexdes com outros
espacos e temporalidades, na perspectiva da concep¢ao dos saberes
histéricos como ferramentas para a consolidacao da cidadania. Pois,
a ideia de que as memdrias individuais e coletivas e a historia local
tém valor social potencializam a a¢do dos sujeitos em seus grupos
de pertencimento, definindo ou redefinindo as identidades sociais
que sdo constitutivas dessa cidadania.

Para noés o conhecimento histoérico aplicado ao ensino deve
contemplar o entrecruzamento permanente entre seus pressupostos
tedricos e seus conteudos, as metodologias para sua aplicacao, os
variados processos de aprendizagem e as politicas educacionais
contempladas nas propostas de ensino e nos curriculos escolares.

Espaco privilegiado para a aplicacdo desse conhecimento - a
escola deve ser considerada também como um lugar de construcao do
saber. Para que o conhecimento histérico escolar ocorra, é necessario
entender e assumir a importancia do conhecimento académico e,
portanto, considerar elementos como a formacgao do professor e a
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sua pratica docente, principalmente como ele encara a producao de
saberes escolares.

Consideramos neste trabalho que o ingresso no pais das
inovacoes tedricas e metodoldgicas ocorridas na ciéncia historica
tem, em parte, sido apreendidas pelos professores, porém de forma
difusa e fragmentada, o resultado disso € visivel no ensino. Esse
conhecimento, considerado de ponta, que ja esta presente na academia,
ndo tem chegado as escolas. Como vimos, no caso do municipio do
Conde, nem mesmo as a¢des de formagdo e do acompanhamento
pedagoégico empreendidas pelo NDIHR foram suficientes para que
os professores aplicassem o conhecimento sobre a histéria local em
suas aulas.

Se tomarmos como elemento de avaliacdo para essa situagao
apenas o aspecto da formacao dos professores por si s, inferimos
que se faz urgente superar a ideia de que a formag¢do académica em
um curso de graduacao, ou mesmo como vimos no quarto capitulo,
em cursos de magistério de nivel médio, asseguraria uma boa pratica
docente.

Uma das a¢des que efetivamente pode concretizar o processo de
formacdo docente é sem duvida a estruturacdo de planos de carreira,
que estimulem o professor a buscar algum tipo de aperfeicoamento
para melhorar a sua qualificagdo profissional. A compreensido que
temos é a da necessidade da formacao continuada e permanente dos
professores que os capacitem teérica e metodologicamente para um
ensino que possibilite a producao do saber histérico escolar.

Por sua vez, esse saber escolar, composto de contetudos e
metodologias para a sua aplicacdo, deve superar o paradoxo da
oferta de uma consideravel carga de conhecimentos com pouca
aplicabilidade, caracterizada por muitas informacdes e a incapacidade
de dar-lhe sentido.

Entendemos que, nesse caso, a expectativa com o ensino da
historia local se reveste de significado, pois apresenta a possibilidade
de ter o local como ponto de partida para a incursdo no passado, e
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o presente como ponto de chegada, portanto como possibilidade de
acdo. A perspectiva, por conseguinte, ndo € o uso da histéria local como
contetido em si, mas que esse contetido seja definido por questdes
locais, no sentido de contemplar o que esta relacionado com o contexto
do aluno, evidenciar a sua importancia e compreendé-lo a partir do
estabelecimento de relagdes temporais e espaciais, procedendo aos
devidos questionamentos.

Vimos que a valorizagdo da abordagem da histéria pelo viés da
histéria local teve seus reflexos na indicacdo dos PCNs para o Ensino
Fundamental (1998) e, em nivel local, nos programas curriculares
pelo menos no primeiro segmento do Ensino Fundamental. O local
nesses documentos ganha um expressivo status.

Devemos, no entanto estar atentos para o perigo da
supervalorizacao dessa perspectiva na realidade imediata como tinica
fonte. E importante observar que uma realidade local ndo contém
em si mesma a chave de sua propria explicacdo, pois as questdes
sociais, econOmicas, politicas e culturais de umalocalidade explicam-
se, também, pela relacdo com outras localidades e outros espagos
e com temporalidades diversas. Portanto, ela torna-se significativa
enquanto construtora de identidades com referéncias relacionais.

Apreendemos que, ao contemplar a construgao das identidades
sociais individuais e coletivas, a abordagem da histéria local
estabelece a perspectiva de uma praxis histdrica, qual seja: adquirir
o conhecimento, lidar com ele e, apropriando-se dele, emprega-lo
como instrumento de transformacao das e nas relagdes sociais.

Nesse aspecto, e, buscando facultar significado e levar a efeito
o ensino de histdria, se impde um olhar atento sobre a realidade
escolar e as condi¢coes em que ele efetivamente ocorre. Considerar, por
exemplo, para além da formacdo do professor, as reais condi¢des de
trabalho a que estdo submetidos, entre elas as mudangas na legislacdao
do ensino e nas orientagoes curriculares que, como vimos, ocorrem no
mais das vezes sem consulta ou participacdo dos docentes, e mais, com
aimposicdo de sua aplicagdo. Exemplificando isto, lembramos de um
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depoimento ja relatado neste estudo, quando uma das professoras se
refere aos PCNs afirmando que “Foi muito dificil para quem trabalhava
com educacdo entender o que era aquele pacote que chegou a
Secretaria de Educacgao [..]." ou, continuando “[...] para nds, vindo
do MEC, era lei, tinha que ser cumprido!”. (grifos nossos).

Outro elemento a considerar na realidade escolar sao os baixos
salarios que obrigam os professores a distribuirem sua jornada
de trabalho por diversas escolas, ou mesmo em outras atividades
profissionais que acarretam uma sobrecarga de tarefas e de tempo.
Some-se a isto, a redugdo do seu trabalho na preparacao das aulas e
na propria regéncia do ensino ao conteudo do livro didatico. Nesse
caso se torna indispensavel e relevante contar com politicas de acesso
a livros, revistas e jornais e a oferta de condi¢des materiais e fisicas
adequadas nas escolas.

Essas sdo algumas das condi¢des objetivas de trabalho
enfrentadas diariamente pelos professores. Uma das suas
consequéncias, que é subjetiva, reflete o que chamamos de mal estar
docente expresso no desanimo, na acomodacao e até nas doencas
que acometem os profissionais.

Mas em meio a esse quadro tdao desolador que expressamente
opode o ideal (o que é planejado e almejado) ao real (o que de fato
existe, o concreto no sistema de ensino), a nossa expectativa é sempre
renovada pela acdo de professores que, mesmo inseridos neste dificil
contexto profissional, expressam o desejo, de, na medida em que lhes
é possivel, buscar de forma continuada caminhos formativos, que
insistem no ato de ensinar e aprender histdria e que buscam praticas
de ensino que potencializem a produc¢ao dos saberes histéricos
escolares.

E, inclusive, neste sentido que desenvolvemos a analise sobre
um projeto de histoéria local, nao com a intenc¢ado de aplicar mais
uma pesquisa ou mesmo de simplesmente redigir uma tese, mas
principalmente por acreditar que ao estudar a sua elaboragao e
aplicacdo concreta e analisar seus resultados praticos, observando com
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bastante ateng¢do os dados empiricos obtidos junto aos professores,
poderemos compreender os seus anseios e os limites que se impdem,
para entdo buscar alternativas de superacdo que sirvam para as
realidades presentes e futuras e para que novos rumos possam ser
construidos.

Na avaliacdo do projeto de historia local do NDIHR, dois niveis
de reflexdes podem ser feitas.

Em primeiro lugar, seu carater assertivo quando considera
as recentes discussodes sobre as novas abordagens historiograficas,
quando produz uma reflexdo sobre a importancia de se conhecer e
valorizar a historia local e o patrimdnio cultural como possibilidade
de consolidacdo das identidades sociais; quando, seguindo o rigor
cientifico, empreende uma pesquisa que contempla uma vasta
investigacdo historica; quando produz nao s6 um material didatico
para o ensino de histéria nos municipios, mas disponibiliza todo
o acervo documental para novas pesquisas; quando contribui na
formacdo dos alunos da graduagdo na qualidade de estagiarios
bolsistas ou voluntarios e dos professores da rede municipal durante
a pesquisa e nas acdes de formacdo e, enfim, quando estimula a
elaboracdo de trabalhos cientificos sobre a tematica da histéria local.

A outrareflexdo se faz no sentido de rever, no referido projeto,
os limites que se apresentaram para sua consecu¢do, na perspectiva
exata de provocar as mudancas viaveis e necessarias.

Assim, considerar os limites de trabalho na rede publica de
ensino e na formagdo dos professores, atentando para um prévio
perfil indiciario de como eles se constituem, vislumbrando-se assim
as possibilidades de trabalho. Observar previamente as indicagdes
contidas nos parametros e nos programas curriculares municipais
para encetar agdes propositivas de insercdo da histéria local, nesses
documentos, em cursos de formacgao dos professores municipais de
histdria e no cotidiano da sala de aula. Rever a adequac¢ao do material
didatico produzido, sua composi¢do e seus objetivos, bem como,
reavaliar as a¢des de formacao especifica do magistério para a sua
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utilizacdo. E, por fim, como sugeriu os professores do municipio em
que efetivamos a nossa pesquisa, levar a efeito um acompanhamento
em servi¢o, que possa fornecer instrumentos e orientar praticas
necessarias a aplicacdao do material produzido.

Entendemos que os resultados da pesquisa por nés
empreendida e as consequentes reflexdes efetivadas possam servir
como elemento provocador para novas construgdes historicas e para
o ensino de histoéria, seja no caso especifico do projeto de histéria
local do NDIHR, seja em outras experiéncias ja existentes ou que
venham a ser produzidas.
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