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APRESENTACAO

Iniciaremos essa apresentagdo pelo vivido, ou seja, pelas memorias
da experiéncia da escritura desse livro, ancorando-se em Hobsbawm'
(2002), na obra Tempos interessantes: uma vida no século XX, quando
sugere que a memoria distingue-se da historia pelo fato de ser o tempo
do vivido e a histéria, o tempo do real.?

Compreendendo a memdria como seletiva, relembraremos,
nesse texto, os fatos que nos importam, descartando, consciente ou
inconscientemente, aqueles que ndo nos interessam lembrar, ressaltando,
no entanto, que muitas memorias ja ndo mais existem, ou como falou
Primo Levi (1998, p. 30-1), ao referir-se a Hurbinek: “Nada resta dele:
seu testemunho se da por meio de minhas palavras™.

A partir das diversas experiéncias sobre Memoria, Historia e
Educag¢ao no grupo de pesquisa sob o mesmo titulo, que tem sua sede
na Universidade Federal da Paraiba, cadastrado no diretério de grupo
de pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq), buscamos dar visibilidade as produgoes de
pesquisadores(as) de diversas partes do Brasil e do exterior, que se
sentiram motivados(as) a compo-lo.

Nio basta reconstituir pedago por pedaco a imagem de
um acontecimento passado para obter uma lembranca.
E preciso que esta reconstituicdo funcione a partir de
dados ou de nogdes comuns que estejam em nosso es-
pirito e também no dos outros, porque elas estio sem-
pre passando destes para aqueles e vice-versa, o que
serd possivel se somente tiverem feito e continuarem

1 HOBSBAWM, E. Tempos interessantes: uma vida no século XX. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2002.

2 Ou, nas palavras de Heller (apud HOBSBAWM, 2002, p. 12): ”[...] a histdria trata do que
acontece visto de fora, e as memorias tratam do que acontece visto de dentro”

3 PRIMO LEVL. A trégua. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo
grupo (HALBWACHS, 2006, p. 39)4.

Nesse sentido, o livro discute tematicas relacionadas a memoria,
a histéria e a praticas educacionais/escolares presentes no espirito de
um grupo de pesquisa e entre colegas professores e pesquisadores de
outras Institui¢des de Ensino Superior. Para organiza-lo, nos apropriamos
de lembrangas e escrituras que investigam e debatem sobre questdes
importantes para a compreensao da educagao na atualidade.

Foi esse cenario que deu origem ao processo de criagao e produgao
individual ou coletiva, que as discussoes fluiram e que se aprofundavam e
tomavam rumos, direcoes diversas, mas sempre com fulcro na memoria
e na educagao, constituindo-se em conhecimentos, epistemologias. Ou
nas palavras de Santos; Meneses’ (2010, p. 15): “Toda experiéncia social
produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde uma ou varias
epistemologias”

Considerando essas representagdes, varias epistemologias
ou uma diversidade epistemoldgica estdo presentes nesse livro, que
congrega agentes sociais também diversos, praticas diferenciadas e as
vezes contraditdrias, resultantes de experiéncias sociais validas como
conhecimento educacional, pedagogico.

Assim, na perspectiva de contribuir para a historiografia da
educagdo, apresentamos, ao leitor, autores e textos. O livro esta dividido
em 9 capitulos, que apresentam propostas provocativas para o estudo da
historia, da memoria e das praticas educacionais/escolares.

Em Uma Historia Literaria no Maranhao, Carlos Augusto de
Melo apresenta uma reflexao em torno de uma proposta historiografica
de Sotero do Reis, a qual oportunizou o registro da memoria literaria
do pais, a partir de uma perspectiva luséfona que, estrategicamente,
confirmava os inevitaveis elos que ainda uniam Brasil a Metropole

4 HALBWACHS, M. Memdria coletiva. Trad. Beatriz Sidou. Sao Paulo: Centauro, 2006.

5 SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.). Epistemologias do Sul.
Sao Paulo: Cortez, 2010.
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portuguesa. Além disso, com este estudo, pretende-se tirar do siléncio
o nome desse historiador da literatura brasileira e, por extensao, de sua
pioneira histdria literaria, permitindo, assim, o despertar para o cultivo
da nossa memoria historica e cultural por meio da revitalizacdo da
historiografia literdria brasileira.

A autora Josali do Amaral exibe em Organizagao da instrugao
publica no império: o caso da provincia do Amazonas dois intersticios
temporais: de 1850-60 e o periodo de 1870-80 a partir da documentagao
da Presidéncia da Provincia do Amazonas e de periddicos, entre os anos
de 1850 e 1880. O lugar de memoria dessa documentagio pode oferecer
aos leitores uma visdo aproximada das dificuldades vivenciadas pelos
administradores das localidades interioranas, mais carentes de recursos.
Tomando-os como registros de uma memoria, a autora amplia o olhar
para o que acontecia no Amazonas quando se comegou a organizar o
ensino.

No capitulo, Lugares de Memdria, praticas e escrituras
educacionais em Infincia de Graciliano Ramos, a autora Pavula
Maria Sales Nascimento mostra as relagdes entre lugares de memorias
e escrituras educacionais no romance autobiografico “Infancia’, de
Graciliano Ramos, publicado em 1945. Segundo a autora, as memdrias
do romancista sobre a infancia constituem-se “lugares de memoria”
ao tempo em que se configuram como espagos para a ritualizacao da
memoria-histdria. Sao “lugares de memoria” porque a imaginagao os
investe de aura simbolica, porque sao restos e nascem do sentimento de
que ndo ha mais memoria espontanea, de que é necessario escriturar e
arquivar as experiéncias do ser crianga no Nordeste do inicio do século
XX.

Em Movimento de Educac¢iao de Base (MEB): entre as memdrias
da educagao popular no Estado da Paraiba durante o regime civil-
militar, Lidiane Nayara Nascimento dos Santos e Maria Elizete Guimaraes
Carvalho langam um olhar para o Movimento de Educagdo de Base —
MEB, no estado da Paraiba durante o regime civil-militar. Sendo assim, as
autoras trazem a tona as memorias e a historia do MEB em seu empenho
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pela consolidagdo de uma educagao com viés conscientizador no periodo
supracitado para que a educagdo tivesse sentido e contribuisse para
o desenvolvimento das comunidades que sofriam com as constantes
negagoes de direitos por parte do estado repressor.

No capitulo seguinte, sob o titulo Histéria e memoria do Colégio
Madre Ana Couto (1958-1998) - Crato-CE, as autoras Lia Machado
Fiuza Fialho, Antoniele Silvana de Melo Souza e Zuleide Fernandes de
Queiroz tomam como objeto de estudo o Colégio Madre Ana Couto
(1958-1998) e sua participagdo na educagdo feminina da segunda metade
do século XX, localizado no municipio do Crato, regido sul do Cear3,
precisamente na microrregido denominada Cariri. Considerando a
importancia dessa institui¢ao para a sociedade cratense, faz-se necessario
compreender sua influéncia na sociedade para a formagdo das jovens
mulheres carentes, que inicialmente representavam o publico atendido
pela instituicao, permitindo nao apenas a descri¢ao de um espago escolar,
mas a analise das relagdes sociais, historicas e culturais que permeavam
os idearios educacionais, viabilizando a identificagdo de paradigmas e
a compreensdo de permanéncias e rupturas.

A autora Marta R. G. Favaro, em “Ensinar” Histoéria da Educagao
- Sujeitos professores e suas representagoes, apresenta a relagao entre a
Historia da Educagao e seu ensino nos cursos de ensino superior, de modo
que parte da experiéncia da autora serviu como fonte para a produgao
deste trabalho. Para tanto, assumiu-se nesse trabalho como fonte, a
memdria de professores de Histdria da Educagdo. A autora defende
a ideia de que a disciplina ganhou formatos e composi¢oes na trama
estabelecida entre experiéncia dos sujeitos professores, sua formagao,
participagao nos circulos académicos e disponibilidade/acesso aos
recursos bibliograficos do Curso de Pedagogia na Universidade Estadual
de Londrina no Parana, no periodo de 1962 a 1998. O foco de atengao,
portanto, foi o dispositivo disciplinar e sua pratica, as representagdes
tecidas pelos professores de Histéria da Educa¢ao no fazer Histéria da
Educag¢ao na graduagao.
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No capitulo intitulado La memoria normalista a través de un
nombre: entre la Escuela Normal Nacional y el Instituto Superior N°
166 (Tandil, Argentina, 1968-2005), as autoras Ana Maria Montenegro
e Natalia Vuksinic apresentam um estudo de uma instituicédo de ensino
superior normal, conforme evidencia o proprio titulo, a partir da
reforma da escola normal, na Argentina, dando visibilidade a uma
memoria normalista. Tal memdria é construida por meio de diversos
documentos, a exemplo dos imobilidrios escolares, livros e cadernos
escolares, documentos oficiais da institui¢do, fotografias e entrevistas
com professores que participaram da criagao do Instituto Superior de
Formagdo Docente. No estudo verifica-se como a memdria coletiva
permitiu resguardar uma identidade em meio a reforma.

Ja no capitulo Representatividade feminina na politica:
memorias de uma educadora do Rio Grande do Norte, Jéssica Luana
Fernandes e Fabiana Sena compreendem que a memoria individual
contribui para a constru¢ao de uma memoria coletiva, trazendo a tona
as rememoragoes da professora do ensino superior no Rio Grande do
Norte Valdilene Veronica de Albuquerque Lobo para entender que
as lembrancas do grupo social do qual fez parte a compuseram como
educadora. Para tanto, as autoras tratam da experiéncia desta educadora
no ambito politico, reconhecendo as mulheres como sujeitos historicos,
e que por muito tempo estiveram “silenciadas” na historiografia.

Memorias e narrativas: emergéncia da oralidade em contextos
de aprendizagem da escrita é o capitulo das autoras Geralda Macedo
e Maria de Lourdes T. Dionisio, que trata da oralidade como memoria,
de modo que esta ultima é entendida a partir de uma construcdo
psiquica de uma estudante em processo de alfabetizagdo. E constituida
da representa¢ao de um episddio que diz respeito a um itinerario de
aprendizagem da escrita. Assim, as autoras apresentam que a memoria
da narrativa da estudante, em questdo, mesmo sendo algo do ambito
singular da crianga, também possibilita a reflexao, a inspiragao de algo
do dambito da experiéncia geral, pois oferece ao docente na pratica
da alfabetizagao, compreender a trajetéria de sensibilidades de quem
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aprende algo fundante ao progresso da/na alfabetizagdo, a relagdo entre
o fonema e a grafia.

Esperamos que os estudos aqui reunidos, por meio de diversas
problematicas e abordagens, possam contribuir para o aprofundamento
das relagdes entre memoria, histdria e praticas educacionais/escolares
nos séculos XIX e XX.

As organizadoras
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1 UMA HISTORIA LITERARIA NO
MARANHAO OITOCENTISTAS

Carlos Augusto de Melo

Universidade Federal de Uberlandia /UFU
carlosaug. melo@ufu.br

APRESENTACAO

No século XIX, as nossas primeiras histdrias literarias tiveram
de enfrentar a complexa questdo da inveng¢ao do passado da literatura
nacional. Como muitos historiadores oitocentistas, o maranhense
Francisco Sotero dos Reis tentou solucionar esse impasse elaborando
um estudo conjunto, conforme ja sinalizava o titulo de seu Curso de
literatura portuguesa e brasileira (1866-1873), das literaturas portuguesa
e brasileira, por conta das fortes relagdes luso-brasileiras existentes desde
a constituicao do passado colonial.

Desse modo, o meu interesse, neste texto, é apresentar uma
reflexdo em torno dessa proposta historiografica de Sotero do Reis, a
qual oportunizou o registro da memoria literaria do pais, a partir de uma
perspectiva luséfona que, estrategicamente, confirmava os inevitaveis
elos que ainda uniam Brasil 8 Metrdpole portuguesa. Além disso, com
este estudo, pretende-se tirar do siléncio o nome desse importante
historiador de nossa literatura e, por extensao, de sua pioneira historia
literaria, permitindo, assim, o despertar para o cultivo da nossa memoria
histdrica e cultural por meio da revitalizacao da historiografia literaria
brasileira.

6 Este texto é uma versdo resumida e modificada da Introdugdao ao Curso de Literatura
Portuguesa e Brasileira: autores portugueses (Paco Editorial, 2018).
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UM HISTORIADOR MARANHENSE

Francisco Sotero dos Reis (1800-1871) foi uma figura ilustre
do Maranhio oitocentista. Pertencente ao Grupo Maranhense, cujos
integrantes eram Odorico Mendes, Jodo Lisboa, Gomes de Sousa e
Gongalves Dias, consagrou-se pela sua dedicagao as letras. Foi um dos
principais colaboradores para a institui¢do e o fortalecimento da famosa
Atenas Brasileira. Ele e os demais membros desse grupo foram “prégonos
referenciais do pantedo maranhense, projetados a visibilidade nacional,
quer pela atuagdo politica, quer pela contribuicdo as letras ou as ciéncias
patrias” (MARTINS, 2006, p. 91). De acordo com José Verissimo, eles
eram contemporaneos:

da primeira geragdo roméntica toda ela de nascimento
ou residéncia fluminense. O que o situa e distingue na
nossa literatura e o sobreleva a essa mesma geragio, ¢ a
sua mais clara inteligéncia literdria, a sua maior largue-
za espiritual. Os maranhenses néo tém os blocos devo-
tos, a ostentacao patridtica, a afetacio moralizante do
grupo fluminense, e geralmente escrevem melhor que

estes. (VERISSIMO, 1969, p. 179).

Desde cedo, com sua habilidade autodidata, cultivou
categoricamente uma formagao humanistica classica, latinista e lusitana,
traco bem evidente no conjunto de sua produ¢io escrita, do que se
tratara mais adiante neste texto. Anténio Henriques Leal evidencia o
autodidatismo de seu conterraneo:

foi mestre de si mesmo, estudou e acrescentou-se em
saber, guiado unicamente por sua clara e robusta inteli-
géncia: nunca freqilentou (sic) cursos superiores, nun-
ca bebeu em mananciais de ciéncia que lhe ministras-
sem outros, nem sequer saiu alguma vez de sua cidade
natal. Aprendendo nesse limitado recanto os rudimen-
tos de humanidade nas poucas e mal regidas aulas que
o zelo suspicaz da Metrdpole concedia com muito cus-
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to e parcimOnia as capitais das capitanias de suas con-
quistas do ultramar, se adestrou ele para dar-nos tdo
brilhantes documentos de seu engenho. (LEAL, 1987,

p. 69-70).

Exerceu, também, a vida politica. Foi vereador da camara,
deputado da Assembleia Provincial e membro do Conselho Geral da
Provincia, embora nao lhe tenha deixado, segundo Moisés e Paes (1980,
p- 211), “maiores marcas na carreira.” Entre 1825 e 1861, participou
expressivamente das atividades jornalisticas, fundando, dirigindo e
colaborando em diversos jornais e revistas em Sao Luis: A Revista, O
Constitucional, O Publicador Maranhense, O Observador, entre outros. José
Verissimo considera que o professor Sotero dos Reis foi o inaugurador
do jornalismo literario, no Maranhdo, a partir da fundagéo e direcao d’A
Revista, em 1840, cujo propdsito era conciliar, num mesmo periddico,
textos em torno de politica e de literatura. (VERISSIMO, 1969, p. 172).
Antonio Henriques Leal relembra as qualidades dessa revista, as quais,
pelos adjetivos utilizados, aproximam-se muito dos valores intelectuais
do jornalista Sotero dos Reis: “A Revista ndo era so politica, sendo, como
seu titulo bem o dizia, literdria: - literdria no estilo portuguesissimo,
no castigado da frase, no culto aos preceitos da boa gramatica, aliados
a muita nobreza de expressao e de sentimento.” (LEAL, 1987, p. 78).
Ricardo Ledo afirma que:

a importancia de Sotero junto a opinido publica ma-
ranhense deve-se ao fato de sua inegavel contribui¢do
para a formagdo do gosto literario da época, com seus
artigos de critica literaria e a divulgacdo e estimulo dos
talentos locais e nacionais. Ao lado de sua intensa e
destacada atividade como latinista, fil6logo e historia-
dor da literatura, a sua atuagdo como jornalista exerceu
grande influéncia sobre os fatos publicos da Provincia,
ajudando a consolidar a fama do Maranhdo como um
celeiro de intelectuais e homens de letras, com reper-
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cussdo nacional, sem jamais ter saido de sua terra natal.
(LEAO, 2013, p. 483).

Com dedicagdo e grande perspicacia, obteve prestigio na atividade
docente, visto, nas palavras de Serra (2001, p. 85), como “grande educador”
e agente da formagao de futuras geragdes de intelectuais maranhenses,
“em que iniciou os passos de alunos como Joao Francisco Lisboa (...)”
(MORAES, 1972, p. 12). Apds a morte do pai, Sotero dos Reis decidiu
oferecer aulas particulares de latim e francés, em sua casa, para poder
garantir sua sobrevivéncia. Em 1821, nomeado pelo governador Bernardo
da Silveira da Fonseca, tornou-se professor de gramatica latina no Colégio
da Quinta das Laranjeiras. Ocupou, dois anos depois, a cadeira publica
de Latim do Maranhao e, com a inauguragao do Liceu Maranhense, por
volta de 1838, assumiu o cargo de Diretor e Inspetor Publico.

Em alguns momentos, ousou adentrar-se na carreira de poeta,
publicando alguns versos, como este dedicado a sua esposa D. Anacleta
Candida Compasso:

A ESPOSA

Se ja na eterna gloria a que voaste,

A lembranca do mundo se consente,
Acceita, alma piedosa, a dor pungente
De tudo quanto aqui idolatraste:

O esposo, a filha, os filhos que deixaste,
Em maguas e saudade permanente,
Vivem na terra vida descontente

Dés que as corporeas vestes tu largaste.

Ao seio de Deus, tornas radiante
De virtude e bondade, qual sahiste
Immaculada de nascer no instante.

A nds queixosos neste valle triste
Volte-te como foste sempre amante,
Porque entre nds s6 amargura existe.

(FERREIRA, 1923, p. 4.)
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Na década de 1860, teve atua¢do num dos mais importantes
colégios particulares maranhenses, o Instituto de Humanidades, cujo
proprietario e diretor era seu amigo préoximo, Pedro Nunes Leal, que
“dedicado ao fim que se propoz, o seu illustrado e infatigavel director nao
olha para realisal-os aqui a sacrificios actuaes que podem ser compensados
no futuro com o credito crescente da institui¢ao que se acha em bom pé
de prosperidade.” (REIS, 1866, p. XX). O Instituto de Humanidades era
uma escola particular de instrugdo primaria e secundaria que seguia os
modelos educacionais europeus. No Brasil, era comparado a qualidade
de ensino do Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro. De acordo com Almir
Nina, esse colégio era uma excelente institui¢ao pedagdgica, na qual
“brilhavam as estrellas mais fulgurantes da constellagao litteraria” (LEAL,
1896, p. I10).

Vale dizer que, ao longo de sua carreira docente, Sotero dos Reis
dedicou-se a instrugdo e a gestao voluntaria em institui¢cdes, como, por
exemplo, Asilo de Santa Teresa, Misericordia e S. Vicente. O oficio de
escritor fortaleceu-se, sem duvidas, sob os estimulos da longa e intensa
pratica pedagdgica. Foram mais de 50 anos de magistério. O conteudo
da maioria de suas publica¢oes esteve sempre relacionado as disciplinas
ministradas nas institui¢oes onde lecionava: gramatica, latim e literatura.
Afastado do jornalismo e da politica, nos anos de 1860, dedicou-se a
escrita de seus textos mais importantes.

Em 1862, publicou as Postilas de gramdtica geral, aplicada a
lingua Portuguesa pela andlise dos cldssicos e, no ano posterior, iniciou a
publicagao dos fasciculos d’Os comentdrios de Caio Juilio Cesar, traduzidos
em portugués, os quais, em 1869, totalizaram em seis. No ano de 1866,
o professor Sotero dos Reis empreendeu duas publicagbes: a Gramatica
Portuguesa, acomodada aos principios gerais da palavra seguidos de
imediata aplicagdo prdtica e o primeiro volume do Curso de literatura
portuguesa e brasileira. Quanto a este, em vida, conseguiu publicar quatro
volumes pela Typographia de B. Mattos, sob auspicios da Lei Provincial
n°. 793/1866 (REIS, 1867a, p. VI) e, no prelo, deixou o dltimo, o qual,
por conta de dificuldades de financiamento, s6 pode ser publicado pela
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Typographia do Paiz, por intermédio de seu filho, Américo Vespucio
dos Reis, em 1873, dois anos apds a morte do pai.

De certo modo, o maranhense Sotero dos Reis obteve muito
mais fama pelos seus estudos filolégicos e gramaticais, posto que, “na
redagdo de periodicos e gramaticas, solidificou o conceito de fildlogo
profundo, gramatico abalizado, eximio conhecedor da lingua e familiar
dos classicos” (NOGUEIRA, 2015, p. 70). Antonio M. Araujo afirma
que, na carreira de filélogo e gramatico, Sotero dos Reis:

Nao s6 pontificava, como chegou fazer carreira. Como
também nao é forca de expressdo dizer-se que Sotero
exportava filologia para o resto do Império. Isso po-
de-se comprovar com um curioso manual didatico do
bacharel Augusto Freire da Silva (1836-1917). Cha-
mava-se Nogoes de prosodia e ortographia para uso da
infancia que frequenta as aulas do 1°. Grau do Institu-
to Santista, intercalladas de um resumo de etymologia e
sintaxe, extrahido da Grammatica Portugueza de Fran-
cisco Sotero dos Reis pelo Dr. Pedro Nunes Leal, sob o
titulo de Nogées Grammaticaes, brevemente additadas e
compiladas. Sao Luis, 1871.

Chegou mesmo seu autor a tirar uma segunda edi¢do
dessa obrinha, “mais correta e aumentada’, com indi-
cagdo de Sdo Paulo, 1875, mas com efeito editada em
Sao Luis, pela tipografia do Frias (...). (ARAUJO, 2003,
p. 58).

Como historiador de literatura, Sotero dos Reis obteve timida
visibilidade a época, permanecendo mais restrita ao circuito politico e
cultural de sua provincia. Sem ter nunca saido de sua regido, contribuiu
modestamente para alguns periédicos em outros lugares do pais, como,
por exemplo, a Revista Trimestral do IHGB. Em nota a biografia de
Eduardo Olimpio Machado, de autoria de Sotero dos Reis, a redagdo
dessa revista comenta:
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O presente trabalho biographico, que julgamos digno
de figurar nas paginas da Revista Trimestral, é devido a
penna de um distincto litterato e escriptor de nao vul-
gar merecimento da provincia do Maranhao, a respeito
do qual expressou-se assim o Correio Mercantil, folha
diaria desta corte: “Obrigado a uma vida laboriosa para
se manter — sem recursos materiaes para sahir do li-
mitado horizonte provincial - o sr. E. Sotero dos Reis,
apezar de seus talentos e estudos litterarios, é apenas
conhecido por uma ou outra pessoa, que haja passado
pelo Maranhdo. E no emtanto, quer no conhecimento
e uso da lingua portugueza, quer na licdo dos classicos
das principaes litteraturas, ¢ elle um digno compatrio-
ta de Timon [o sr. Jodo Francisco Lisboa], de Odorico
Mentes, de Gongalves Dias. Nota da Redacgdo. (RTIH-

GB, 1856, p. 607.)

A ESTRUTURA DO CURSO DE LITERATURA

O Curso de literatura portuguesa e brasileira reune, em cinco
volumes, as 103 prelecoes de literatura, “professadas” - como bem se
evidencia na folha de rosto da obra -, por Sotero dos Reis no Instituto
de Humanidades na década de 1860:

Do livro cai naturalmente o discurso sobre o estabele-
cimento de instrugdo que é em ultima andlise a causa
eficiente dele, por ser aquele onde se dd o curso por
mim professado, o qual, além de literatura portuguesa
e brasileira que atualmente se publica, deve compre-
ender também a antiga, biblica e classica, que reservei

para depois da primeira. (REIS, 1866, p. XVIII-XIX).

E bem evidente que essa circunstancia de escrita explica os
aspectos didaticos do livro em que se faz o uso de prelecoes, da selecdo
de longos excertos de textos literarios e do registro da linguagem retdrica.
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No ultimo caso, por exemplo, utiliza-se da primeira pessoa do singular
(“O autor com que me vou hoje ocupar, Gil Vicente, o fundador do teatro
portugués” (REIS, 1866, p. 123), invoca-se o ouvinte/leitor (“senhores”,
“v0s”) e evidencia-se a leitura oral dos textos citados (“Para melhor
ajuizardes do que levo dito, aqui vos apresento uma pega sua, cujas cenas
principais passarei a ler-vos.” (REIS, 1866, p. 132).

Esses elementos da retdrica tradicional eram corriqueiros em
textos didaticos, pois sustentavam a pratica educacional oitocentista. O
uso de extensos trechos de obras literarias representava uma condigao
para que ocorresse a leitura em voz alta que “formava o estudante no uso
dalingua, em essencial na expressao oral, respondendo as necessidades
da Retorica ainda dominante na escola. (ZILBERMAN, 1996, p. 25).

Costumeiramente, no século XIX, essas obras com fins did4ticos
exerciam duas fungdes retoricas: a aquisi¢ao de conhecimento especifico, a
partir de estratégicas mnemonicas, e o dominio da eloquéncia. De acordo
com Galvao (2009, p. 107), a pratica de “leitura em voz alta fazia parte,
no periodo, ndo apenas da cultura escolar, mas das diferentes instancias
sociais, mesmo no interior de grupos tradicionalmente letrados” Supde-se
que, propondo a leitura de extensas partes de textos literarios, o professor
Sotero dos Reis incitasse seus alunos a aprimorarem essas habilidades
em virtude dos valores do grupo maranhense, os quais, segundo Bosi,
eram “ilustrado da cultura e ainda classico na linguagem”. (BOSI, 1994,
p. 155).

Vale dizer que essa pratica pode elucidar a abordagem critica,
residuo “de uma leitura académica” (BOSI, 1994, p. 249), escolhida pelo
historiador maranhense para conduzir a narrativa histdrico-literaria no
Curso de literatura: contextualiza-se o momento histdrico, apresentam-se
autores e obras, expoem-se oralmente partes dos textos selecionados e,
por fim, emitem-se apreciagdes criticas, positivas e negativas, sobre eles.
Na opinido de Aderaldo Castello (1999, p. 512), Sotero dos Reis espelha-
se nas praticas “de outros historiadores”, aglutinando “um conjunto de
monografias, misto de biografias e andlises de escritores e obras.” O
apoio as leituras de extensos trechos das obra-se foi inspirado no método
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didatico do escritor francés Villamain, que tinha “como finalidade
principal enfatizar a leitura e o cdnone em que as produgdes literarias
estdo inseridas, a fim de promover o gosto ou amor pela literatura”
(LEAO, 2013, p. 758, grifos do autor).

O projeto inicial do professor Sotero dos Reis era publicar trés
volumes do Curso de literatura, baseando-se no contetido previsto pelo
curriculo de disciplina de nome homdnimo. Ao longo dos anos, ele
percebeu que essa ideia precisava ser repensada, uma vez que a extensa
narrativa das duas literaturas exigia mais outros volumes, como, de
fato, ocorreu. No ultimo volume, edi¢ao pdstuma organizada pelo filho
de Sotero dos Reis, Américo Vespucio, houve o acréscimo do estudo
sobre a Literatura Biblica, o qual ja havia sido publicado no periédico
Semandrio Maranhense:

para que o [volume] tirassemos com 52 folhas de im-
pressdo, ou com 400 paginas pouco mais ou menos,
foi-nos preciso, entendendo nao vir muito fora do jeito,
addicionar-lhe seis prelec¢des sobre a Litteratura Bi-
blica, que compoz o auctor, e que ja foram, 4 excepgao
da primeira, impressas no jornal litterario — Sermandrio
Maranhense -, que publicou-se nesta capital durante o
espaco de um anno, desde Setembro de 1867, até se-

tembro de 1868. (REIS, 1873, p. VII).

O Curso de Literatura foi organizado de maneira sistematizada e
rigorosa, embora algumas vezes bastante confusa e lacunar para um leitor
que ndo foi inserido no contexto das aulas do Instituto de Humanidades.
Cada volume ¢é nomeado, na capa, pela palavra “tomo’, seguido dos
nimeros cardinais (primeiro, segundo, terceiro, quarto e quinto) e, no
corpo do livro, suas respectivas numeragdes romanas I, II, III, IV, V,
VI, VII e VIII. No indice, refere-se a essa divisdo por meio da palavra
“volume”, antecedida pelo nimero ordinal equivalente para cada um.

Em seguida, os tomos subdividem-se em “livros”. No total, sio
8 (oito) livros. O livro I encontra-se no primeiro tomo. Embora nao
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apareca nomeado, supde-se que o livro II faga parte do segundo tomo.
Ja o terceiro tomo ¢ dividido em livros IIl e IV e, em seguida, o quarto,
em livros V e VI. Por fim, no quinto tomo, reinem-se os livros VII e
VIII, respectivamente. Todos os tomos apresentam uma introdugao que,
no segundo deles, excepcionalmente, recebe o titulo de “Duas palavras
ao leitor”.

Essa divisdo sob a designagdo “livro” possui a orientagdo de
representar cronologicamente os periodos literarios das duas literaturas.
Portanto, os livros I, II, III equivalem respectivamente aos primeiro
(séculos XIII e XVTI), segundo (séculos XVI e principio do XVI) e terceiro
(término do XVI até o do século XVII) periodos literarios de Portugal. Ja
oslivros IV e V compreendem o quarto periodo, ou seja, parte do século
XVIII. E o quinto periodo da literatura portuguesa sera trabalhado no
livro VIII, pois os VI - este é, inclusive, o tinico que recebe um subtitulo,
o de “literatura brasileira” - e VII periodos sao dedicados a literatura
brasileira especificamente.

Na introdugao ao Tomo III, o historiador Sotero dos Reis esclarece
alguns pontos sobre esse sistema de periodizagdo:

Comprehende este volume dois periodos, o terceiro e
o quarto, divididos em dois livros sob numeragio igual
a dos periodos, visto como os dois volumes anteriores
forméo, cada um, um s6 livro que abrange um periodo
litterario. Mas o quarto periodo litterario deste volu-
me comprehende s6 os portuguezes de subido merito
que nelle florecérdo, ou Pedro Antonio Correia Gargdo
e Antonio Diniz da Cruz e Silva, e ndo os poetas bra-
zileiros de igual notabilidade, que a elle pertencem na
ordem chronologica, ou Frei José de Santa Rita Duréo
e José Basilio da Gama, porque os reservo, assim como
ao poeta brazileiro, Antonio Pereira de Sousa Caldas
que ainda pertence na ordem chronologica ao quinto
periodo da Litteratura Portugueza para compdérem a
primeira parte da Litteratura Brazileira. (REIS, 1867b,
p. V-VI).
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Dentro dessa sistematizacdo, os autores e as obras referentes
aos periodos literarios sdo agrupados em se¢des as quais, seguidas de
ordinal, tém suas sequéncias interrompidas no limite de cada livro.
Desse modo, por exemplo, no livro I, tém-se as se¢des I, IT e III e, no
livro II, inicia-se em I até IV, assim por diante. Em seguida, essas se¢des
encontram-se subdividas em licdes ordenadas por algarismos romanos.
A sequéncia do total de 103 ligoes é a inica que, independentemente da
hierarquia dos outros segmentos, conserva-se ininterrupta do inicio ao
fim do Curso de Literatura.

Geralmente, reserva-se uma se¢do para um dos escritores
estudados e as suas respectivas licdes correspondem a um determinado
assunto sobre ele: biografico e andlise especifica de determinas obras em
sua representagdo dentro dos géneros literarios. Dependendo do caso,
aum grupo de escritores, reserva-se apenas uma se¢ao; por outro lado,
a determinados escritores, tem-se o privilégio de receber mais de uma
se¢do, como é o caso de Camdes e Gongalves Dias.

Para se ter uma ideia geral, a organiza¢do da obra pode ser vista
da seguinte maneira:

A
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- Parte| Parte| Partell
Seciol Secdal Secdal Segiol Segdol Segdol Segdol
LigBesXVilk  LigBesXi0tVl-  LigBesLdll  LigBesLiX-XV LigBesLORXN LigBesLXOV-  LigBesXVCVICI
MK 00l oo
Segioll Segioll Segioll Segioll Segioll Segioll Segioll
LighesXX-  LigBes)ofVIKXLl LigBesLV-  LigBesLxVl-  LigBesUOOl-  LigBesLoovik  LigSocil
Xl i LXIX Ll Looavl
Secdoll Seclolll Secdoll Secdolll
LigesXHiX-  LigBo XUl LigBesU0OV-  LigBes LOXINXC
il Lol
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RV
Secol SecdoV Literatura Bibia
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UMA PROPOSTA DE HISTORIA LITERARIA

Costumeiramente, sabe-se que a histéria literaria, escrita pelas
maos do maranhense Sotero dos Reis, insere-se no rol das primeiras
propostas de narrativas historiograficas mais abrangentes e consistentes
a respeito do passado das literaturas brasileira e portuguesa. Pertence
ao grupo de historias literdrias dos anos 1860, no qual se encontram
também o Curso elementar de literatura nacional, de Cénego Fernandes
Pinheiro, e O Brasil literdrio, de Ferdinand Wolf. Anterior a elas, houve
algumas iniciativas estrangeiras, como as narrativas de E Bouterwek,
Sismondi e Ferdinand Denis, os estudos introdutérios de Almeida Garrett
e de Gongalves de Magalhaes e os parnasos, bosquejos e florilégios
de Januério da Cunha Barbosa, de Francisco Freire de Carvalho, de
Norberto e de Varnhagen.

Sotero dos Reis consegue trazer, numa mesma obra, a literatura
portuguesa entre a literatura brasileira, mas narradas separadamente,
sob uma perspectiva concisa, panordmica e limitada a linearidade do
tempo histdrico e a delimitacao do espago das duas nagdes, conforme as
tendéncias historicistas oitocentistas europeias. Seu Curso de Literatura
frequenta o quadro das precursoras historias literarias do Brasil e, de certo
modo, de Portugal, avaliada, segundo a percepcao critica de Antonio
Candido (1975, p. 354), como “o primeiro livro coerente e pensado
de histodria literaria, fundindo e superando o espirito de florilégio, de
biografia e de retdrica’; e, na afirmagao de Souza (2014, p. 13), “constitui
uma das obras fundadoras nao sé da historiografia literaria brasileira,
mas também da lusitana”.

Esse livro ultrapassou as fronteiras brasileiras e oportunizou
uma pioneira sistematizagao da histéria da literatura de Portugal, ainda
carente desse tipo de trabalho em meados do século XIX. Nos dois
paises, eram escassas obras de referéncias que tinham como objetivo de
recuperar o passado literario, a partir de uma narrativa sistemdtica sob a
perspectiva do historicismo oitocentista. Nele, o historiador Sotero dos
Reis revelou-se muito mais generoso em relagdo ao espago dedicado a
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histdria literaria lusitana, tida como “a parte principal” (REIS, 1866, p.
12) de seus estudos em detrimento da literatura brasileira. No conjunto
da obra, nota-se que:

a parte brasileira do Curso corresponde materialmente
ao conteudo de um volume (metade do 4 e metade do
5), a0 passo que a portuguesa equivale a trés volumes
inteiros e mais cerca de 75% de outro, dele se descon-
tando o pequeno espago dedicado a introdugio tedrica
e ao apéndice “literatura biblica”. (SOUZA, 2007, p. 92).

E evidente que o ntimero de periodos histéricos, de escritores
e de obras portugueses estudados é bem maior em comparagao ao dos
brasileiros. No caso portugués, Sotero dos Reis divide cronologicamente
a historia da literatura em cinco periodos, desde a sua formag¢ao “em fins
do século XII ou principios do XIII até meiados do século IX’, ou até
nossos dias” (REIS, 1866, p. 1). Para a histdria da literatura brasileira,
reserva apenas dois periodos. Um referente “ao tempo em que a litteratura
era comum aos dois povos, brasileiro e portuguez, que formavao entdo
uma s6 nagao.” (REIS, 1868, p. 171), ou seja, equivalente as primeiras
manifestagoes nacionais de escritores brasileiros no periodo colonial.
E o outro diz respeito a “nascente literatura brasileira” ou, em outros

\

termos expressos pelo autor, a “literatura brasileira propriamente dita™:

época em que o Brazil foi por sua gloriosa emancipa-
¢do politica elevado 4 categoria de nagdo independen-
te, livre e culta, 4 época em que a litteratura brazileira
se separa com a nagdo da portugueza a que até entdo
se conservara unida, e comeca a ter existencia prépria
(...). (REIS, 1868, p. 289).

7  Trata-se de um evidente erro tipografico, pois, na verdade, refere-se ao século XIX.
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Portanto, o Curso de literatura apresenta:

a mesma metodologia e os mesmos elementos usuais
para designar a separagdo entre a literatura das duas
nag¢des: o rompimento politico entre Brasil e Portugal,
em 1822. Essa periodizagdo, embora didatica, contém
problemas quanto a (sic) defini¢ao do que vem a ser li-
teratura e literatura brasileira, mesmo ainda ano século

XIX. (BORRALHO, 2010, p. 265).

Por considerar a literatura como expressao intima de uma
sociedade - “Cada phase litteraria tem a sua época subordinada 4 de cada
phase social” (REIS, 1866, p. 39) -, entende-se, aqui, o porqué de Sotero
dos Reis oferecer um consideravel espaco a histdria literaria lusitana.
Em outras palavras, esse espago privilegiado convalida o pensamento
luséfono em voga, a época, compartilhado entre alguns portugueses
e brasileiros. A perspectiva historiografica era de que Portugal possui
uma histdria da literatura mais coesa, completa e consolidada, pois,
historicamente, ha alguns séculos, ja tinha o posto de ser, politica, social
e culturalmente, uma na¢do. Quanto ao Brasil, percebia-se que era
uma nagdo recente que ainda dava os primeiros passos independentes
rumos a consolidacido da nacionalidade, com evidentes amarras com
seu passado colonial.

Dai o autor fazer questdo de aproximar as duas literaturas,
considerando a literatura brasileira como parte da portuguesa e, em outros
momentos, como “irmas gémeas’: “A literatura brasileira e portuguesa
sdo tao parecidas nas feicdes, ademanes e atitudes, como o podem ser
duas irmas gémeas que mal se distinguem por alguma diversidade de
forma e ar proprio, s6 perceptiveis para os que as estuddo com muito
cuidado”” (REIS, 1866, p. 77).

Esse posicionamento lus6fono, percebido no discurso do professor
Sotero dos Reis, marcava o pensamento critico de muitos historiadores
brasileiros no século XIX. Conforme afirma Afranio Coutinho:
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Esse conceito, assim expendido pelo extraordinario
vate lusitano, devido a relevancia de sua figura e ao
prestigio que desfrutava, tornou-se doutrina pacifica
entre muitos criticos e deu lugar a que se estereotipas-
se um modelo de antologia, sobretudo para uso escolar,
em que as produgdes literarias portuguesas e brasilei-
ras eram apresentadas de mistura. O método ainda era
agravado pelo fato de que, até pouco antes, os dois pa-
ises estavam unidos por lagos politicos, a Independén-
cia tendo ocorrido apenas havia quatro anos. Mesmo
passado mais tempo, ndo existia perspectiva bastante
para se considerar a produ¢ao brasileira da fase colo-
nial sendo como integrante da literatura portuguesa.

(COUTINHO, 1968, p. 21).

Na selecdo dos canones literdrios, o professor Sotero dos Reis
estudou dezenove escritores portugueses (Dom Diniz, Bernardim Ribeiro,
Gil Vicente, S4 de Miranda, Dom Duarte, Garcia de Resende, Antdnio
Ferreira, Luis Vaz de Camoes, Jodo de Barros, Vasco Mousinho de
Quevedo Castelo Branco, Gabriel Pereira de Castro, Frei Luis de Sousa,
Jacinto Freire de Andrade, Padre Antonio Vieira, Antdnio Diniz da
Cruz, Filinto Elisio Manuel Maria Barbosa Du Bocage, Almeida Garret
e Alexandre Herculano) e apenas nove brasileiros (Santa Rita Durdo,
Basilio da Gama, Antonio Pereira de Sousa Caldas, Manuel Odorico
Mendes, Anténio Gongalves Dias, Marqués de Maric4, Frei Francisco de
MontAlverne, Antdnio Henriques Leal e Jodo Francisco Lisboa). Nao se
incluem aqui os nomes de alguns literatos que, representantes do canone
literario, tanto portugués quanto brasileiro, em algumas situagdes, sdo
lembrados e ligeiramente mencionados pelo autor, como Gongalves de
Magalhaes e Castilho, entre outros.

Ademais, esse canone de escritores brasileiros torna-se bem mais
diferenciado levando-se em consideragdo que trés deles (Durao, Gama e
Sousa Caldas) sao colocados sob o jugo colonial, portanto, pertencentes a
literatura portuguesa - pois, para o historiador maranhense, “si bem deva
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a Litteratura Brazileira comegar chronologicamente com a emancipagao
do Brazil” (REIS, 1867, p. IX). E, mais:

Ja muito antes da emancipagio politica da nacdo, que
se operou em 1821, ou desde meiados do seculo XVIII,
diversos autores brasileiros de nascimento, e de incon-
testavel merito , com especialidade poetas, enriquecido
a litteratura portuguesa com seus escriptos em nada
inferiores aos dos autores naturaes de Portugal, seus

contemporaneos. (REIS, 1868, p. 290, grifos nossos).

Outros quatro nomes (Odorico Mendes, Gongalves Dias,
Henriques Leal e Francisco Lisboa) pertencem a um canone literario
restrito a provincia maranhense, composto pela elite oriunda da
fortalecida cupula da Athenas Brasileira que, como ja foi dito, valorizava a
cultura classica, a tradigdo portuguesa e o purismo da lingua portuguesa.
Em varios momentos de seu discurso, o historiador revela-se e, nas
entrelinhas, deixa escapar que a escolha de seu cdnone literdrio pode ter
sido apoiada em critérios muito mais que meramente historiograficos.
Sensibilizado pelos lampejos de suas memorias pessoais, Sotero dos Reis
confessa sua admiragdo pelo seu amigo e conterraneo Odorico Mendes,
responsavel, pelo visto, pelo sua formagao literaria e filologica luséfona:

Foi Odorico Mendes versadissimo em todo o genero
de litteratura antiga e moderna, profundo no conheci-
mento das linguas, de erudic¢do inexgotavel, e o poeta
pela ventura mais sabedor de nosso idioma de quantos
teem ultimamente florescido no Brazil e em Portugal,
como attestdo suas obras impressas, e por imprimir.
Pela amizade com que me honrava, e de que ainda hoje
me recordo com saudade, tive muitas vezes ocasido
de apreciar a sua erudi¢do verdadeiramente pasmosa,
nas extensas passagens que me recitava dos principaes
poetas portugueses, e com especialidade, de Ferreira,
Camoes, e Francisco Manoel, que erdo os seus auto-
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res favoritos, e dos quaes sabia de cor quasi tudo o que
produzirdo de melhor. (REIS, 1868, p. 297).

Além dessas preferéncias singulares, nao se pode esquecer de que
o professor maranhense evidenciou, ao longo de seu estudo, um gosto
especial pelos poetas, principalmente épicos, como Camdes e Santa Rita
Durio, e, também, falecidos, embora tenha aberto algumas excegdes:

Na apreciagdo publicada dos autores da segunda par-
te da Litteratura Brazileira, julgamos conveniente néo
comprehender os que ainda vivem, suposto haja entre
eles poetas de mui elevado merito, de alguns dos qua-
es demos noticia nas prelec¢des que servem de intro-
dugdo a este Curso, quando tratdmos de determinar
as diferencas entre a nascente Litteratura Brazileira, e
a Portugueza; pois sdo de primeira intui¢cdo os incon-
venientes que resultio da apreciagdo de autores vivos,
ndo s6 por que sendo da o respeito deles a mesma li-
berdade, que a respeito dos mortos, como por que
nunca fica completo o trabalho, podendo o autor ou
produzir mais, ou alterar o que tem produzido. Neste
ponto, apenas nas prelec¢des que estdo por imprimir,
fizemos duas excep¢des em mui pequena escala, se tal
nome merecem, - 0s juizos sobre a biografia de Jodo
Francisco Lisboa, e sobre a prosa poetica de Eurico -,
sendo que versdo sobre trabalhos especiaes sem preten-
¢Oes & uma apreciagdo completa sobre as demais obras
dos respectivos autores; e isso, pelas razoes plausiveis
ahi allegadas. (REIS, 1868, p. VI).

Diante dessas diversas circunstincias, Sotero dos Reis silencia
parte dos nomes daqueles, ja ha algum tempo, ocupavam um lugar na
memoria da historia da literatura brasileira, como é o caso de Gregoério
de Matos, Botelho de Oliveira, Claudio Manuel da Costa, Gonzaga,
Alvarenga Peixoto, Silva Alvarenga, José de Alencar, Joaquim Manoel
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de Macedo, Junqueira Freire, Casimiro de Abreu, Alvares de Azevedo,
entre outros.

Ha de considerar que essa reducao de autores e obras esteja
diretamente ligada a preferéncia do professor, como vimos, por um
estudo literdrio pioneiro que permitisse um recorte mais detalhado e
aprofundado dos textos representantes dos autores de cada periodo
literario, afastando-se daqueles padrées historiograficos abrangentes e
quantitativos ainda vigentes no século XIX, momento em que se prezava
pela ampliddo do canone como estratégia de convalidagdo cultural da
nacgao:

Assim todos os que o tentardo, ndo teem feito mais que
dar-nos resumos superficialissimos, em que pouco ou
nada ha que aprender; porque o exame que podia ser
proveitoso, concentrado nas melhores obras de algu-
mas dezenas de auctores escolhidos, torna-se summa-
mente ligeiro e infructifero, estendido a todas e quaes-
quer de centenas e centenas delles.

[...]

Pode ser que eu esteja enganado, mas parece-me que
o methodo seguido até hoje nos dois paizes de lingua
portugueza ndo é o mais apropriado ao fim que se tem

em vista. (REIS, 1866, p. XV-XVI).

Essas peculiaridades relacionam-se a pratica da escrita da historia,
fomentada pela singularidade do gosto de cada historiador, de que
Michel de Certeau trata:

toda pesquisa historiografica se articula com um lugar
de produgdo socioecondmico, politico e cultural. Im-
plica um meio de elabora¢do que circunscrito por de-
terminag¢des proprias: uma profissdo liberal, um posto
de observagdo ou de ensino, uma categoria de letra-
dos, etc. Ela estd, pois, submetida a imposi¢oes, ligada
a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em
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funcio deste lugar que se instauram os métodos, que se
delineia uma topografia de interesses, que os documen-
tos e as questdes, que lhes serdo propostas, se organi-
zam. (CERTEAU, 2000, p. 66-67).

De tudo o que se levantou até agora, fica, sem nenhuma duvida,
a certeza de que, para uma revisao da historiografia literaria brasileira,
o nome do professor e historiador Sotero dos Reis deva ser sempre
lembrado e permanecer em nossa memoria cultural e nacional.
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Ao distinguir Memoria e Histéria, Pierre Nora (1993) marca o
momento de constru¢ao do Estado Nagdo na Fran¢a como um lugar
temporal em que os historiadores se preocuparam em construir uma
memoria coletiva especifica, cuja resultante seria a criagdo de uma
identidade que se sobrepunha as manifestagoes assentadas na memdria
espontanea, tradicional, ligada as praticas e costumes herdados por grupos.
O movimento de criagdo do Estado-nagao empenhou diversos segmentos
da sociedade do século XIX na tarefa de criar os simbolos nacionais e
coloca-los no lugar das experiéncias singulares, para desenvolver um
sentimento de unidade em torno das institui¢coes modernas. No Brasil,
a monarquia se encarregou de criar o Instituto Histérico e Geografico
do Brasil (1838) e, pelas maos de Francisco Adolfo Varnhagen e dos
autores romanticos, um passado notavel comegou a ser narrado em
jornais e revistas de época.

Visitar o século XIX ¢, assim, para o historiador de hoje, perscrutar
um momento de criagdo de memoria, mas também um lugar em que
as elites insistem na ruptura com um passado ancestral que deveria ser
apagado em nome de um ideal considerado maior.

Na seara brasileira havia algo a mais em jogo: seria necessario
apagar um passado maculado pelos costumes indigenas e negros,
expurgar os hdbitos mesticos e moldar o brasileiro, dotando-o de
aparéncia embranquecida e habilitado a viver num mundo moderno.



34 + ENTRE DISCURSOS E PRATICAS EM MEMORIA, HISTORIA E EDUCACAO

Nesse contexto, a criacdo das instituicdes escolares nas Provincias do
Império ganhou um significado especial, ja que a educagao formal tinha
por finalidade moldar os individuos, incutindo-lhes valores e modos
de pensar e se comportar.

E desafiador para o historiador de hoje compreender as
experiéncias vivenciadas pelos atores desta trajetdria. Por isso, quando
visitamos os testemunhos implicados com a implantag¢io de instituigoes
de ensino no Brasil imperial, optamos por tratar os relatos como registros
de uma memoria, os quais arriscamos “arrancar da historia™. Isso significa
que, a partir dos relatos encontrados nos arquivos, tivemos de fazer o
esfor¢o de exercer o criticismo necessario para o fazer historiografico.
Na fala dos representantes publicos subjaz uma forma de pensar e
conceber que vai além da descri¢ao do ocorrido, ja que esta imbuida
de intengdes que refletem um ideal da elite dirigente que é, a0 mesmo
tempo, comprometido com a fundagdo da memoria de um povo e agente
da suplanta¢ao de uma memoria que remete a um passado que deveria
ser superado. As instituicdes escolares cumpririam, nesse contexto, um
papel fundamental.

Quando surgiram as primeiras escolas de educagao formal no
Brasil, o que se pretendia era instruir e habilitar o individuo a viver numa
sociedade moderna. A ideia de Instrucdo era assessoria ao modelo de
civilizagao arquitetado pelos dirigentes brasileiros que se inspiravam nos
ideais europeus e norte-americanos. Nao obstante, este ato de instruir
era apoiado num discurso moral, que tinha por finalidade expurgar
do homem comum hébitos e costumes indesejaveis e que remetiam
a origem india e negra da sociedade brasileira, cujo modo de ser era
menosprezado. Um discurso doutrinario iniciaria uma campanha em
favor de transformar a Instrugdo Publica num caminho para adaptar
essa populacdo indolente ao modelo de sociedade almejada, na qual
se incluia a adaptacgdo ao trabalho organizado, destinado a produgao

8 Utilizamos as observagdes de Pierre Nora como fundamento para um procedimento
metodoldgico que nos permitisse encontrar indicios de uma época que foi obliterada pela
narrativa dos documentos oficiais.
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de excedentes. Embora a Constituigao de 1824 garantisse o direito a
instru¢ao primaria a todo cidadao brasileiro, sabemos que na pratica a
organizagao do ensino e a criagdo das escolas de primeiras letras foram
postas em segundo plano pelas demandas advindas da necessidade de
controlar a politica interna no periodo regencial. Com o Ato Adicional
de 1834, as Provincias passaram a ter autonomia para organizar o ensino
de acordo com seus recursos e necessidades (ROMANELI, p. 40). Isso fez
com que a Instrucdo Publica ganhasse contornos especificos nas diversas
localidades do pais, o que, na opinido de André Paulo Castanha (2006),
fragilizou a possibilidade de organizar o ensino primario.

O problema é demasiado complexo e ndo poderia ser tratado em
poucas paginas. O estudo que apresentamos neste texto tem o objetivo
de perceber mais de perto o que acontecia nas terras do Império quando
se comegou a organizar o ensino. As linhas que se seguem resultam das
pesquisas realizadas com a documentacdo da Presidéncia da Provincia
do Amazonas, entre os anos de 1850 e 1880, lugar que pode nos oferecer
uma visao aproximada das dificuldades vivenciadas pelos administradores
das localidades interioranas, mais carentes de recursos. Também fizemos
uso de dois jornais® que circulavam na cidade de Manaus. O jornal
“Amasonas’, fundado 1866, representou o grupo Liberal que se difundiu
na capital Manaus e detectamos a sua circulagdo até o ano de 1900.
Publicava os atos oficiais do governo local e desferia criticas mordazes
a forma como era conduzida a politica da regiao, especialmente quanto
aos atos de seus opositores. Ja o “Jornal do Amazonas”, fundado em
1875, tinha como lema a frase “Defende a causa da verdade, da justica,
do progresso e da civilizagdo’, que expressava os ideais disseminados na
época. Com ideias mais proximas aos aliados do Partido Conservador,
funcionou até 1889, ano da queda do Império. Ambos publicavam
desabafos calorosos sobre o andamento da administragao publica, ora
elogiando ora acusando seus pares e opositores. A circulagao desses

9 Os exemplares utilizados na pesquisa encontram-se depositados no Laboratério de
Histéria da Imprensa do Amazonas, da Universidade Federal do Amazonas (LHIA-
UFAM), na forma de microfilmes e arquivos digitais.
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periddicos acompanhou o crescimento da cidade de Manaus, publicando
os documentos publicos e registrando os investimentos que eram feitos
em questoes fundamentais para a organizagdo do Estado brasileiro:
educacao, saude e reforma urbana. Esses periddicos constituem valorosa
fonte para compreender o projeto de modernizagao das relagdes entre
governo e sociedade no Brasil, bem como a forma como as medidas
governamentais repercutiam na sociedade.

A partir de 1852, data de instalagdo da Provincia do Amazonas,
todo o aparelho burocratico necessario para a administragdo da nova
Provincia foi criado, contando com quase nenhuma heranga dos periodos
anteriores, ja que seu territdrio pertencera ao Grao Pard e era demasiado
afastado das atividades litoraneas que movimentavam o pais. Visitar a
documentagdo da Provincia do Amazonas'’ é¢ como observar a gestagao
das institui¢des concebidas no Segundo Reinado e o caminhar em seus
primeiros passos, tendo em vista que a partir de 1850 ocorreria uma
série de reformas administrativas que conduziam a agao centralizadora
do Partido Conservador e a manutencao de uma unidade ideoldgica
do Estado."

Por isso, o trato com a documentagido levou em consideracio a
assertiva de Walter Benjamin (1987), que propde a leitura a contrapelo
da histdria, na tentativa de fazer aparecer pelo que é dito aquilo que
ndo era pretendido. Fazemos uso da empatia em favor dos dominados,
pois sdo esses que pretendemos conhecer e fazer saltar da narrativa.
Os pobres nao tiveram voz na narrativa oficial dos fatos, mas foram
movidos como pegas no xadrez da modernizagao: recolhidos em abrigos,
internados em educandarios para se transformarem em mao de obra,
trancafiados em hospitais para higienizar as cidades, expulsos de suas

10 A documentagido consultada foi originalmente pesquisada no Instituto Histérico e
Geografico do Amazonas (IGHA), durante a realizacdo de nossa dissertagdo de mestrado
(2009 - 2011).

11 Esta afirmacio se na tese de José Murilo de Carvalho. Para este autor, havia uma unidade
ideoldgica entre os representantes politicos do Império, formados pela Universidade de
Coimbra que, depois do periodo regencial, executaram uma série de agdes com a finalidade
de garantir a unidade territorial e politica do pais. Cf. CARVALHO, 2006.
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casas para que teatros e bulevares enfeitassem as cidades. Mais importante,
ainda, é perceber como as pessoas comuns resistiram a ordem que se
impunha contra elas. Neste sentido, o discurso dos documentos oficiais
é sempre descritivo e positivo, na medida em que os representantes
publicos estao interessados em evidenciar suas conquistas, demonstrar
seus esforcos e “boas” intengdes. Entretanto, o historiador atento e
conhecedor do conjunto de ideias que circula numa época, pode, com
muito cuidado, entrever os percal¢os enfrentados na realizagdao das
praticas administrativas. No caso do Brasil, o pensamento conservador
dominante no periodo de 1850 e a forte representagao das elites agrarias,
expressavam o ideal de civilizagdo como um conjunto de ag¢des que
salvariam a populagdo mestica, negra e nativa, elevando-a do seu nicho
selvagem. Sob essa perspectiva de leitura, os discursos de governo revelam
uma oposicao ferrenha entre governo e sociedade, na qual aparece a
violéncia contra o homem comum.

Ainda que na década de 1870 se iniciasse a decadéncia do Partido
Conservador e, por conseguinte, a Monarquia comegasse a perder
espago para o pensamento liberal republicano, a administra¢ao publica
permaneceu controlada pelas elites, as quais, fossem conservadoras
ou liberais, expressavam significativo desprezo pelo modo de vida das
“gentes brasileiras”.

No que tange as determinantes regionais, devemos fazer a
adverténcia de que os governantes que foram mandados ao Amazonas
pertenciam ao mundo europeizado que se manifestava na corte do
Rio de Janeiro. Essa informagédo é importante para que nosso leitor
entenda que o trato que tivemos com a fonte parte do suposto que a fala
dos representantes publicos constitui um discurso alheio as condigdes
vividas pelos habitantes da Provincia. O ato de identificar nossos sujeitos
historicos partiu entdo das consideracoes de Stuart Hall (2012, p. 109):

E precisamente porque as identidades sio construi-
das dentro e ndo fora do discurso que nds precisamos
compreendé-las como produzidas em locais historicos
e instituicoes especificos, no interior de formacdes e
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praticas discursivas especificas. Além disso, elas emer-
gem no interior do jogo de modalidades especificas
de poder e sdo, assim, mais o produto da marcagio da
diferenca e da exclusdo que o signo de uma identidade
idéntica, naturalmente constituida, de uma “identida-
de” em seu significado tradicional - isto ¢, uma mes-
midade que tudo inclui, uma identidade sem costuras,
inteirica, sem diferenciagéo interna.

No discurso oficial, aquele que fala se representa como o
interlocutor do poder do Império - da lei, da ordem e a presenca do
Estado. E possivel entrever também sua preocupa¢do em cumprir as
determinagdes contidas em avisos e decretos, bem como tentar justificar
falhas. Num outro sentido, no contetido da sua fala, os amazonenses —
nativos e gente comum dos vilarejos e lugares — foram representados
como a nega¢ao daquilo que se pretendia forjar - o homem civilizado.
Identidade e diferenca sdo marcadores textuais aos quais tivemos que
ficar atentos durante a pesquisa. O mesmo se pode aplicar as fontes
jornalisticas, cujas praticas discursivas também estavam atreladas aos
ideais de época.

Os estudos realizados pela pesquisadora Irma Rizzini (2004) nos
apresentam um exemplo da diversidade de agoes relativas a implantagao
da Instrugao Publica que ocorreram durante o periodo'>. Nas cidades
portuarias de Manaus e Belém, os governos e a elite local tinham
um problema ainda mais agudo, ja que as agdes civilizatorias eram
consideradas nao s6 necessarias, mas a condi¢ao sine qua non para a
imersdo da regido no mundo moderno.

A tarefa seria vultosa e a boa sociedade deveria se envolver
no processo. Aos moldes do que ocorria no resto do pais, além da
organizac¢do do ensino e criagao das escolas de primeiras letras, fundaram-
se institui¢des destinadas aos “desvalidos”, com a finalidade de atender

12 No estudo sobre a Instrugdo Publica nas provincias do Pard e Amazonas, a autora Irma
Rizzini mostra como o ideal civilizatorio atravessou a questio da criagdo das Casas de
Abrigo para criangas, especialmente destinadas aos indigenas.
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principalmente a populagdo india e mestiga. A preocupagio com o destino
das criangas desvalidas se inscrevia num aspecto da administragdo publica
que mantinha o vinculo do Estado com o pensamento cristao catélico
que o pais herdara de Portugal. Estes estabelecimentos exemplificavam
a autenticidade do sentimento de caridade crista e funcionavam como
uma ag¢ao direcionada ao controle da populagdo mendicante que se
avolumava nos aglomerados urbanos. Outra pratica comum era que
homens da elite se tornassem tutores de criancas pobres, assumindo junto
ao Juizado de Orfios o compromisso de educa-las. Paulatinamente, a
caridade gratuita se metamorfoseou em filantropia, congregando Estado
e “homens bons” em prol de uma causa comum: a modernidade.
Enquanto a antiga caridade crista estava assentada na ideia da
conquista do amor divino, a filantropia era a atitude do homem moderno
que, preocupado com o progresso e a civilizagdo, se esfor¢ava para
manter e administrar institui¢oes que contribuissem para a diminuigao
do quadro de pobreza e atrapalhava a estética da cidade. Nesse sentido, a
filantropia moderna tem um carater mais pragmatico que ultramundano,
o que vale dizer que estava associada ao espirito previdente, de calculo:
cuidar da infancia desvalida era precaver-se contra a indigéncia futura.
A filantropia mascarava a desigualdade social que se fazia ver
ao longo do Segundo Reinado e encobria a pratica de manuten¢ao
de privilégios que marcou o surgimento da classe mercantil”® ligada
ao mercado de exportagdes. Para Engels (1977, p. 123) a filantropia,
ao lado das leis, exercia a funcdo mediadora das classes, mantendo a
dependéncia e a subordinagao dos excluidos das relagoes de trabalho ao
sistema capitalista. Consoante a este pensamento, podemos dizer que o
Estado, no Brasil, ao assumir o papel filantrépico, acumulando-o com
a fungdo legislativa, duplamente favorecia as condigdes de acumulagao
para a classe dominante. Ao modelo europeu, a preocupa¢ao para com

13 A ideia de que no Brasil se formou uma classe mercantil que se esfor¢ava para reproduzir
privilégios foi defendida por Jodo Fragoso e Manolo Florentino e se fundamenta na tese
de que proprietarios de terras e mercadores de escravos se esforgaram para reproduzir
nas terras de Além-Mar as estruturas sociais do Antigo Regime. Cf. FRAGOSO &
FLORENTINO, 1993.
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a situacao dos pobres, a disseminacao da educagao formal e as reformas
urbanas tinham por finalidade regularizar as bases do sistema liberal.

Criada sob a tensdo da pressdo internacional para a abertura
do rio Amazonas a navegac¢ao, a Provincia em questao nasceu sob a
intencdo deliberada de uma agao civilizatéria. Considerada como uma
terra selvagem e abandonada aos silvicolas, os administradores que
para ld seguiriam tinham um fito especial: dar aparéncia de civilizagdo
a paisagem amazonica, como afirmava o Conselheiro Lopes Gama, na
Ata de 1° de abril de 1854 do Conselho de Estado:

A colonizagdo nas terras proximas ao Amazonas nao é
tao dificil como alguns pensam. O que é preciso é co-
mega-la quanto antes com empenho e perseveranca.
Colonos brasileiros com regulamentos especiais, e go-
vernados por autoridades com atribui¢des acomodadas
as circunstancias de semelhantes estabelecimentos, sdo
0s que convém a esses lugares. Estender a essas colo-
nias as institui¢des adaptadas a parte mais povoada e
civilizada do Brasil, é tornar impossivel a formagéo
e progresso desses estabelecimentos. (RODRIGUES,
1973-78, v. 4, p. 109)

Dentre as agdes que deveriam ser postas em rumo para realizar o
processo de colonizar a Provincia do Amazonas, uma das principais era
a criagao de estabelecimentos de ensino destinados a formar brasileiros,
cuja origem primitiva fosse obliterada. O Amazonas pode entdo ser
pensado como um lugar em que a experiéncia de apagar a memdria
coletiva ancestral e depositar no comportamento social outra memoria
foi radical. Era preciso cercear a liberdade de navegar ao bel prazer, de
migrar conforme a sazonalidade do rio, de substituir a pesca e a coleta pela
agricultura, de substituir casas de taipa pela moradia fixa de alvenaria etc.
Praticas de comer, festejar e sofrer tinham de ser abandonadas em nome
do progresso. Tais inten¢des perpassaram as decisdes administrativas e
ditaram o rumo da organizagdo de ensino.
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Nesse processo, observamos que se estabeleceu um conflito
entre a realidade vivida pelas popula¢ées tradicionais do Amazonas e
as intenc¢des dos dirigentes: a escola inspirava temor as familias, as quais
viam nos educandarios e escolas de primeiras letras lugares associados
ao castigo e ao sofrimento. Os bancos escolares esvaziavam-se e as
fugas dos internatos e educandarios eram uma constante, apesar dos
incentivos promovidos pelo governo local. Os relatos dos dirigentes
que se sucederam ao longo das quatro décadas que marcam o Segundo
Reinado constituem uma memoria da experiéncia que vivenciaram
e suas palavras sao carregadas de sentimento de frustragdo e euforia,
que se revezam entre os momentos de esperanca e de constatacao do
fracasso da empreitada.

A questao da organizagdo da Instrugao Publica na Provincia do
Amazonas deve ser divida em dois intersticios temporais: de 1850-60 e
o periodo de 1870-80. Segundo Irma Rizzini (2004, p. 14):

No primeiro periodo, as iniciativas educacionais sdo
mais timidas e restritas a esfera governamental. O
Amazonas iniciava a estrutura¢do do ensino publico na
Provincia, criando o seu primeiro regulamento e algu-
mas escolas. [...] Nas décadas de 1870 e 1880, o debate
relativo a educagdo do povo expandiu-se do 4mbito go-
vernamental, envolvendo a sociedade letrada de Belém
e Manaus, sob a influéncia das idéias liberais e sob o
dominio das paixdes partidarias. A educagdo tornava-
-se uma prioridade para liberais e conservadores. Aten-
tos as grandes questdes do século das luzes, governan-
tes e governados estavam com os pés fincados na terra
local, utilizando intensamente os recursos oferecidos
pelas instituicdes educacionais em beneficio dos meca-
nismos eleitorais.

Atentos ao espirito pragmatico dos homens oitocentistas,
percebemos que as agdes do Estado em relagdo a Instrugdo Publica
estavam imbricadas com os projetos de poder que se instalaram na
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regido. Foi um processo que atendeu a finalidades intrinsecas ao sistema
e nao a inten¢des humanitarias e desinteressadas como talvez sejamos
seduzidos a pensar.

Sob a influéncia do Iluminismo francés, a educagao passou a ser
vista como algo util ao Estado, a medida que prepara o homem para
ser cidaddo. Mas no Brasil, lugar considerado pelos dirigentes como
carente de mentes e bragos que pudessem contribuir para a condugdo do
pais, a educagdo tornou-se um dos pilares para a composi¢do do corpo
burocratico do Estado. Duas coisas eram pretendidas: formar um aparato
de funcionarios burocratas para preencher o quadro da administragdo
publica, a fim de que pudessem criar condi¢des para a execu¢ao da Lei;
e preparar a mao de obra necessaria ao desenvolvimento das cidades
e da agricultura. Outrossim, a criagdo das institui¢des de ensino e as
instancias administrativas ligadas a ela (como secretarias e diretorias)
constituiam um passo na carreira politica daqueles que pretendiam
concorrer a cargos publicos.

No Amazonas estas preocupagdes foram constantes, pois em
boa parte de sua histdria, registra-se a caréncia de pessoas habilitadas
a exercer funcoes burocraticas e a formagdo de uma elite afastada da
corte tornava a pretensao a carreira politica restrita a disponibilidade
de cargos na administragao publica local. Em 1852, ja na instalagdo da
Provincia, foi criado o primeiro regulamento das escolas primarias, que
previa a Instrugdo Publica para meninos e meninas, em carater integral,
com formagcao intelectual que abrangia as areas das letras, moral e civica,
religido, danga, musica, educagdo fisica, matematica e ciéncias naturais
e destacava, ainda, a introdu¢ao de prendas para as classes femininas.
Quanto aos professores, previa que s6 poderiam ensinar em posse de
licenga concedida pelo Presidente da Provincia, mediante preparagdo
e aprovacdo em exames feitos na capital. O documento abria, ainda,
margem para a criagdo de escolas particulares, que estariam sujeitas as
mesmas prescrigdes dirigidas a educagao publica.

O procedimento didatico estava de acordo com o que se postulava
em época: educagdo rigida baseada no sistema de puni¢des e recompensa.
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A educagio primaria seria ministrada em seis niveis, ditos classes,
compreendendo o curriculo descrito acima de modo evolutivo: das
primeiras letras a leitura de textos complexos; do conhecimento dos
numeros a realizagdo dos calculos. Ao professor, era recomendada
dedicagdo integral e, para isto, a estrutura fisica da escola foi pensada com
dependéncias para a moradia do mestre. As escolas também deveriam
abrigar alunos internos. Neste ultimo caso, previa-se a condi¢ao de
pensionista, o qual poderia ser custeado pelos pais e em caso de 6rfaos
ou expostos a indigéncia, caberia a Provincia prover suas despesas, haja
vista que o regulamento ressalvava que a escola publica deveria atender
os desvalidos em caso de ndo haver, nas localidades, casas Pias que assim
o pudessem fazer. (REGULAMENTO, 1852)

A educagao secundaria estava relegada ainda a fé catélica, que
dispunha de um Seminario (Sao José) na capital Manaus, criado em 1848
e atendia, em 1853, nove meninos, sendo seis internos e trés externos,
conforme registrou o relatdrio apresentado pelo 1° Vice-Presidente da
Provincia Dr. Manoel Gomes Correa de Miranda (RELATORIO, 1853).
Em fala dirigida a Assembleia Provincial neste mesmo ano, Ferreira
Penna (FALA, 1853), Presidente da Provincia, alertava que o regulamento
aprovado pelo governo anterior, Tenreiro Aranha, era impraticavel,
pois tornava o or¢amento da instru¢ao primaria muito alto em relagdo
a disponibilidade de erario.

Em um ano, haviam sido criadas onze escolas. Uma era destinada
a meninas, localizada na capital. Mas a falta de recursos impedia o
desenvolvimento do educando e a pobreza foi considerada como fator
significativo para que varios jovens estivessem fora dos bancos escolares.

Alguns sintomas que persistem ainda hoje na dinamica da politica
educacional brasileira podem ser percebidos na critica que lemos neste
relatério acerca da Instrugao Publica: um or¢amento muito abaixo
daquilo que requer uma educagao de qualidade, a precaria formagao do
professor e salarios que, segundo as palavras de Ferreira Penna, “quando
ninguém desconhece que ndo poderd bastar para a subsisténcia daquelles
que se dedicarem assiduamente ao magistério”(FALA, 1853, p. 34)
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Além da falta de recursos para manter as escolas e pagar os
professores, o fator determinante para os sucessivos fracassos vivenciados
pelos Presidentes de Provincia era referido a pobreza da populagdo
local. Conforme os decretos provinciais concorriam para por em
pratica o projeto educacional do Império, as entrelinhas dos discursos
proferidos pelos administradores publicos revelavam um crescente
ataque ao modo de vida amazonense. A economia familiar, em que
pais e filhos constituiam-se como forc¢a de trabalho para uma produgao
de subsisténcia e de trocas de viveres e utensilios com outras unidades
familiares, baseada numa divisao de trabalho determinada pelo sexo e
idade, passou a ser visualizada como pobreza e sinal de atraso cultural.
Para os dirigentes, o fato de as criangas acompanharem seus pais na
coleta de frutos da floresta, na pesca, na feitura da farinha e no cuidado
com criangas pequenas era considerado como falta de recursos das
familias do interior.

Os habitos tradicionais foram classificados como entraves para
o sucesso das escolas. Nas cheias, a dificuldade de transpor léguas de
terras inundadas impedia as criangas de chegar as escolas localizadas em
vilarejos distantes das casas flutuantes; nas vazantes, a pesca e a coleta,
assim como o plantio de mandioca eram mais significativos do que os
livros e manuais escolares comprados pela Provincia.

Cabe refletirmos se a pobreza que qualifica o habitante da
Amazodnia, segundo os dirigentes da Provincia, na verdade consistiria
numa recusa cultural dos novos valores impostos. E preciso que avaliemos
constantemente aquilo que os representantes publicos julgavam ser
caréncia, necessidade material e pobreza, relativizando os referenciais
utilizados na elaboragdo do discurso. A educagdo formal, como um valor
social, pertencia ao universo moderno, liberal e nao fazia parte do sistema
de crencas das populagdes interioranas do Amazonas, até a instalagdo
da Provincia. Mesmo nas Missdes catdlicas, em especial os jesuitas, o
modo coletivista da produgdo era mantido em suas estruturas minimas,
estabelecendo formas de didlogo com as comunidades indigenas.
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Nas comunidades agricolas nao era diferente. Pequenos
proprietarios, alguns migrantes do Norte Agrario (atual nordeste)
também viviam da produgdo familiar, tipica da cultura de sua regiao.
Nestas comunidades, a necessidade de bragos para plantar, colher e
manter as plantagdes em condicao de colheita, o que era muito dificil
na regido amazdnica, consumia todo o tempo da comunidade. Ja na
capital, a escassez de alimentos na praca, tornava a vida especialmente
cara e os pequenos servicos eram realizados por criangas e adultos, em
troca muito mais de “agrados” que de remuneragdo. Nao obstante, as
criangas desvalidas eram, na maioria das vezes, “adotadas” por tutores
que, na verdade, as criavam num regime de trabalho for¢ado e pouco se
interessavam em leva-las a escola, fato amplamente tratado na pesquisa
de Alba Barbosa Pessoa (2010, p. 68):

Em relacdo a cidade de Manaus, a pesquisa nos reve-
lou a existéncia de documentos do Juizo dos Orfios
datados a partir de 1839. Tais documentos demons-
tram que, assim como em outras cidades do pais, essa
instituicdo exercia inumeras intermediacdes envolven-
do familia e trabalho. Pelo Juizo dos Orfios passavam
pedidos de emancipacio, partilhas de herangas, licenca
para casamento, tutelas, soldadas e outros mais. No en-
tanto, a significativa quantidade de processos relacio-
nados a tutelas revela que a maior atuagao desse juiza-
do estava relacionada as familias pobres, o que indica
0 quanto essa institui¢do interferiu na vida dessas pes-
soas.

Nos jornais locais encontram-se inumeros anuncios que relatam
fugas e maus tratos a menores trabalhadores, assim como antincios que
déo preferéncia a contratacao de menores para trabalhos domésticos,
indicando o largo uso da crianga na rotina de trabalho. Alba Pessoa
Barbosa apresenta esses dados, demonstrando que a arregimentagao de
trabalhadores se dava por meio de promessa de cuidados e estudos por
parte de tutores que reivindicavam a guarda de criangas orfas ou cujas
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familias ndo pudessem suster. Entretanto, essas criangas eram submetidas
a duras tarefas didrias e maus tratos recorrentes.

No intuito de dar conta dessa classe desfavorecida que se
avolumava ao longo dos anos provinciais, em 1856, foi criada a Casa
dos Educandos, com a finalidade de atender meninos desvalidos,
especialmente os indigenas, os quais seriam levados a conhecer os
principios da civilizagdo. O Instituto foi instalado em 25 de marco de 1858,
abrigando quinze meninos. Destes internos, apenas trés eram oriundos de
tribos da regido. Funcionou como precursor das Artes e Oficios, contando
com trés cursos: marcenaria, carpintaria e torneiro (ferreiro). Compunha
o nucleo das intengdes da criagdo deste estabelecimento o ensino das
artes agricolas, privilegiando a pratica em detrimento da teoria, a fim
de que se pudesse empreender a agricultura na regidao (RELATORIO,
1858, p. 14). Ja no primeiro més de seu funcionamento, registrou-se a
fuga do interno Gabriel Rodrigues. Este fator foi um continuo durante
todo o periodo em que a Casa funcionou como Internato. Dos dezesseis
internos que compunham o rol dos primeiros matriculados, catorze
adoeceram ja no segundo més de seu funcionamento. Esses incidentes
talvez estivessem relacionados a severa rotina, ainda contraria aos modos
e costumes locais, que foi implantada: as tarefas eram distribuidas entre
segunda e saibado, comegando as cinco horas da manha, sendo que aos
domingos cabia aos internos o asseio da casa e rever as licdes escolares,
além de aprendizado militar. Ao longo da semana, era observada uma
disciplinada conduta religiosa, composta de oragdes e falas sobre doutrina
da igreja, além de servigos agricolas que se destinavam ao aprendizado,
a manutengao e a subsisténcia do estabelecimento. Tudo cumprido em
horarios cronometrados. A alimentacdo restringia-se a trés refei¢oes
diarias, sendo apenas uma (o jantar servido no que hoje entenderiamos
como almo¢o) composta de arroz, carne, farinha, temperos e frutas. As
demais, chamadas almoco (café matutino) e ceia, restringiam-se a ofertar
uma unidade de pao para cada educando, agticar e café (RELATORIO,
1858, anexo G, docs. 1-5).
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No relatério do Presidente de Provincia do ano de 1859, foi
registrado certo temor que as familias tinham de matricular seus filhos
no Educandario, sem que se explicasse o porqué; o que acabou por nos
inclinar a crer que o rigor da Institui¢ao causava repudio a populagao
local. A rotina do Educandario nos d4 uma no¢dao da modificagao
que se pretendia ao educar os meninos. A severidade dos trabalhos e
obrigacdes disciplinadas pelo horario relégio induzia a criar habitos
que rompiam com o tempo da natureza que regia o modo de vida das
comunidades ribeirinhas. Em 1860, acresce-se do curriculo a oficina de
livreiro e alfaiate e percebe-se a admissdo de alunos externos, ampliando
a atuacdo do estabelecimento.

Em paralelo, a situa¢do da Instrugdo Publica na Provincia era
considerada calamitosa:

Este importantissimo ramo do servigo publico estd em
deploravel estado. Vinte e tres escolas de ensino pri-
mario, em geral mal providas; um Director, que é ao
mesmo tempo secretario; nenhuma lei ou Regulamento
que determine o methodo de ensino, as obrigagdes dos
professores, suas habilitagdes, sem inspec¢io; falta de
medidas, que obriguem os paes e tutores 4 mandarem
seus filhos e tutelados a escola; nenhuns socorros aos
meninos indigentes, além de compendios, papel, pen-
nas e tinta; eis o que ha sobre a instruc¢do primaria!
(RELATORIO, 1858, p. 11)

A fala de Francisco José Furtado, Presidente da Provincia em
1858, resumia a reclamac¢ao mais reticente dos ultimos seis anos. Além
dos problemas culturais e financeiros, agora também o professor seria
considerado uma das causas do fracasso da Instrugao Publica. Seu cargo
era vitalicio, o que levou o administrador publico a julgar que a garantia
de perpetuidade na fun¢ao levava ao comportamento displicente com as
suas obrigac¢des. Francisco José Furtado, entao Presidente da Provincia,
vociferava quanto a ineficiéncia das sucessivas leis que geriam a Instrucdo
Publica e que ndo faziam mais do que criar cadeiras e fixar honorarios,
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sem que se preocupasse com a questdo dos indigentes e da formacao
de professores. Ja no relatério do Diretor de Instrugdo Publica, Conego
Joaquim Gongalves de Azevedo, trés causas eficientes para o fracasso
da educagdo foram apontadas: 1) a pobreza; 2) as longas distancias que
tinham de ser percorridas para chegar as casas de ensino; e 3) a falta de
interesse dos pais e tutores pela educagdo de seus tutelados. Este ultimo
fator foi considerado um mal da cultura local, que s poderia ser sanado
com a institui¢io da obrigatoriedade do ensino priméario (RELATORIO,
1858, anexo F, p. 2).

Nenhuma referéncia, porém, foi feita a questao do emprego dos
menores tutelados em trabalhos domésticos e maus tratos, pois ao que
parece, os pais pobres e mesti¢os sofriam dos vicios da cultura nativa,
enquanto que os tutores eram vistos como pessoas boas, que assumiam
o cuidado de 6rfaos para minimizar seu sofrimento.

Com relagao aos professores, a Provincia sofria com a auséncia
de pessoas formadas, habilitadas para aprovagdo em concurso publico.
Em consequéncia, os cargos eram ocupados por nomeagao interina,
0 que tornava o exercicio do magistério numa faldcia permeada por
troca de favores entre individuos pertencentes as classes dominantes
das localidades. Um trecho do discurso, ja citado, feito pelo Diretor de
Instrugao Publica de 1870, indica que esta pratica foi um dos entraves
da regulariza¢do do ensino primario no Amazonas:

O patronato tem sido causa de que algumas vezes, por
empenhos, por uma simples carta de recomendagio,
ou por obséquio politico, tenham alguns presidentes
admitido no professorado pessoas sem as necessarias
habilitagdes, que elles mesmos, ou seus sucessores se
virdo depois obrigados a demitir. (JORNAL AMAZO-
NAS, 1870, n. 211, p. 3)

M? Luiza Ugarte Pinheiro refere-se a0 mesmo problema quando
trata do ensino das primeiras letras no Amazonas. A autora problematiza
a implantagdo do ensino primario na regiao a partir de dois problemas
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que privilegiamos na leitura: o estranhamento das populagdes locais
aos ditames da educagdo e a arbitrariedade empregada na nomeagao de
professores (PINHEIRO, 2001). Segundo sua pesquisa, as populagdes
locais sequer falavam o portugués, sendo a lingua franca da Provincia
o nheengatu, disseminado pelas missoes jesuitas, o que tornava quase
impossivel a frequéncia da populagao local as escolas. Quanto aos
professores, até mesmo individuos que sequer sabiam ler, foram admitidos
por autoridades locais para exercer o professorado.

Ja os Presidentes da Provincia atribufam ao fracasso da educagio
o seguinte diagndstico: a falta de instrumentos de controle tanto dos
professores quanto dos alunos e a necessidade de um estudo aprofundado,
“cientifico”, sobre a questdo. No primeiro caso, a deficiéncia é um
fato, ja que ndo havia regulamentos internos que espelhassem uma
homogeneidade na aplicagdo da didatica, da disciplina dos alunos e da
conduta do professor. Ja o segundo aparece como algo intangivel que
funciona de modo retdrico para justificar a inexisténcia de agdes que
pudessem modificar a situagdo caotica que se repetia durante anos a fio.

Em 1859, a vista da criagdo da Casa dos Educandos Artifices,
surgia a Casa das Educandas, com a finalidade de abrigar as meninas
desvalidas da Provincia. Este empreendimento seria levado a cabo e
iniciou suas atividades com cinco meninas abrigadas e precariedade de
instalacoes e funcionarios.

Os poucos recursos destinados aos desvalidos eram
minuciosamente discriminados nos relatérios provinciais, demonstrando
uma preocupagdo constante com o acompanhamento do rendimento
escolar dos atendidos e com a despesa empregada. Nota-se que é um
investimento produzido a duras custas pelo Estado, face ao erario
deficiente para ele destinado. E, como todo investimento que corresponde
aum modelo liberal, deveria produzir dividendos, no caso, medido pelo
alcance dos educandos.

Em 1864, o relatério apresentado a Assembleia Provincial indicou-
nos algumas decisdes tomadas acerca da Instru¢ao Publica, uma vez que
as condigoes especiais da populagdo da Provincia justificavam a atitude
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do Presidente, Adolfo de Barros Cavalcante de Albuquerque Lacerda,
de nao adotar a obrigatoriedade do ensino e a uniformidade didatica,
como haviam recomendado alguns de seus antecessores, pois

[...] o indio continua seu viver instavel, errante im-
previdente, accomoda-se dentro della, com a mulher
e filhos, vdo as praias, e assim vivem muitos mezes do
anno, dando aos filhos a educag¢do que tiveram e nao
comprehendendo que carecam de mais nada. Dizer
a um destes que mande seus filhos a escola, que nio
os tire d’alli antes de aptos, é ordenar-lhes que mude
radicalmente a sua norma de vida. E pois claro que se
pretende chegar a um resultado sem remover as cau-
sas que actuam em sentido contrario. Percam primei-
ro estes habitos de vida errante, comprehendam bem
primeiro que mais lhes rende plantar e cultivar géneros
que hoje vao buscar no mato [...] - entdo serd ocasido
de lhes dizer que mandem os filhos a escola [...] (RE-
LATORIO, 1864, p. 20)

Leiamos as contraposigdes presentes neste desabafo na perspectiva
de que uma fonte oficial é redigida por um individuo imerso no conjunto
de determinagdes de sua época. Esse condicionante é que pode nos
remeter 8 memoria das vivéncias de um tempo. Nesse caso, estamos
diante de uma memoria que expressa o espanto a respeito de um modo de
vida que parece estranho a um agente publico, o qual partilha de valores
completamente diferentes daqueles vivenciados pela populagdo local.
Esses ultimos passaram entdo a ser registrados como empecilhos para
o avanco de suas inteng¢des. Grifamos no texto extraido da fonte trechos
que revelam o conflito entre duas culturas: uma que quer se manter e
outra que quer dominar. O trecho refere-se ao valor que a canoa tem
para o caboclo e como ela permite a mobilidade e a sobrevivéncia no
mundo dos rios. Nesse universo aquifero, a educagdo é balizada pela
tradicao oral e focada no aprendizado das coisas essenciais para a vida
ribeirinha: a caga, a pesca, os caminhos da terra e do rio, o cultivo da
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mandioca. Ler, escrever e contar ndo compunha o rol de prioridades
da realidade amazonense, muito menos em lingua portuguesa, como
destacou a pesquisadora Maria Luiza Ugarte Pinheiro. Empreender o
projeto de Instrugdo Publica na Provincia do Amazonas dependia de
acoes que implicasse no completo aniquilamento dos costumes locais.

Frisamos que a consciéncia que aflorava no discurso do dirigente,
longe de ensaiar uma compreensao do problema que enfrentava, aferrava-
se nos valores com os quais estava comprometida a elite dirigente
modernista que conduzia os rumos do pais. Nao havia de se pensar
uma forma de dialogar com as comunidades locais, mas antes, criar
mecanismos para fazé-las abandonar seu modo de ser, condigao para
que a Instrugdo Publica cumprisse seu papel no rumo da civilizagao.
Vale dizer que, a esta altura, a regido estava prestes a sofrer o surto da
borracha, que alteraria drasticamente a forma de viver das populagoes
nativas. A descoberta de seringueiras no leito dos rios que levam a
fronteira com a Bolivia atrairia milhares de paraenses, cearenses e ingleses
para os rios, com ferramentas, barcos a vapor e comida enlatada. Ao
invés de regulamentos de Instrugao Publica e nomeagao de professores,
os interiores receberiam coletorias, onde se cobravam os impostos de
tramitacdo comercial.

A situagdo da Instrugdo Publica correria de mal a pior durante os
anos seguintes. Embora houvesse um aumento no nimero de escolas, a
média dos alunos que as frequentavam era variavel e poucos concluiam os
exames que os habilitariam a titulacdo do ensino primario (PINHEIRO,
2001, p. 34). Em 1869, um regulamento extenso, que previa uma série
de punig¢des a professores descomprometidos, passou a vigorar. Os
salarios foram equiparados, havendo isonomia entre o sexo feminino e
masculino, prestadores de servi¢o do interior e da capital.

O ensino secundario ficou relegado ao Semindrio com seu niimero
diminuto de alunos, até a criagao do Liceu da capital em 1868, passando
a formagao dos jovens para a responsabilidade da Provincia. Pretendia-
se ali estabelecer o curso normal para preparar professores para a escola
publica, o que consistiu num dos primeiros projetos de formagao de
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professores. Entretanto, este fito se mostrou ineficiente, uma vez que o
numero de alunos matriculados era diminuto e o tempo de formagao
era muito demorado para a urgéncia da Provincia (FALA, 1873, p.
10). De outra feita, aqueles que tinham acesso ao Liceu pertenciam as
camadas mais abastadas da capital e tinham interesse em seguir para
outras Provincias em busca do curso superior. Mais tarde, as cadeiras do
Liceu seriam reformuladas a fim de atender a esta demanda, e o governo
providenciaria a ajuda de custo para que estes rebentos completassem
sua formac¢ao na Europa, na capital do Império ou em outras Provincias
que dispusessem do curso superior.

Queremos enfatizar aqui a discrepéncia, ou melhor, o contraste
entre a educagdo destinada aos segmentos nativos e destituidos de posses
e aquela destinada aos distintos jovens da capital. Aos residentes da “Casa
dos Educandos” era dada uma educagéo voltada para os trabalhos bracais;
ja para os frequentadores do Liceu reservavam-se atividades intelectuais.
Lembremos que o modo como a sociedade brasileira foi constituida
estabeleceu uma hierarquia entre as formas de trabalho que favorece
a ideia de que os trabalhadores bragais devem estar subordinados aos
intelectuais. No caso especifico do Liceu, primeiramente aplicou-se a
nogao de utilidade referida no inicio de nossa argumentacéo, procurando
preparar estes jovens para o exercicio do magistério; entretanto, o apelo a
formagao de carreiras mais uteis a si mesmos levou o governo a subsidiar
o alcance destes interesses. Aos desvalidos davam-se meios para que
eles produzissem o que o Estado queria que realizassem, aos distintos,
o Estado fornecia os meios de realizar seus proprios interesses.

A patente segregacdo entre pobres e ricos que se refletiu na
organizagao da Instrugao Publica ao longo do Império forneceu os
meios para que certas familias se perpetuassem no poder e mantivessem
o circulo de privilégios que lhes favorecia. Os alunos do Liceu, depois
de encaminhados as Faculdade de Direito (normalmente a de Recife),
voltavam a Provincia para exercer cargos publicos.

Vejamos um exemplo do contraste entre o tratamento dado aos
alunos da Casa dos Educandos e aos do Liceu nas matérias publicadas
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pelo jornal “Amasonas”, quando da cerimonia de premiagao dos alunos
que mais se destacaram no ano letivo de 1870. No Liceu, os protagonistas
pertenciam a familia Bittencourt, ligada a elite dirigente e que legaria
varios de seus membros aos cargos administrativos da localidade. Com
a presenca do Presidente da Provincia e do Diretor de Instrucao Publica,
a solenidade tornou-se um ato de congratulagao entre pares:

Distribui¢do de premios — no dia 6 do corrente, no
paco da assembléia provincial, teve lugar a sessdo so-
lemne da distribui¢do de premios dos alumnos do ly-
ceu, que mais se distinguiram nos estudos.

Aberta a sessdo com um discurso proferido pelo direc-
tor de instrugdo publica, passou s. ex. o presidente da
provincia & chamar os premiados [...]

Em um desses actos, s. exc. Produziu geral emocio
convidando os srs. Major Gabriel, e Baptista Biten-
court para assistirem junto 4 mesa, ao acto da entre-
ga do premio ao alumno Lauro B. Bitencourt, neto
do primeiro e filho legitimo do segundo.

Os srs. Dr. Sergio Ferreira e Coutinho lerdo discursos
analogos ao acto, e o Sr. Rodrigues de Souza, decano
dos lentes do lyceu, leu o discurso que, por designagio
do sr director de instru¢io publica, lhe tocou fazer
sobre um ponto de literatura. [...]

Encerrado o acto por um abrago, que s. ex. deu aos pre-
miandos, foi servido um laudo almogo.[...]

Durante todo o festim, que esteve muito concurrido,
reinou a maior ordem. (JORNAL AMAZONAS, 1870,
n. 208, p.2)

A mesma premiacao destinada aos alunos do Educandario contou
com uma cerimonia singela e pelo tom grave de um discurso que lembrava
a finalidade da Instrugdo Publica para os meninos desvalidos:
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Estabelecimento dos Educandos - no dia 1° deste més
teve ali lugar a sessdo [...] da distribuicdo de prémios
aos educandos que os merecerdo, dentre os approvados
no curso primario.

Singelamente decorada a sala,[...], reunidas nella as
autoridades da provincia e cerca de 30 espectadores,
fordo os trabalhos da sessdo abertos pelo sr. director
d'instrucéo publica com um discurso analogo, na con-
formidade do regulamento respectivo. [...]

S. exc. antes de encerrar a sessdo fez um retrospec-
to do estado de instrucgio publica primaria, justifi-
cando o acto que se praticava, como a pedra funda-
mental em que devera firmar-se o futuro progresso
do util estabelecimento dos educandos. Fez s. exc.
saliente a decadéncia da maior parte das povoagdes
desta provincia, e atribuio-a a falta do ensino prima-
rio; porque sem essa base, nenhum homem podera
dizer, que é livre como é um cidadio que conhece
seus deveres e seus direitos. Lamento a falta de ho-
mens no interior da provincia para servirem cargos pu-
blicos [...]

Depois disto, o Sr. Director do estabelecimento con-
vidou s. ex. E todas as pessoas que ali se achavdo para
um bem servido copo d’agua, durante o qual se fize-
ram muitos brindes. [...](Idem)

Considerando que a diferenga de grau entre os dois
estabelecimentos, sendo o educandario destinado ao ensino primario e o
Liceu ao ensino secundario; o que per si ja tornam distintas as solenidades,
destacamos alguns trechos que apontam para uma diferenca que vai além
da titulagdo dos formandos. Primeiramente, o lugar em que as solenidades
foram realizadas: enquanto que os educandos foram premiados no
proprio estabelecimento modestamente decorado, os formandos do
Liceu eram recebidos no Pago da Assembleia Provincial. Em segundo,
sua exceléncia, Jodo Wilkens de Matos, o Presidente da Provincia em
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1870 presidiu pessoalmente a cerimonia no Liceu e promoveu um
momento comovente ao juntar trés geragdes da familia Bittencourt no
ato de premiagao de seu pupilo legitimo. No educandario, a cerimonia
contou apenas com o diretor da Instrugdo Publica, que tornou o ambiente
pesado e reflexivo, aludindo ao papel da educagdo na construgdo do
Amazonas e as dificuldades de empreender tal feito.

E interessante notar a diferenca de postura em relagdo a educacio
publica e seus publicos especificos. Aos que recebem a “caridade”
do Estado declinavam-se palavras que representavam o fardo que o
governante carregava na sua missao de instruir um povo que parecia
ndo querer ser civilizado; para os pupilos da sociedade, apenas um gesto
criava uma cena admiravel, diante da qual todos reconheciam-se no
mais alto grau de distingao. O “auto” da familia Bittencourt invocava
uma reflexdo sobre o culto tema da literatura, indicando o grau de
sofistica¢do intelectual dos assistentes.

Por fim, e ndo menos gritante: aos educandos um copo d’agua; aos
alunos do Liceu, um laudo almogo oferecido pelo sr. Diretor de Instru¢ao
Publica. Nem no dia de sua formatura os meninos do educandario
mereciam algo mais do que seu pao com café habituais. Nao bastasse a
infeliz referéncia que o redator do jornal fez ao copo com agua servido ao
fim da cerimonia, ele ainda terminava a matéria dizendo que os alunos
da Casa de Educandos tinham muito a agradecer ao Ex. Sr. Presidente da
Provincia, Wilkens de Matos “por mais este acto de interesse e protec¢io
que pratica em favor do mesmo estabelecimento”(JORNAL AMAZONAS,
1870, n. 208, p. 2)

Ao terminar de ler as duas matérias, subsequentes na mesma
pagina do jornal supracitado, nos perguntamos o que teria querido
dizer o redator com esta frase final. Sua descrigdo dos fatos nos levou a
pensar que as diferengas encontradas na narrativa refletem a forma de
conceber a sociedade por parte de seus governantes e dos segmentos a
eles ligados. A classe dirigente via a populagao nativa e despojada de bens
como um peso e qualquer atitude promovida pelo Estado era entendida
como um sacrificio pessoal do governante. Aqueles sobre quem recaia
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o beneplacito deveriam reconhecer com gratidao o pouco que lhes era
proporcionado. O discurso revela que a a¢do filantrépica ainda era
impregnada pelo pensamento piedoso herdado da tradigdo catdlica:
os pobres eram coitados a quem se destinavam migalhas, sobras... os
ricos, quando caridosos, santificavam-se por meio de seus donativos,
que poderiam ser qualquer coisa, desde esmolas até palavras de consolo.

Em 1880, numa tentativa de resolver os problemas de evasido e
custo de instalacao das escolas, surgia a escola mista. Mas a reforma da
educagdo nao era tdo imbuida de valores nobres como parece. A bem da
verdade, cortes foram feitos e contradi¢oes entre o discurso encontrado
nos relatorios e as praticas descritas revelam uma outra histéria. Em
meio a briga entre liberais e conservadores, o empenho que os politicos
tinham em denunciar uns as falhas dos outros, da-nos acesso a uma
realidade controversa. Apontava para as discrepancias entre intengdes e
decisdes, uma matéria publicada em 17 de junho de 1880 pelo “O Jornal
do Amazonas” (1880, n. 468, p. 1):

A Assembléia Provincial no artigo 5° instrugao publi-
ca, revelou o interesse que toma pela instrugdo publi-
ca, ndo s6 nao promovendo seu desenvolvimento, mas

dando-lhe um golpe profundo.

Supprimiu a verba de 1:800$ para gratificar mestres,
que no semindrio ensinavam nio sé pensionistas da
provincia como os pensionistas particulares.

Diminuiu as gratificagdes do reitor e vice-reitor

Proibiu o preenchimento das vagas de pobres que se
derem no semindrio, com o fim de extinguir este pio
estabelecimento de educagio e instruc¢do. Suprimiu
as subvencoes aos estudantes Antonio Gomes Correa
de Miranda, Quintino de S4 Cardozo, Joio Coelho de
Miranda, Augusto Fabricio de Mattos, Jodo Anta de
Magalhéaes Castro e Francisco por Deus das Chagas e
Mello. E revogam a lei que concedem subvengio a ou-
tros estudantes.
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Entretanto, para pagar servicos, manteve subvencdo de
1:200$ a um estudante para continuar a residir na Eu-
ropa, onde ha 6 annos estuda pintura!

Considerando que o presente artigo pudesse nao passar de
uma briga de comadres e que usou do corte da vaga aos pobres (sem
nomes) no semindrio para reivindicar a injustica para com alguns alunos
subvencionados (com sobrenomes), podemos utilizar a matéria para
reforgar a ideia de tratamentos diferenciados a segmentos distintos, uma
vez que os interesses particulares se sobrepunham as “melhores inten¢oes”
publicas. O custo do tal estudante de artes mencionado, correspondia
a dois tercos do corte feito no or¢amento do Seminario, revelando que
as decisdes parlamentares estavam deveras comprometidas com suas
redes de favores.

Em 1883, foram nomeados dezenove professores que atendiam
ao regulamento (RELATORIO, 1884, p. 14), ou seja, portadores de
habilita¢do e examinados por uma comissiao na capital. Foi criada a
caixa econdmica escolar que deveria ser provida por meio de doagdes,
como uma forma de aumentar a verba destinada a Instru¢ao Publica.
Na visdo otimista do Presidente da Provincia, José Lustosa da Cunha
Paranagud, a Instrugdo Publica, em meio a contratempos, ganhava
espago na Provincia e, com base nesta hipdtese, defendia o aumento de
verbas publicas para a educagdo junto a Assembleia. Ele supunha que
a populagao apoiava o idedrio civilizatdrio e se vangloriava da adesao
imediata ao projeto de arrecadar fundos para incrementar a Instrugao
Publica. Mas néo é a populagdo local que acede as investidas, mas a
comunidade migrante.

Manidos, 15 de agosto de 1883. - Ilmo. E Excmo. Sr. -
Os paraenses, residentes nesta capital, desejando som-
nelisar o dia de hoje, anniversario da adhesao da sua
provincia natal 4 independencia do Império, assenta-
ram em cotisar-se para, com o resultado, dar-se prin-
cipio a uma obra meritdria. E entre muitas, que foram
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lembradas, acceitaram de preferéncia a da instituicdo
nesta provincia das Caixas Econdmicas Escolares.

Certos de que o amor a Patria mais se apura e mais
se exalta com o desenvolvimento moral do cidadao, e
com a austeridade dos costumes, quizeram empregar a
bem desses nobres sentimentos os efeitos legitimos do
enthusiasmo que s6 elle sabe despertar ao coragio do
homem pela terra do seu nascimento. Feita cotisacdo,
o resultado atingido foi de quatro centos mil réis. Deve
elle ser repartido pelas escolas publicas, particulares e
colégios da capital proporcionalmente ao nimero de
alumnas 6rphas e ingenuas, pobres, que em cada um
daquelles estabelecimentos existirem na occasido da
partillha. (RELATORIO, 1884, p. 14)

Apresentando esta manifestacao de boa vontade da comunidade
paraense a Assembleia Provincial, o Presidente de Provincia atestava
como a atitude filantrépica pode estar ao lado das intencdes de Estado,
ao mesmo tempo em que valorizava o investimento feito ao longo de
trinta anos na regiao, uma vez que o ato descrito na carta reconhecia o
valor da educa¢ao para a constru¢do de uma sociedade melhor. Mas o
entusiasmo durou pouco. No ano de 1885, o relatério referente ao ano
anterior retomou o discurso do insucesso da empreitada e cortaram-se
as verbas para a instalacdo de mobilias e compra de livros para o interior.
Mais uma vez encontramos referéncias as questoes da cultura local. Apesar
de a capital, Manaus, ja aderir aos novos modelos comportamentais,
o interior permanecia resistente. Vale lembrar que os migrantes que
adentraram na capital vinham de experiéncias modernas vividas em
outras regides do pais ou estrangeiras e come¢avam a compor uma classe
intermedidria nas relagdes de produgdo, incrementando o comércio local
e a circulagdo de mercadorias entre a capital e o interior.

No intersticio das discussoes sobre a Instru¢do Publica, os
Educandarios, de meninos e meninas, sofreram varios cortes de despesa
em func¢ao da alegagdo de ma condigdo das finangas da Provincia entre
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os anos 1860 e 1870™. Dentro de certos limites, a Casa dos Educandos
Artifices recebia maior atengdo e continuava a ampliar as matriculas e o
quadro das oficinas. Em 1865 passou a receber alunos externos e teve o
seu regime interno flexibilizado, a fim de aumentar o nimero de aulas
e reduzir os custos com pessoal. No ano seguinte, o Presidente solicitou
que o numero de vagas fosse elevado a cem e que os professores fossem
melhor remunerados, bem como o instituto aparelhado para que pudesse
dar bons frutos, fato que nao se concretizou de imediato.

A especificidade da Casa dos Educandos estava na sua capacidade
de auferir rendas para a instituicdo, ja que as oficinas e a banda de musica
prestavam servicos a terceiros mediante pagamento. De certa forma, isso
passou a representar uma razao para crer no sucesso da instituicdo. Em
1869 as oficinas ja rendiam 10:009$532 e Wilkens de Mattos, Presidente
de entdo, anunciou em seu relatério que em breve o estabelecimento se
auto proveria, ja que estimava que a receita das oficinas chegaria a cerca
de 18:989$000 e a despesa seria estimada em 38:297$000 (RELATORIO,
1870, p. 16); ou seja, o trabalho dos educandos ja seria capaz de custear
quase a metade dos gastos previstos. Vale lembrar que esta estimativa
nunca foi atingida.

A Casa das Educandas desapareceu dos relatdrios em 1863,
sem que fosse registrado o seu fechamento. Em 1869 foi fundado o
Asilo Nossa Senhora da Conceigao, que atendia meninas desvalidas e
orfas. Embora a énfase recaisse sobre a origem indigena, poucas eram
as abrigadas que tinham esta ascendéncia, sendo as internas oriundas
dos setores empobrecidos da cidade. Varias referéncias encontradas nos
discursos dos relatorios indicam que os baixos salarios dos funcionarios
publicos levavam seus filhos a pobreza quando acometidos de morte
precoce. Essa preocupac¢ao é mencionada oficialmente no relatdrio
de 1886, quando se valoriza a criagdo do Asylo Orphanoldgico Elisa

14 Nesse periodo, o Império enfrentou uma grave crise financeira, agravada pela deflagragao
da Guerra do Paraguai. A Provincia do Amazonas, em especial, recebia subvengdes do
Império e da Provincia do Pard para manter as suas despesas e a crise afetou diretamente
os projetos da administragdo provincial.
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Souto, para atender a esta classe de 6rfas. O Asilo N. Sra. da Concei¢ao
também receberia alunas externas para frequentar o ensino primario.
A finalidade da institui¢do era preparar as meninas segundo o modelo
ideal de mulher que se pretendia para a sociedade amazonense: boa mae,
capaz de repassar a sua prole os valores da cristandade e da civilizagao.
Em 1876, outro educandario para meninas desvalidas foi fundado, com
a capacidade para atender vinte internas subvencionadas, porém s6
durou quatro meses e ocasionou um prejuizo de 18:000$000. Um ano
depois a Casa dos Educandos Artifices foi fechada.

Em 1886 o governo realizou drasticos cortes na Instrugao
Publica, extinguindo escolas no interior, interrompendo a nomeagao
de professores, suprimindo cargos, impedindo a compra de livros e
utensilios para as escolas e estabelecimentos dedicados aos desvalidos.
Isto contrariava todo o discurso otimista de dois anos antes, por nds
citado linhas acima. Embora haja registro de que houve melhoras nas
financas da Provincia, seus administradores consideraram deficitaria a
relagao custo-resultado do investimento na educagdo. A explicagao para
o episddio deu-se nos mesmos moldes ja referenciados: a indole do povo.
Em contrapartida, o mesmo discurso que justificava o corte na verba
destinada as populagdes apartadas do sistema, incentivava a construgao
de liceus no interior e o subsidio a escolas particulares, conforme registro
do Comendador Clementino José Guimaraes (RELATORIO, 1887, p. 5):

Sou da opinido que, internatos de ambos os sexos, nas
sedes dos municipios populosos como Manicoré, La-
brea, Teffé, Parintins e Maués, montados por particu-
lares, e auxiliados pela provincia com subsidio corres-
pondendo a um certo nimero de alumnos, enquanto
os proventos desses estabelecimentos ndo derem para
seu custeio, imprimiriam um grande desenvolvimento
a instruc¢do primdria e secunddria, pois grande é o nu-
mero de meninos que existem no interior da provincia
em estado de aprender e pagar a sua educa¢io e ensi-
no, sendo como ¢ a educagdo tanto ou mais necessdria,
porque forma o coragao, infiltrando a elle nobres
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sentimentos, ao passo que a instruc¢ao somente de-
senvolve e illustra o entendimento.

O ilustre Comendador contradizia o que havia sido discutido
por seus antecessores. Se a Instrucao Publica fora vista como uma
forma de resgatar o povo errante do Amazonas para o caminho reto da
civilizagdo, o Comendador Clementino José Guimaraes defendia que
chegava a hora de incentivar as escolas particulares para aqueles que, na
Provincia, ja ocupavam posi¢oes de adesdo as novas formas de produgao
e comportamento, pretendendo abandonar a populagao resistente a sua
propria sorte.

E possivel entrever também neste discurso uma critica velada ao
conceito de educacgao adotado na Provincia. Note que o autor da fala faz
questdo de diferenciar educagdo de instrugdo, enfatizando que é a primeira
que introduz valores civilizados nas pessoas, enquanto que a segunda
apenas é capaz de dar continuidade ao processo. A Instrugao Publica,
portanto, estava fadada ao insucesso, ja que ndo cumpre com a finalidade
de modificar as formas de pensar da populacio local. Relacionava, entéo,
uma série de motivos ja vistos aqui, como a distancia do territdrio, os
incomodos rios e igarapés, a falta de fiscaliza¢do e professores, além
da cultura local. Num trecho anterior, a forma como este individuo
designa a populagao local para indicar os motivos da impossibilidade
de educa-los é aviltante: “devido a indole um tanto refrataria, ... ao
atraso, obscurantismo e isolamento em que vive a maxima parte desse
povo ..” (idem)
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos registros oficiais produzidos pela administragdo publica
se inscreve a memoria das institui¢des de ensino, produzida num
determinado momento histdrico, cujo fazer da nagao passava por
modelar os individuos segundo os principios da civilizagao. As vivéncias,
expectativas e desencantos dos atores que compuseram as rotinas das
institui¢des de ensino, que as conceberam e administraram, podem
ser inferidas a partir de uma leitura a contrapelo, comprometida em
desvelar as vozes que foram emudecidas. Essas instituigoes foram criadas
intencionalmente para ser sacralizadas e compor narrativas historicas,
num momento em que se acreditava num projeto de unidade cultural
que conduziria ao progresso das nagdes. As fontes produzidas pela
administragao publica ao longo do Segundo Reinado, quando contrapostas
com outras fontes, como os jornais de época, revelam os conflitos que
estavam imiscuidos no projeto ideolégico do Império brasileiro. De um
lado, os administradores pertenciam a classe dominante e buscavam
realizar projetos que alinhassem o Brasil com a sociedade moderna, a qual
prosperava na Europa e nos Estados Unidos. De outro, uma populagao
mestica, preocupada com o seu fazer e viver para sobreviver, aferrada a
habitos que aprendiam de seus pais. As falas que apresentamos revelam
que a organizagdo do ensino ao longo do Império foi permeada por
um conflito cultural que opunha uma educa¢ao herdada a educagao
imposta. Mas que isso, apresenta um quadro em que podemos perceber
o hiato que existe entre um projeto de educagio formulado segundo os
interesses das elites que representam a classe dominante e a realidade
na sociedade brasileira.

Nossa sociedade, profundamente cindida entre pobres e ricos,
tfez dos projetos educacionais palco para ratificar valores, crencgas e
inten¢des adotadas por seus representantes politicos. Nao é tema novo
pensar o processo educacional como um tipo de violéncia simbdlica,
na qual os individuos sdo submetidos a um processo de negagao de
suas identidades e induzidos a aderir a padroes comportamentais que
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diferem de suas vivéncias particulares. No caso que estudamos, o conflito
cultural pde em evidéncia essa violéncia e demarca alguns dos fatores
que determinam uma trajetdria de avangos e retrocessos na historia da
educacio brasileira.

Apesar dos esforcos dos governantes da Provincia do Amazonas,
a resisténcia das comunidades amazonenses se interpds ao processo.
Talvez exageremos, mas insistimos em dizer que foi uma memoria que
se recusou a morrer diante da imposi¢ao de uma memoria que se queria
construir. A intencdo era a de apagar um passado indesejavel e legar aos
livros de histéria outro passado, registrado por grandes homens. Cabe ao
historiador escavar as fontes e indicar aquilo que nao pode ser esquecido.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo discutir as relagdes entre
lugares de memorias e escrituras educacionais no romance autobiografico
“Infancia’, de Graciliano Ramos. O livro foi publicado em 1945 pela
colecdo Memorias, Didrios, Confissoes da editora José Olympio, no
entanto o desejo de escrever suas memorias foi expresso por Ramos em
carta a sua esposa Heloisa Ramos, nove anos antes da sua publicagao
(SILVA, 2004).

Infancia é composto por trinta e nove capitulos, destes, vinte e
sete foram antes publicados em periddicos diversos tais como Didrio
de Noticias, O Jornal, A manhad, Diretrizes, Correio da Manhd, Jornal do
Comércio e nas revistas Atldntico, Revista do Brasil, Vamos Ler, O Cruzeiro,
Anudrio Brasileiro de Literatura e Unidade (apud SILVA, 2004, p.54). Cada
capitulo traz um episodio recortado das memdrias da infancia de Ramos
e, embora cada um encerre sua propria historia, Infancia apresenta um
quadro amplo das experiéncias do autor no periodo que envolve suas
primeiras lembrangas até sua adolescéncia. Numa perspectiva espago-
temporal, a narrativa compreende as primeiras lembrancas de Ramos em
Quebrangulo (AL) e as mudangas da familia para as cidades de Buique
(PE), Vicosa (AL), Maceid (AL) e retorno a Vicosa (AL).

O desejo de escrever sobre a supracitada obra de Graciliano
Ramos surgiu durante minha pesquisa de mestrado. Na ocasido, trabalhei
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com dois livros de memorias, Meus Verdes Anos, de José Lins do Rego e
Memodrias: Antes que me esquega, de José Américo de Almeida. Chamou-
me a atenc¢ao o conjunto de obras que retornavam a infancia para
expressar uma determinada experiéncia de “ser crian¢a” no Nordeste
do Brasil, no inicio do século XX, dentre estas obras encontrava-se o
livro de Graciliano Ramos.

Estes livros de memorias sobre a infancia constituem-se “lugares
de memoria” ao tempo em que se configuram como espagos para a
ritualizacdo da memoria-histdria. Sdo “lugares de memoria” porque a
imaginagdo os investe de aura simbolica, porque sdo restos e nascem do
sentimento de que ndo ha mais memoria esponténea, de que é necessario
escriturar e arquivar as experiéncias do ser crianga no Nordeste do inicio
do século XX.

MEMORIA, FICCAO E AUTOBIOGRAFIA

Em entrevista concedida a Homero Senna em 1948', indagado
sobre as relagoes entre fic¢do e autobiografia em sua obra, Ramos
responde:

[...] nunca pude sair de mim mesmo. S posso escrever
o0 que sou. E se os personagens se comportarem de mo-
dos diferentes, é porque ndo sou um s6. Em determi-
nadas condigdes, procederia como esta ou aquela das
minhas personagens. Se fosse analfabeto, por exemplo,

seria tal qual Fabiano.

De acordo com Silva (2004), o romance Angiistia demarca uma
fase transicional entre os romances e os livros de memorias na obra de
Graciliano Ramos, entre estes ultimos, Infdncia. O autor, que confessa
colher nas suas memdrias e experiéncias pessoais a matéria bruta para

15 Revista do Globo, n° 473.Conferir em http://www.jornalopcao.com.br/posts/opcao-
cultural/a-ultima-entrevista-de-graciliano-ramos Acesso em 23 de maio de 2017.
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a sua escrita, possui ainda obra publicada postumamente: os quatro
volumes de Memodrias do Cdrcere'®, os quais descrevem suas experiéncias
no periodo que esteve preso durante o Estado Novo.
Mas por que escrever memorias? Ou melhor, no caso de Graciliano
Ramos, por que transpor para a escrita o trabalho com a memoria?
Nossas memorias nos acompanham durante toda a nossa vida,
desde a mais tenra idade ou 0 momento mais remoto que conseguimos
nos recordar atribuindo a ele a primeira lembranca. Estamos o tempo todo
arquivando nossa vida, ndo s6 quando a transpomos para o papel, mas
também no proprio exercicio do cotidiano: nos lembretes que fazemos,
nos cartdes de aniversario que guardamos, nos didrios que escrevemos,
na forma que organizamos nossas casas, na foto que escolhemos para por
no porta-retratos, no brinquedo antigo que conservamos, no presente
que guardamos por ter sido dado por alguém especial ou nos pequenos
objetos que para nds tem um valor particular. Sdo essas pequenas coisas
que nos vao dizendo quem somos e o que é ou nao importante para nos.
As lembrangas ajudam a refletir e a meditar sobre a vida, as
escolhas, vitorias e fracassos. Quando decidimos transformar nossa vida
em um projeto narrativo temos a chance de dar um novo sentido a nossa
existéncia. Através da escrita de si é possivel dar novos significados as
agoes, mostrar aquilo que é importante e ocultar o que é “necessario”.
Escrever a propria vida é, portanto, poder libertar-se, mover-
se no tempo, ocultar-se, se fazer presente, reviver. E poder contar a
propria historia sob um ponto de vista particular, é ter a possibilidade
de encontrarmos com nosso “eu” e com isso ter a possibilidade de
nos conhecermos melhor. E revisitar espacos perdidos, espacos
sentimentalmente mapeados pela memdria, guardados no interior de
noés. Inscrever-se é dar forma a existéncia, é criar uma alteridade que
sente amor, 6dio, medo, rancor, alegria, que chora, que ri, que faz, que
reage e desdobra-se em tantos outros “eus” quanto podemos ser. E dar

16 Foram 4 volumes na publica¢do inicial. Hoje concentra-se em volume tnico.

17 A primeira edi¢do de Memorias do Carcere é de 1953 pela Editora José Olympio em 4
volumes. A partir da 44° edigdo, passou a sair em volume tnico.
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dignidade a prépria vida para que o tempo nao deixe para tras a nossa
histéria, é deixar marcas e construir um abrigo contra o esquecimento
(OLMI, 2006).

Das experiéncias da vida, do ver e ouvir é que Graciliano Ramos
trabalha com as tramas da sua memoria, criando lagos e pontos, onde no
plano autobiografico surge Infincia. O livro tem sua narrativa construida
a partir do trabalho com as memorias de infancia do autor e, embora o
seu modo de narrar tenha um trato literario, Infdncia poderia ser inserida
numa categoria mais ampla denominada “memorialismo” que, por sua
vez, abarcaria, géneros como memorias, autobiografia, cartas, diarios.

Segundo Massaud Moisés (2002 apud SILVA, 2004), o
memorialismo constitui-se em literatura de memorias que caminha
em duas dire¢des, uma em que o autor narra a sua vida a partir de dados
colhidos pela memoria e outra em que o escritor transfere para o plano
ficcional suas experiéncias biograficas. Por outro lado, para Philippe
Lejeune, a autobiografia define-se como: “narrativa retrospectiva em
prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza
sua histdria individual, em particular a histéria de sua personalidade”
(LEJEUNE, 2008, p.14)

Entretanto, como bem lembra Silva (2004), as fronteiras entre
esses géneros sao fluidas e ha uma certa confusdo em marcar seus limites,
por esta razdo, localizamos Infdancia dentro do vasto campo da literatura
de memodrias, considerando-o um romance autobiografico.

O proéprio Graciliano Ramos em entrevista ja citada a Homero
Senna situa o lugar de Infancia:

Principio por pedir a Graciliano Ramos que me diga
alguma coisa sobre os comecos de sua vida, no interior
de Alagoas, na cidade de Quebrangulo (ndo Quebran-
gulo, como geralmente se diz) onde nasceu.

-Mas isso tudo esta contado em Infancia...Vale a pena
repetir?

-E como eu dissesse que sim, resumiu:
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-De minha cidade natal ndo guardo a menor lembran-
¢a, pois sai de 14 com um ano. Criei-me em Buique,
zona da industria pastoril, no interior de Pernambuco,
para onde, a conselho de minha v6, meu pai se transfe-
riu com a familia. Em Buique morei alguns anos e mui-
tos fatos desse tempo estdo contados no meu livro de
memorias (SENNA, 1948)'® [Grifos meus].

Este projeto de sinceridade que Ramos confessa quando diz
“muitos fatos desse tempo estao contados no meu livro de memorias”
constitui-se num pacto autobiografico estabelecido com o leitor quando
o autor se coloca na trama como narrador e personagem, a0 mesmo
tempo que trabalha como o fluxo de suas memorias.

Ora, a memdria e seus mecanismos ja foi objeto de muitos estudos,
podemos destacar as implicagdes bergsonianas” no que toca a relagdo
entre percep¢ao e lembranca, em que Bergson busca compreender a
diferenca entre o par percepgao/ideia que nasce do presente corporal e
alembranca entendida como um florescer do passado (BERGON 1959
APUD BOSI, 1994). Nesse sentido, temos a memoria como uma das
principais fungdes no processo psicologico, ja que ela permite a relagao do
corpo presente no passado e, a0 mesmo tempo, interfere no processo atual
das nossas representagdes. Nesse sentido, a memoria aparece enquanto
forca subjetiva, simultaneamente densa e ativa, oculta e inovadora (BOSI,
1994). Ramos quando escreve Infdncia se reconecta com o passado nao
apenas para narrar sua vida, mas também para produzir sentidos. Sua
memodria é fruto do presente e ndo uma restauracao do tempo ido.

Sobre as decorréncias da fungdo social da memoria, podemos
destacar aqui as contribui¢des de Halbwachs (2006) que, por sua vez,
enfatiza o papel desta em um contexto coletivo. Sob esta 6tica, o individuo
ao lembrar seu passado, além de uma dimensédo pessoal, dependeria
também da relagdo com seu lugar social, sua familia, e seus grupos de

18 Revista do Globo, n° 473.Conferir em http://www.jornalopcao.com.br/posts/opcao-
cultural/a-ultima-entrevista-de-graciliano-ramos Acesso em 23 de maio de 2017.

19 No que diz respeito as analises de Henri Bergson.
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convivéncia. Enfim, para ele, a memoria individual estaria “amarrada”
a de uma coletividade.

Outro ponto que podemos destacar nas discussdes de Halbwachs
(2006) diz respeito ao pouco, ou quase inexistente carater espontdneo
da memdria. Para ele, as lembrancgas seriam imagens construidas pelos
materiais que estdo a disposi¢ao dos individuos no presente, e assim, ao
lembrarmos, estariamos nao revivendo fielmente nosso passado, mas
estariamos re-fazendo, re-construindo, re-pensando com nossas ideias
do presente as nossas experiéncias do passado (HALBWACHS, 2006).

Para além das dimensoes psicoldgicas, individuais e coletivas da
problematica da memdria, temos também uma relagao entre memoria
e escrita, onde a autobiografia pode também servir de suporte para por
em perspectiva o contexto socio-cultural em que esta inserida, tanto
no momento em que o autor escreve quanto da época a que se refere
suas lembrangas. Por esta razdo e, dado o suporte material do livro,
compreendemos que Infdncia também pode apresentar-se como um
lugar de memoria. Segundo Nora (1993), os lugares de memodria sdo,
antes de tudo, “restos”, sdo marcos que cristalizam uma memdria dotada
de sentido simbélico e que testemunham uma outra era. E o rastro que
orienta a busca dos significados do passado e conduz este ao presente,
através de uma rede de significagdes no momento da escrita. Assim, o
romance autobiografico de Graciliano Ramos pode ser lido como um
lugar de memodria, testemunho individual e coletivo de uma experiéncia
de infancia.

Como dito anteriormente, Infdncia possui um caracter
fragmentario em sua estrutura e, embora o livro apresente capitulos
coesos, em que personagens e acontecimentos sao referenciados em
momentos diferentes, a ordem de apresenta¢do ndo obedece uma
sequéncia cronologica datada, mesmo que se dé de forma evolutiva. A
estrutura da obra apresenta as lembrancas do personagem-narrador, a
partir de uma logica que vai da busca das primeiras impressoes em um
mundo nebuloso a formagao do leitor-escritor.
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A primeira coisa que guardei na memoria foi um vaso
de louga vidrada cheio de pitombas, escondido atras de
uma porta. Ignoro onde o vi, quando o vi e se uma par-
te do caso ndo desaguasse noutro posterior, julga-lo-ia
sonho. Talvez nem me recorde bem do vaso: é possivel
que a imagem, brilhante e esguia, permaneca por eu a
ter comunicado a pessoas que a confirmaram (RA-

MOS, 1955, p. 7)

Nesse processo de rememoragao, Ramos vai tecendo um pacto
com o leitor, pacto este que se da através da apresentacao de espacos,
pessoas e acontecimentos, mas, a0 mesmo tempo, o autor coloca-se
numa posi¢do em que confessa, desde o primeiro paragrafo, a existéncia
de lacunas, descaminhos, fragmentos e pedagos de um passado que nao
podem ser trazidos ao tempo presente da escrita tal qual aconteceram.
Essa “memoria” é também compartilhada e corroborada por outros. Sua
memoria é coletiva, ela ultrapassa o plano individual e estd inserida no
contexto da sociedade a qual Ramos faz parte: “Talvez nem me recorde
bem do vaso: é possivel que a imagem, brilhante e esguia, permaneca por
eu a ter comunicado a pessoas que a confirmaram.” Assim, a0 mesmo
tempo que anuncia as fragilidades do processo de rememoragao, Ramos
convoca o leitor a estabelecer um pacto autobiografico, um pacto de
confianga de que tudo ali que foi colhido (e escolhido) fez parte da sua
infancia.

O episodio do vaso de pitombas evocado por Ramos, nos leva
a refletir sobre o processo de rememorag¢ao. Retomando as teses Sobre
o Conceito de Histéria, de Walter Benjamin, podemos refletir um
pouco acerca dos significados do rememorar. Para Benjamin (1985), a
rememorac¢do nao trata de uma evocagdo vazia de uma lembranca do
passado, mas trata-se de um conceito que tem em seu principio uma
func¢ao relacional com o presente. A partir da analise das ruinas do
passado, ¢ que Ramos, no presente, da sentido aos cacos das lembrangas
fugidias de sua infancia. E o presente que possibilita a compreensio do
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passado e é a rememoragdo que permite um controle consciente sobre
0 presente.

A CASA E A ESCOLA: LUGARES DE MEMORIA

E desse passado fluido e nebuloso que Ramos colhe outros
episddios esporadicos como o espago escolar onde um “velho de barbas
longas dominava uma negra mesa e diversos meninos, em bancos sem
encostos, seguravam folhas de papel e esgoelavam-se:- um b com um
a—b,a:ba; um b com um e - b, e : be” (RAMOS, 1955. p. 8).

Em seguida, na mesma dindmica de fluidez sdo apresentadas as
primeiras lembran¢as da mudanga de Quebrangulo (AL) para Buique
(PE). Inércia, hibernagdes, rasgdes num tecido negro, pontos nebulosos
num universo vazio, compdem a poética das primeiras lembrancas de
Ramos:

Datam desse tempo as minhas mais antigas recorda-
¢oes do ambiente onde me desenvolvi como um peque-
no animal. Até entdo algumas pessoas, ou fragmentos
de pessoas, tinham-se manifestado, mas para bem di-
zer viviam fora do espago. Comegaram pouco a pouco
a localizar-se, o que me transtornou. Apareceram luga-
res imprecisos e entre ele nido havia continuidade. Pon-
tos nebulosos, ilhas esbogando-se no universo vazio

(RAMOS, 1955, p.10)

Segundo Bachelard (2008), a casa, assim como a agua e o fogo nos
permite evocar as luzes fugidias das lembrangas remotas. “Nessa regiao,
a memoria e a imaginag¢do nao se dissociam, pois ambas constituem uma
unido dalembranc¢a com a imagem” (BACHELARD, 2008, p.25). Assim,
da densa névoa inicial o espago doméstico vai tomando forma. Esses
lugares praticados sdo o cendrio privilegiado das primeiras lembrancas, de
aventuras narradas que revelam uma geografia de agdes. Para este autor,
a casa nao se constitui apenas um artefato de nosso uso cotidiano, mas
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ela faz parte do curso da narrativa das nossas vidas e, através das nossas
lembrangas, a pluralidade das moradas vai se interpenetrando de forma
a guardar e relacionar os tesouros de nossas experiéncias passadas. A
casa é nosso primeiro universo, nosso lugar no mundo, ela nos protege
do frio e do calor, das tempestades do céu e das tempestades da vida,
ela é corpo e é alma (BACHELARD, 2008).

As lembrancas de Ramos apresentam trés momentos onde os
espagos domésticos se avultam: primeiro, o espaco da fazenda, em
seguida os espagos da vila em Buique e, por fim, os espagos relativos
a zona da mata em Vicosa. Essas lembrancas ndo se ligam a uma casa
especifica, de forma que utilizo a expressdo “espacos domésticos” como
pluralidade de moradas e, a0 mesmo tempo, como lugares povoados de
praticas sociais, nogdo que ultrapassa a materialidade e apresenta através
da memoria do morar a preservagao da casa e suas rotinas, envolvendo
seus usos e fungdes como habitos, alimentacdo, abastecimento, limpeza,
manutencao e trabalho. Apresenta também elementos nao rotineiros
como festas, doengas, nascimento e morte. E na fazenda que Ramos vai
emergindo das brumas nebulosas dos primeiros anos,

A cabecada valente que dei, solto das garras de José
Baia, firmou o copiar, sustentado por colunas robustas,
de aroeira ou sucupira. Ali perto era a sala, de janelas
sempre fechadas, armas de fogo e instrumentos agrico-
las pelos cantos, arreios suspensos em ganchos, teias de
aranha, a rede segura em armadores de pau, grosseiros
caixdes verdes, depdsitos de cereais, se ndo me enga-
no. No corredor desembocavam camarinhas cheias de
treva e a sala de jantar. A cozinha desapareceu mas o
quintal subsiste, duro e nu, sem flores, sem verdura,
tendo por unico adorno ao fundo, junto a montes de
lixo, um pé de turco, 6timo para a gente se esconder
nas persegui¢des. Desse lado o pé de turco marcava o

limite do mundo (RAMOS, 1955, p. 11)
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E nesse espago primeiro que o narrador-personagem delineia
também a figura dos pais e parentes mais proximos. O pai, “um homem
sério, de testa larga, uma das mais belas testas que ja vi, dentes fortes,
queixo rijo, fala tremenda” e a mae, “uma senhora enfezada, agressiva,
ranzinza, sempre a mexer-se, bossas na cabe¢a mal protegida por um
cabelinho ralo, boca ma, olhos maus que em momentos de célera se
inflamavam com um brilho de loucura” (RAMOS, 1955, p.14). Essas
duas figuras de autoridade desenham também as lembrangas das praticas
educativas dentro de casa e apresentam a Ramos as primeiras li¢oes de
leitura e escrita.

Das casas que habitou na vila quando seu pai saiu com a familia
da fazenda para tornar-se comerciante, descortina-se um novo mundo
para Ramos. Um mundo diferente da fazenda onde o exterior, entre o
acude e o pé de turco chamavam o menino para fora da casa. Na vila, o
ambiente doméstico evoca metaforas prisionais em Ramos:

Viviamos numa prisdo, mal adivinhando o que havia
na rua, enevoada longos meses. Conheciamos o beco:
da janela do armazém, trepando em rolos de arame, vi-
amos, em dias de sol, matutos de saco no ombro, ca-
valos amarrados num poste grosso, transeuntes que se
chegavam cautelosos ao muro, espiavam os arredores e
se afastavam depois de molhar o tijolo vermelho (RA-

MOS, 1955, p. 56)

Espacgos de sociabilidade no interior da casa, como a sala de
jantar, “ponto de reunido e fuxicos’, fazia a ponte entre o interior e o
exterior, entre a cozinha e o alpendre, posto que “a sala de visitas era
inatil” com suas cadeiras pretas desocupadas e duas litografias, uma
de Sao Joao Batista e uma do inferno, ficavam a vigiar as poucas visitas
que ali se achegavam.

No fluxo das memoérias de Ramos, sdo os espagos da casa, do
armazém e da escola que ocupam a maior parte de suas lembrangas.
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Se a casa remetia a uma metafora da prisao, o armazém e a escola nao
seriam diferentes desta.

Nesse tempo, em razao de culpas indecisas, costuma-
vam prender-me algumas horas na loja. Sentenciavam-
-me sem formalidades, mas o castigo implicava falta. E
ali, no siléncio e no isolamento, adivinhando o misté-
rio dos cddigos, fiz compridos exames de consciéncia,
tentei catalogar as agdes prejudiciais e as inofensivas,
desenvolvi a toa meu diminuto senso. (RAMOS, 1955,
p. 93)

Os mecanismos de disciplinamento, no entanto, nao se reduziam
ao confinamento da loja: figuras fantasticas como lobisomens ou modelos
de autoridade como Padre Inécio e José da Luz também eram evocados
para manter a crianga nos principios da “ordem”. Através de Infancia, é
possivel fazer um breve mapeamento das praticas relativas a educagao
dos modos e das primeiras letras em casa e na escola no recorte espago-
temporal do que hoje compreende a Regiao Nordeste no final do século
XIX e inicio do século XX. Contudo, o trago mais marcante do conjunto
dessas praticas certamente eram os castigos fisicos a que, frequentemente,
era submetido:

Naquele tempo a escuridio ia se dissipandol[...]Bem e
mal ainda néo existiam, faltava razdo para que nos afli-
gissem com pancadas e gritos. Contudo as pancadas
e os gritos figuravam na ordem dos acontecimentos,
partiam sempre de seres determinados, como a chuva e
o sol vinham do céu. E o céu era terrivel e os donos da

casa eram fortes. (RAMOS, 1955, p.19)

As brincadeiras infantis, as dificuldades no processo de
aprendizado da leitura, os questionamentos as figuras de autoridade,
tudo parecia motivo para a punigdo. Em uma ocasido, Ramos questionara
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a mae a existéncia do inferno e, nio satisfeito com as respostas desta,
negou sua existéncia:

-Nao hé nada disso.

Minha maée esteve algum tempo analisando-me, de
boca aberta, assombrada. E eu, numa indignagdo por
se haverem dissipado as tachas de breu, os demoénios e
o prestigio de padre Jodo Indcio, repeti:

-Nio hé nio. E conversa.

Minha maée curvou-se, descal¢ou-se e aplicou-me va-
rias chineladas. Ndo me convenci. Conservei-me docil,
tentando acomodar-me as esquisitices alheias. Mas al-
gumas vezes fui sincero, idiotamente. E vieram-me chi-
neladas e outros castigos oportunos. (RAMOS, 1955,
p.76)

Foi com a mae que Ramos teve seus primeiros contatos com o
processo oral da leitura. A histéria de Adélia e d. Rufo, lida lentamente
em voz alta “numa toada inexpressiva’ com pausas e encurtamentos,
além das histdrias de cunho religioso, quebravam o siléncio da sala de
visitas e permitiam as primeiras aproximag¢des com a literatura. Mas foi
na companhia do pai que Ramos foi introduzido no universo das letras.

Demorei a aten¢do nuns cadernos de capa enfeitada
por trés faixas verticais, borrdes, nédoas cobertas de
riscos semelhantes aos dos jornais e livros. Tive a ideia
infeliz de abrir um desses folhetos [...] Al meu pai me
perguntou se eu ndo desejava inteirar-me daquelas ma-
ravilhas [...] Foi assim que se exprimiu o Tentador, hu-
manizado, naquela manha funesta [...] E a aprendiza-
gem comegou ali mesmo... (RAMOS, 1955, p. 99-100)

Na companhia do pai a tentativa de aprender as letras nao foi
frutifera. A figura paterna, impaciente e temperamental ocasionou-lhe
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momentos de tortura e mais castigos fisicos mediante sua dificuldade
de aprendizagem.

A tarde pegava um covado, levava-me para a sala de
visitas — e a licdo era tempestuosa. Se ndo visse o co-
vado, eu ainda poderia dizer qualquer coisa. Vendo-o,
calava-me. Um pedago de madeira, negro, pesado, da
largura de quatro dedos. (RAMOS, 1955, p. 101)

O episddio indica que a pratica de iniciar o processo de instrugao
dentro do ambiente doméstico ainda persistia em finais do século XIX
e inicio do século XX. Durante este periodo ainda havia no Brasil uma
variedade nas formas de ensino, fosse através do método empregado ou
mesmo na diversidade de espagos utilizados para a iniciacdo da instrucgao
escolar. De todo modo, “era pratica comum o ensino doméstico realizado
pelos pais, pelo padre local ou alguma outra pessoa que dominasse,
ainda que de forma rudimentar, a leitura e a escrita” (SILVA, 2004,
p- 90). Ainda sobre a perspectiva de uma historia da alfabetizacéo, a
escritura memorialistica de Ramos leva-nos a crer que se recorria ainda
ao antigo método de soletragao de letras e silabas como método de ensino
da leitura. O velho bé-a-ba dificultava o processo de decodificagdo e
interpretacao, fazendo com que a aprendizagem se configurasse em
momentos de tédio e suplicio.

Enfim consegui familiarizar-me com as letras quase
todas. Af me exibiram outras vinte e cinco, diferentes
das primeiras e com os mesmos nomes delas. Atordo-
amento, preguica, desespero, vontade de acabar-me.
Veio o terceiro alfabeto, veio o quarto, e a confusio se
estabeleceu, um horror de quiproqués. Se me habituas-
sem as maiusculas, deixando as minusculas para mais
tarde, talvez ndo me embrutecesse. Jogaram-me simul-
taneamente maldades grandes e pequenas, impressas e

manuscritas. (RAMOS, 1955, p. 102.)
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E assim, ao lado do pai, foram apresentadas as primeiras letras
ao menino Graciliano. Longe das descobertas, dos prazeres da leitura, os
processos de media¢ao via autoritarismo nao raramente terminavam em
castigos fisicos que ia marcando o corpo da crianga. Frente as dificuldades
em aprender o alfabeto (e especialmente as letras “d” e “t”) o pai, e
posteriormente outros mediadores como a mae, Mocinha e os futuros
professores, recorriam a punigao.

Sozinho ndo me em embaragava, mas na presenga do
meu pai emudecia [...] Uma vez por dia o grito severo
me chamava a ligdo. Levantava-me, com um baque por
dentro, dirigia-me a sala, gelado. E emburrava: a lingua
fugia dos dentes, engrolava ruidos confusos|...] Impos-
sivel contenté-lo. E o covado me batia nas maos. (RA-
MOS, 1955, p. 102)

As pobres méos inchavam, as palmas vermelhas, arro-
xeadas, os dedos grossos mal se movendo. Latejavam,
como se funcionasse reldgios dentro delas. Era preciso
ergué-las. Finda a tortura, sentava-me num banco da
sala de jantar, estirava os bragos em cima da mesa, pro-
curando esquecer as palpitacdes dolorosas. (RAMOS,

1955, p. 103)

Certo de sua incapacidade de ensinar a Ramos, o pai delega a irma
natural Mocinha a missdo de finalizar o processo. Com Mocinha, as horas
de tortura diminuem e finalmente Ramos pode desfrutar de momentos de
liberdade antes de ser anunciada a sua ida a escola: “conseguia gaguejar
silabas, reuni-las em palavra e, gemendo, engolindo sinais, articular um
periodo vazio” (RAMOS, 1955, p. 106).

A escola evoca em Ramos mais uma metafora prisional.
Convencido de que fora injusticado, o menino nao compreende as
razdes para tamanho “castigo”.

A noticia veio de supetdo: ia meter-me na escola. Ja me
haviam falado nisso, em horas de zanga, mas nunca
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me convencera de que realizassem a ameaca. A escola,
segundo informagdes dignas de crédito, era um lugar
para onde se enviava as criancas rebeldes, [...] A esco-
la era horrivel - e eu ndo podia nega-la, como negara
o inferno. Considerei a resolu¢io dos meus pais uma
injustica. Procurei na consciéncia, desesperado, ato
que determinasse a priséo, exilio entre paredes escuras.
Certamente haveria uma tdbua para desconjuntar-me
os dedos, um homem furioso a bradar-me nogdes es-

quivas. (RAMOS, 1955, p. 108-109)

Apesar da expectativa pessimista, a experiéncia com a primeira
escola nao fora tao terrivel. D. Maria, a professora, era segundo Ramos
uma criatura mansa que nunca havia recorrido a palmatéria, embora esta
estivesse presente no ambiente escolar. A voz branda, as corregoes sutis,
o olhar vigilante sobre os pequenos corpos (ouvidos, unhas, cabega), o
exame das roupas, apresentavam ao narrador personagem uma relagao
de afeto com esta figura de autoridade, diferente das anteriores. Foi desta
relacdo que Ramos avangou nas primeiras letras e conseguiu iniciar o
segundo volume da cartilha.

Nao demorara muito nesse ambiente pacifico. Através de suas
lembrangas, outros espagos escolares sao apresentados e compartilhados
com o leitor. Foi em Vicosa que a relagdo de afeto antes cultivada com a
sertaneja D. Maria se desfez, dando lugar aos suplicios na escola publica
de Maria do O, “uma das criaturas mais vigorosas que j4 vi”. O vigor de
Maria se manifestava no uso da palmatdria, nos berros, nas sacudidas e
puxdes de orelha distribuidos entre dezenas de criangas que se espalhavam
por todos os cantos.

O grande nimero de alunos no ambiente escolar descrito por
Ramos, contrariava as normativas do Decreto n° 240 de 29 de outubro
de 1901, que no paragrafo terceiro do artigo 16 propunha: “$ 3° quando
cada grao tiver mais de quarenta alunos frequentes pode ter mais um
professor, contanto que nao tenha cada um mais de trinta alunos.” (SILVA,
2004). A distancia ndo se resumia apenas as normativas sobre o nimero



82 ¢ ENTRE DISCURSOS E PRATICAS EM MEMORIA, HISTORIA E EDUCACAO

de alunos e ambiente escolar (a escola publica ainda funcionava na
memorialistica de Ramos nas casas dos professores), as praticas descritas
por Ramos permaneciam rudimentares, com métodos individuais através
de decodificacio de letras, nimeros e sinais, licoes de catecismo, licoes
de moral e ainda o frequente recurso a palmatdria.

Através da escrita de Infdncia, é possivel também circular pelos
ambientes escolares descritos pelo autor.

Na minha escola de ponta de rua, alguns desgracadi-
nhos cochilavam em bancos estreitos e sem encosto,
que as vezes se raspavam e lavavam. Nesses dias nds
nos sentavamos na madeira molhada. A professora ti-
nha mae e filha. A mie, caduca, fazia renda, batendo os
bilros, com a almofada entre as pernas. A filha, mulata
sarara enjoada e enxerida nos ensinava as li¢des, mas
ensinava de tal forma que percebemos nela tanta igno-
rancia quanto em nés. (RAMOS, 1955, p. 189)

[...]

O lugar de estudo era isso. Os alunos se imobilizavam
nos bancos: cinco horas de suplicio, uma crucificagéo.
Certo dia vi moscas na cara de um, roendo o canto do
olho, entrando no olho. E o olho sem se mexer, como
se 0 menino estivesse morto. Nao ha prisdo pior que
uma escola primaria do interior. (RAMOS, 1955, p.

190)

Pouca formagéo dos professores, ambientes improvisados, descaso
com os alunos, castigos fisicos, auséncia de planejamento e metodologias
que pudessem arrancar as criangas da inércia, sdo as marcas que traduzem
as praticas educacionais descritas por Ramos em seu livro de memorias.
Até os nove anos, confessa o autor, era analfabeto, lendo precariamente,
“indiferente a pontuagao, saltando linhas e repisando linhas” (RAMOS,
1955, p. 190). A escola era corretiva e prisional na disciplina dos corpos
e nada levava a crer que houvesse saida para o garoto.
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Até que um dia o pai chamou-lhe e mandou buscar um livro. Pediu
que principiasse a leitura e entre gaguejos e gemedeiras foi adiantando
a leitura até ser interrompido pelo pai que lhe perguntara se estava
compreendendo o que lia. “Explicou-me que se tratava de uma histéria,
um romance, exigiu atencao e resumiu a parte ja lida” (RAMOS, 1955,
p. 191). A partir de entdo inicia-se em Infdncia um novo processo de
formagdo do menino, a formacédo do leitor e futuro escritor. “E uma
luzinha quase imperceptivel surgia longe, apagava-se, ressurgia, vacilante
nas trevas do meu espirito” (RAMOS, 1955, p. 191). Aqui temos mais
um lugar de memdria descrito por Ramos, a formagao do leitor entre o
final do século XIX e XX no Brasil. Segundo Nora:

Mesmo um lugar de aparéncia puramente material,
como um depdsito de arquivos, s6 ¢é lugar de memo-
ria se a imaginagdo o investe de aura simbolica. Mes-
mo um lugar puramente funcional, como um manual
de aula, um testamento, uma associagdo de antigos
combatentes, s6 entra na categoria se for objeto de um
ritual. Mesmo um minuto de siléncio, que parece o
extremo de uma significa¢do simbdlica, é, a0 mesmo
tempo, um corte material de uma unidade temporal
e serve, periodicamente, a um lembrete concentrado
de lembrar. Os trés aspectos coexistem sempre [...]. E
material por seu conteido demografico; funcional por
hipétese, pois garante ao mesmo tempo a cristalizagdo
da lembranga e sua transmissdo; mas simbolica por
defini¢do visto que caracteriza por um acontecimento
ou uma experiéncia vivida por pequeno nimero uma
maioria que deles ndo participou. (NORA, 1993, p. 21-
22) [Grifos meus]

A salvacio de Ramos se d4 através do romance, da literatura. E
pela mediagdo do pai que a chama da compreenséo se instala e outros
personagens se avultam na narrativa, a exemplo da prima Emilia, sua
confidente da nova descoberta. E Emilia quem o direciona a leitura
silenciosa e individual.
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Confessei, pois a Emilia meu desgosto e propus-lhe que
me dirigisse a leitura [...] Emilia respondeu como uma
pergunta que me espantou. Por que ndo me arriscava a
tentar a leitura sozinho? [...] E tomei coragem, fui es-
conder-me no quintal como os lobos, 0 homem, a mu-
lher, os pequenos, a tempestade na floresta, a cabana do
lenhador. (RAMOS, 1955, p. 192-193)

E assim, esquecendo a rigidez dos manuais escolares do Barao de
Macatbas, e adentrando no mundo dos romances, Ramos vai desenhando
seu lugar de leitor, ndo apenas decifrando os sinais, mas buscando a
compreensdo do que lia, envolvendo-se nas aventuras de gigantes, bruxas,
criangas indefesas que, como ele, em meio ao abandono e adversidades,
conseguiam superar os obstaculos da vida. Derrota das trevas, vitdria
das luzes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos seis capitulos de Infancia, Ramos narra sua caminhada
como leitor principiante. O impulso dado pelo seu pai e pela prima Emilia
toma folego com a ajuda do tabelido Jeronimo Barreto que decide abrir-
lhe as portas de sua biblioteca e ali Ramos descobre o prazer da leitura,
através de romances que aos poucos o foram afastando do medo e da
inércia que o ambiente escolar lhe causava. Enfim nascia um escritor.

A existéncia comum se distanciava e deformava, co-
nhecidos e transeuntes ganhavam caracteres das perso-
nagens de folhetim. [...] Em poucos meses li a biblio-
teca de Jeronimo Barreto. Mudei habitos e linguagem.
Minha made notou modificagdes com impaciéncia. E
Jovino Xavier também se impacientou, porque as ve-
zes eu revelava progresso consideravel, outras vezes
manifestava ignorancia de selvagem. Os caixeiros do
estabelecimento deixaram de afligir-me e, pelos mo-
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dos, entraram a considerar-me um individuo esquisito.
(RAMOS, 1955, p. 216)

Entendendo que o documento ou 0 monumento para constituir-
se em “Lugar de Memoria” deve possuir uma “vontade de memoria’,
ou seja, deve ter em si uma intengdo memorialista que garanta a sua
identidade, Infancia, apesar de tratar-se de um romance autobiografico,
possui caracteristicas que o situam dentro do horizonte conceitual de
Nora. Através do pacto autobiografico estabelecido entre narrador e leitor
é possivel, através da leitura da memorialistica de Ramos, estabelecer
alguns parametros de analise e questionamentos acerca do contexto
histoérico das préticas educativas existentes entre o final do século XIX
e inicio do século XX, na atual Regiao Nordeste, mais especificamente
entre os estados de Pernambuco e Alagoas.

Pelas méaos de Graciliano Ramos, podemos por em perspectiva
as relacdes da crianca com a leitura e os processos de ensino a época, a
participacao de mediadores como a familia e a escola nesse contexto, as
praticas educativas em questao, no ambiente escolar e em casa. Sendo
os lugares de memdria tudo aquilo que resta e se perpetua no tempo,
a escritura memorialista se configura como uma fonte proficua para o
historiador da educacéo, e ali entre lembrangas, oscilagdes e vazios, os
momentos de historia sdo arrancados da memoria e lhes restituem a vida.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Ao nos remetermos as historias e as memorias de um determinado
tempo, pensamos em compreendé-las como de fato aconteceram, ou
como suas representagdes permitem que sejam compreendidas. No
entanto, ao longo da construgdo do conhecimento desse tempo passado,
percebemos alguns conflitos e dificuldades no lembrar e no narrar,
alguns siléncios sobre certos acontecimentos, principalmente, quando
pesquisamos momentos histdricos vivenciados em periodos de recessao®.
Silva Filho (2008) parafraseia Benjamin, afirmando que:

20 Nesse texto, nos referimos ao periodo ditatorial como tempo de recessdo, por percebermos
os retrocessos dos movimentos sociais, da conscientizagio, dos direitos de cidadania
impostos a sociedade brasileira, ocasionando maior desigualdade e exclusio social.
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[...] articular o passado nio significa conhecé-lo como
de fato foi. Significa apropriar-se de uma reminiscén-
cia, tal como ela relampeja no momento de um perigo.
Sim, esta memoria é perigosa, pois, logo de saida, ela
denuncia que o presente se assenta sobre uma monta-
nha de cadaveres e ruinas. Ela também ¢é perigosa por-
que expde aquele que recorda a um novo sofrimento.
E, por fim, ela é perigosa, pois, reacende uma batalha
hermenéutica sobre a significagdo do passado (SILVA
FILHO, 2008, p.160).

Entre esses perigos iminentes, lembramos do receio, que muitos
brasileiros tinham, nos anos ditatoriais,1964-1985, de serem associados a
subversao, nao por subverterem a ordem, mas pelas consequéncias que esta
subversao traria para suas vidas. Muitos resistiram e, com isso, chegamos
aos anos de redemocratiza¢ido. No entanto, até a redemocratizagio,
direitos foram negados e violados, pois estava inclusa, no processo
autoritario, a desumanizagao, que se realizava sob a forma de violagdes
tisicas e/ ou psicoldgicas, por meio de repressoes, torturas, exilios, mortes
e desaparecimentos.

Os grupos de resisténcia surgiram muito antes da ditadura civil-
militar, podemos nos perguntar: por qué? Em busca desta resposta,
precisamos lembrar que inumeras politicas brasileiras destinavam
olhares a modernizagao do pais, mas deixavam a mercé problemas
sociais emergentes, a exemplo da habitacao, satide, saneamento basico,
alimentacao, educa¢ao, entre outros. Quando olhamos para a zona rural
do pais, nos anos que antecederam e perpassaram a ditadura civil-militar,
o agravante é maior, pois, observamos resquicios dessas politicas ou até
mesmo resquicio algum, o que aumenta a inquietagdo de alguns grupos
pelos rumos que eram tomados no pais. Diante disso, havia articulagdes
de movimentos sindicais, eclesiasticos e populares para que ocorresse a
melhoria das dreas que mais necessitavam de apoio e desenvolvimento
basico.
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Por um tempo, os governantes, que antecederam o periodo
ditatorial, apoiaram alguns destes grupos, visando parcerias que
custariam pouco economicamente ao governo e de certa forma
aumentaria a popularidade de alguns politicos nas areas mais afastadas do
campesinato nordestino, por exemplo. No entanto, quando perceberam
as reivindicagdes que deles surgiram, o apoio foi esfacelando-se e com a
instauragdo do golpe civil-militar, os movimentos populares perderam
forcas, muitos foram extintos, pois, logo foram associados a subversao
e ao comunismo. Em seu trabalho, os grupos mostravam aos mais
excluidos que a falta de incentivo governamental causara a precarizagao
social e que a culpabilidade nao advinha do ambito popular e sim, da
precarizagao das politicas ptblicas. Muitos politicos e elites conservadoras
chegavam a dizer que a precarizagio era culpa dos mais humildes pela
falta de escolaridade, sendo disseminado tal discurso por um longo
periodo de tempo.

Vale ressaltar, que a falta de escolaridade era reflexo da ineficiéncia
das politicas publicas e ndo da parcela de brasileiros a quem fora negado
o direito a escola em suas comunidades, um planejamento pedagodgico
especiﬁco, entre outros.

Os movimentos populares buscaram desmistificar tais discursos
discriminatérios e por fim, mostrar a todos os brasileiros a importancia
dos mais humildes para a consolida¢ido da economia, pois, de onde vem
o feijao que abastece os grandes mercados e alimenta os brasileiros? Do
trabalho do agricultor. Grande parte dos trabalhos desenvolvidos no
pais necessitam da mao de obra dos trabalhadores rural e urbano mais
humildes, que trabalham e pouco recebem, além de terem seus direitos
violados. Alguns grupos que antes da ditadura civil-militar conseguiam
desenvolver um trabalho voltado para a valoriza¢do da cultura popular
e para a melhoria da qualidade de vida, principalmente por meio da
educacdo e conscientizagdo, foram perseguidos e extintos. A minoria
que conseguiu permanecer ativa, a exemplo do Movimento de Educagéo
de Base - MEB, precisou se reorganizar e passou a ter seus acervos e
didatica vigiados pelos militares.
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Vemos a necessidade de rememorar as vivéncias dos movimentos
educacionais populares dos anos 1960 para compreendermos as historias
e as memorias de uma época marcada por politicas de apagamento de
memorias. Pois, ainda nos remetendo ao “perigo” apresentado por Silva
Filho (2008), percebemos que arquivos e documentos permaneceram
no esquecimento, contribuindo para o apagamento de importantes
memorias desse periodo. Por outro lado, alguns populares, para nao
serem associados ao comunismo, e assim continuarem desenvolvendo
suas acoes sem a interferéncia dos militares, acabaram se desfazendo
ou deixando de documentar algumas situagdes pertinentes a reescrita
da histdria.

Nesse sentido, constata-se a importancia de fazermos releituras
das conquistas educacionais de tais movimentos, para que nao fiquem
no esquecimento as memorias de luta pela consolida¢ao da Histdria do
povo brasileiro. Os percal¢os vivenciados ao longo das pesquisas também
contribuem para a reescrita da histéria e demonstram as incertezas de
um tempo e os discursos ora silenciados, quando colocados em analise,
concorrem na compreensao da historia e das memorias, principalmente
em periodo de recessao.

Percebendo a importancia dessas memorias para a consolidagao
da Historia da Educacéo brasileira e visando compreender os discursos
sociais de uma época a partir de alguns obstaculos da pesquisa, realizamos
um trabalho dissertativo® sobre o Movimento de Educagdo de Base —
MEB - no mestrado em Educagao, UFPB. Nesse sentido, o propdsito
desse artigo é discutir as memorias e a histéria do MEB em seu empenho
pela consolida¢ao de uma educagao com viés conscientizador durante
o regime civil-militar.

21 A dissertagdo apresentada no texto é “Movimento de Educagdo de Base- MEB- no estado
da Paraiba: vestigios de uma experiéncia educacional (1966-1971)” produzida junto ao
programa de pos graduacdo em Educagdao-PPGE/UFPB.
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TECENDO A HISTORIA DO MOVIMENTO DE
EDUCACAO DE BASE - MEB - E SUAS RAIZES NO
ESTADO PARAIBANO

Ao iniciarmos as pesquisas sobre o MEB* no estado da Paraiba,
realizamos um levantamento teérico e documental que nos dava pistas
de sua atuagdo em varias cidades paraibanas, mas ao longo da pesquisa
nos deparamos com inimeras dificuldades em relagao as fontes, tendo
em vista o silenciamento em torno da questao. Assim, fomos em busca
de outros indicios que nos mostravam a atua¢do do Movimento de
Educagdo de Base no estado, nos anos 1970, atuagdo esta em parceria
com a Agdo Pastoral Arquidiocesana (APA) em diversas areas de atuagdo,
inclusive a educacional.

Na Paraiba, o alto indice de analfabetismo em meados dos anos
1960 era alarmante, chegando a atingir, em algumas cidades, mais de
90% de déficit escolar, a exemplo de Aragagi cujo indice atingia 92,53%
(SCOCUGLIA, 2009). Segundo Scoguglia (2009), em 1961, 57,89% da
populagdo paraibana estava fora da escola.

O déficit da educacgdo paraibana também incluia suas
instalacdes e seus equipamentos. Em 1961, faltavam
3.790 salas de aula (1.391 existentes) e mais de 120.000

22 O Movimento de Educagdo de Base - MEB - foi criado por meio do decreto 50.370/1961,
possuindo raizes catdlicas e governamentalistas, investindo na Educacdo de Jovens e
Adultos com a contribuigdo de leigos. A participagdo dos leigos permitiu a insercio de
novas ideologias junto a0 movimento, com vistas a conscientizagao e a transformagao social
dos envolvidos. Esta conscientizagdo desencadeou a insatisfagao de elites conservadoras e
a partir do golpe civil-militar de 1964, os religiosos mais conservadores reorientaram o
movimento trazendo novos direcionamentos para a nao subversio da ordem estabelecida.
Percebemos que ao longo dos anos, o movimento foi utilizando taticas para continuar
seu trabalho social. O MEB, desde a sua criagdo, atuava por meio de aulas radiofonicas
nas regioes do Norte, Nordeste e Centro-oeste, no entanto, alguns relatérios apontam que
em determinado momento utilizou-se da alfabetiza¢ao direta, sem radio, para contribuir
com os trabalhos que jd vinham sendo desenvolvidos nas comunidades ou para as
dreas em que a frequéncia radiofonica ndo chegava. Além dessa atuagdo, o movimento
dedicou-se ao trabalho de formacéo e de aperfeicoamento de grupos que atuavam com o
desenvolvimento humano, principalmente, educativo.
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carteiras escolares. [...] Entre os principais problemas
educacionais paraibanos, na passagem de 1950 para
os 1960, encontrava-se a formacdo e o treinamento de
professores, tanto dos diplomados como da maioria
leiga. [...] No final da década de sessenta, em termos
de infraestrutura fisica, o ensino primdrio na Paraiba
dispunha de, aproximadamente, 6.000 ¢ prédios’ esco-
lares e 9.000 ‘salas’ de aula. Praticamente 80% dos pré-
dios escolares eram salas improvisadas para aulas ou,
em grande parte, escolas ‘isoladas’ com apenas uma
sala. Na zona rural (sitios, povoados, vilas, fazendas)
estavam 59% das salas de aula, mas as escolas urbanas
eram maiores em termos de nimero de salas de aulas.
Em rela¢do a dependéncia administrativa, 69, 9% dos
prédios eram municipais ou mantidos pelas prefeitu-
ras (a maijoria na zona rural) e s6 24,2% pertenciam
ao Estado (quase todos urbanos). A rede federal era
pouco significativa e a particular possufa 5,5% dos pré-
dios situados na zona urbana. Como a grande maioria
dos prédios escolares rurais compunha-se de uma s6
sala, ao contrario dos urbanos, tornava-se impossivel
a implantagdo do ‘ensino fundamental’ [ensino pri-
mario]previsto na LDBEN (de 1961). [...]JConsideran-
do-se que existiam 520.900 criangas escolarizaveis na
faixa etdria de 7 e 14 anos, o déficit escolar, em 1970,
era de 37,5%. Mas, comparando-se com o percentual
de 57,89% registrado em 1961, observa-se um avango
consideravel. (SCOCUGLIA, 2009, p.87-91).

Vemos que o cenario educacional paraibano desse periodo nao
destoava significativamente do que estava acontecendo nos demais
estados brasileiros em relagdo as politicas publicas, tendo em vista ser
um cenario de desigualdades sociais que estavam sendo vivenciadas
nacionalmente. Segundo nossas leituras e analise dos documentos, a
educacao necessitava de melhorias em quase todos os ambitos, além da
problematica docente evidenciada pela falta de profissionais para atuarem.
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Segundo o texto A educagdo de base pelo radio (1961), o Brasil
nao tinha condi¢des de formar 600.000 professores, a fim de que fossem
atendidos todos os cidaddos urbanos e rurais. Se fosse, entao, possivel que
um professor atendesse, aproximadamente, mil alunos ao mesmo tempo,
essa seria a alternativa mais viavel, ja que o radio era um instrumento
economico e que poderia atingir varios ouvintes. Assim, a igreja catélica
que ja vinha desenvolvendo um trabalho educativo via radio, em Sergipe
e Natal, optou por uma parceria com o governo para ampliar a educagdo
para os varios estados e assim educar muitos brasileiros.

Dado o sucesso das experiéncias de Natal e Sergipe, a CNBB
aspirou a um projeto nacional. Para que, contudo, esse projeto fosse mais
abrangente, era necessario firmar parcerias com 6rgaos que possibilitassem
a ampliagdo do Movimento. Assim, por meio do decreto 50.370%, de
1961, os bispos da CNBB e o Governo Federal, cujo presidente era Janio
Quadros, desenvolveram agdes conjuntas para atender as populagdes
do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais.

Baseando-se nos preceitos da educagao de base, alguns leigos que
participavam do MEB buscaram desprender-se das amarras conservadoras.
Wanderley (1984) e Kadt (2007) revelam a participagdo de membros
da JUC e AP entre os leigos que participaram do Movimento, embora
destaquem que eles s0 se filiaram depois que houve o redirecionamento
dos objetivos do MEB - conscientizagao, politizacao e alfabetizagao -,

23 Este decreto firmou a parceria entre a CNBB e o Governo Federal, distribuindo
responsabilidades para ambos os 6rgaos. A Igreja receberia 400 milhdes de cruzeiros,
segundo Kadt (2007), e, em contrapartida, ampliaria suas escolas radiofénicas, instalando
15 mil unidades no primeiro ano e expandindo, em seguida, gradativamente, a sua atuagao.
Os documentos demonstram que a ampliagao se deu até 1963, mas, a partir do golpe civil-
militar, o investimento diminuiu, enquanto as acusagoes de subversio aumentaram e
redundaram na diminuigio das escolas. O governo diminuiu o investimento, e os alunos
ja nio se envolviam tanto, em razdo da mudanga de horério das aulas e do veto do governo
decorrente da subversdo dentro do Movimento. Devemos destacar também que, por meio
do decreto de 1961, o MEB recebeu a contribuigdo de muitos 6rgaos governamentais,
federais, estaduais e municipais, que almejavam ajudar o planejamento e organizagdo
das atividades. Assim, mantinham-se convénios com varios ministérios e também com a
companbhia de aviagdo, que fornecia passagens gratuitas, para que os membros pudessem
se deslocar e supervisionar as equipes (KOLLING, s/d).
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visto que perceberam que esse novo olhar, mesmo que direcionado por
ideologias cristas, possibilitavam mudang¢as metodolégicas:

Em termos concretos, o MEB corria o risco de ser mais
uma campanha de alfabetizagdo- o que justificaria por
si s6 o apoio do Estado; e um novo meio de cateque-
se- 0 que satisfaria a maioria dos bispos e do clero. Al-
gumas aulas de satide e associativismo, a divulgagéo de
alguns procedimentos técnicos relativos a agricultura
e algumas iniciativas junto as comunidades completa-
riam um programa de massa (FAVERO, 2006, p. 62).

Os leigos que foram se juntando ao MEB possibilitaram a mudanga
educacional, de um movimento catequético para um movimento de
politizagdo. Assim, a autonomia dada pela igreja aos leigos, no que se
refere & organizagdo de algumas aulas, foi fundamental para ultrapassar
a ideia de alguns bispos conservadores, possibilitando ao Movimento
desenvolver agdes que visassem a conscientizagdo e a politizagdo por
meio de processos alfabetizadores. A educagao de base* buscava atingir
as dimensoes totais do ser humano, pois a “conscientizagio é intrinseca
a propria educacao” (WANDERLEY, 1984, p. 110).

Os movimentos educacionais que eram desenvolvidos em
meados dos anos 1960 também influenciaram esse redirecionamento,

24 Wanderley (apud BRANDAO, 1984) chama a atengdo para as diversas experiéncias
populares de educacdo que foram desenvolvidas na América Latina - entre elas, as
campanhas de alfabetizagdo. Algumas anelavam pela educagio das massas, mas, muitas
vezes, ndo alcancaram bons resultados, pois ndo recebiam os incentivos necessarios e
ndo alcangavam as populacdes da zona rural. Os cursos complementares de emergéncia,
voltados para as classes menos favorecidas produziam, de certa maneira, uma escola para
as elites e outra para os pobres; os cursos profissionalizantes, frequentemente, engessavam
os filhos dos pobres no mercado de trabalho, a semelhanga das leis orgénicas da era Vargas;
a educa¢do fundamental falhou ao tentar promover reflexdes sobre a realidade, ja que
apresentava acriticamente situagdes cotidianas; a educagdo popular, porém, pautada na
educacdo de base e nas experiéncias freireanas que tinham sido produzidas para e com as
comunidades, buscava alcangar a conscientizagdo dentro do cotidiano. O MEB e o sistema
freireano se apresentaram, entdo, como um dos mais importantes movimentos educativos
do periodo.
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ja que muitos adultos passavam a reconhecer a importancia das aulas
para sua vida, conquanto muitas aulas nao os instigassem. Além disso,
em varias regides do pais, ainda ndo havia escolas institucionalizadas,
principalmente nas areas rurais.

O radio era um excelente meio de comunicagio e propagagdo
do conhecimento, mas precisava instigar seus ouvintes a se deslocarem?
de suas casas as casas dos monitores, aos barracdes, aos galpdes ou, até
mesmo, as casas paroquiais. A Igreja também necessitava adequar-se ao
contexto em que estava inserida e, provavelmente, por essa e outras razdes,
conferiu aos leigos autonomia para desenvolverem a conscientizagao
dos mais humildes.

Diferentemente de outras experiéncias de alfabetizacao, que
possuiam um ber¢o governamental e cristao, o MEB se destacou por
buscar compreender a realidade daqueles que se envolveram no processo
educativo. Ainda que se encontrassem realidades diferentes, visava-
se planejar as aulas de maneira a contemplar todas elas® in loco. Os
monitores” deviam instigar reflexdes, principalmente na sua comunidade,
pois, para o MEB, “melhor planeja quem melhor conhece [...] portanto, o
trabalho deve ser planejado e executado de acordo com as necessidades
e aspiragdes do povo”. (MEB, apud WANDERLEY, 1984, p. 118).

Influenciados pelos debates realizados pelo Movimento, muitos
jovens e adultos se organizaram em sindicatos, lutaram por melhorias e

25 O radio transistorizado que transmitia as aulas ficava nos ambientes expostos, haja vista a
necessidade de uma reflexdo em grupo que fosse orientada pelos supervisores, professores
e monitores do MEB.

26 Era realizado um estudo da drea em que a escola radiofoénica seria implementada.
Informagdes eram coletadas em agéncias publicas, entidades privadas, IBGE, conversas
com pessoas da comunidade e circulos de discussio com os monitores durantes os
encontros.

27 Os monitores eram pessoas da propria comunidade. Requeria-se deles apenas que
soubessem ler e escrever. Caso ndo o soubessem, receberiam aulas da equipe nacional,
a fim de que fossem alfabetizados e, assim, pudessem desenvolver seu trabalho dentro
das comunidades. Os monitores eram voluntdrios e deviam estar dispostos a contribuir
com o desenvolvimento pessoal e social de sua comunidade. As equipes de coordenadores
acreditavam que, para agir e ter espirito de lideranga sobre um grupo, era necessario
conhecé-lo bem, para que fosse possivel desenvolver agdes que gerassem transformagao.
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pelo fim da exploragdo e desempenharam papéis primordiais em uma
sociedade que, malgrado imperialista, tinha sua estrutura abalada pelas
reivindicagdes do povo. Por isso, quando refletimos sobre a histdria
desse e de outros movimentos, em localidades distintas, contemplamos
memodrias e historias diferentes — algumas, com mais intervengao, outras,
com menos.

Favero (2006) apresenta um fato muito interessante acerca
das aulas: os monitores eram voluntarios da comunidade, escolhidos,
geralmente, pelos parocos, mas, com o passar dos anos, eles se
tornavam lideres comunitdrios, e, assim como os educandos, o seu
nivel de conscientiza¢ao se ampliou, de modo que passaram a reivindicar
melhorias e a expor suas inquietagdes por meio de cartas que revelavam
suas angustias quanto ao porqué de nao terem recebido saldrios, se,
periodicamente, eram repassadas verbas para o projeto. No projeto
orientado pelo MEB na Paraiba, vimos que os monitores ja recebiam
um pagamento, provavelmente, reflexo dessas reivindicagoes.

As classes favorecidas, representadas pelas elites econdmicas
e algumas elites intelectuais, segmentos da igreja catdlica, grandes
proprietarios de terras, entre outros, estavam insatisfeitas com a crise
econdmica que se alastrava pelo Brasil. E estas insatisfacoes aumentaram
em decorréncia das reivindicagdes de grande parcela da sociedade por
reforma agraria, politica, educacional, econdmica e social. Os grupos
mais favorecidos percebiam as campanhas populares de alfabetizagdo
como uma ameaga ao seu status quo, sendo vistas como uma subversao
a ordem estabelecida a medida que incentivavam a organizagéao e
reivindicagdes sociais. O governo, por sua vez, buscava desenvolver
politicas que minimizassem as reivindicagdes de ambas as partes, embora
pouco tenha sido concretizado.

Os miilitares, percebendo a fragilidade nacional®, apresentaram-
se como salvadores da Patria e, junto com os grupos conservadores,

28 Essa fragilidade se configurava pelos conflitos ideoldgicos que se passavam no periodo,
alguns lutavam pela mudangca social, mas eram acusadas de comunistas. O comunismo
era visto pela Igrejae conservadores como anticristdo, parte da sociedade era cristd, e, nao
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aplicaram um golpe de Estado. Tais grupos, abalados com a possibilidade
de perderem sua hegemonia, apoiaram os tempos mais desumanos que
o Brasil ja vivenciou. Assim, reprimiram grupos sindicais, trabalhadores
urbanos e rurais, educandos e religiosos que sustentavam, supostamente,
qualquer ideologia contraria a que fora estabelecida.

O MEB, que vinha desenvolvendo um trabalho voltado para a
conscientiza¢ao e politiza¢ao, também passava pelo crivo dos militares.
Sedes foram invadidas; materiais, confiscados ou destruidos, como o
livro de leitura Viver é lutar; escolas e sistemas, fechados®, como os
sistemas de Pernambuco, Alagoas, Mato Grosso, Goias, Bahia e Minas
Gerais; muitos membros do Movimento foram presos e convocados a
prestar depoimento. Em algumas localidades os bispos tinham receio de
aceitar o Movimento para sua arquidiocese, provavelmente, por achar
que era subversivo.

Preocupados com a ameaga comunista dentro do Movimento
criado pela Igreja Catdlica, bispos brasileiros procederam a reorganizagao
da sua proposta didatica e pedagdgica, para que, assim, mantivessem os
sistemas radiofonicos. Poucos eram os bispos que defendiam as atividades
desenvolvidas pelo MEB. Uns, até mesmo, renegaram o Movimento,
enquanto outros apenas declaravam que “falhas humanas sao inevitaveis
em qualquer organiza¢do” (KADT, 2007, p. 219).

queria ser associada a tal movimento. Os mais conservadores - grandes proprietarios de
terra, empresarios, etc.-, também nao queriam ter suas economias e posses fragilizadas com
as constantes reivindicagdes e greves, entdo, boa parte apoiou o golpe. A igreja também
ndo queria o pais envolvido com o comunismo, por isso, boa parte apoiou o golpe. Em
contrapartida, alguns educandos, camponeses e proletdrios envolviam-se em constantes
manifestagdes em busca de melhorias sociais, contrariando o que as elites econdmicas
e conservadores queriam. O presidente Jodo Goulart perdia apoio das elites por muitos
associd-lo ao socialismo e, os menos favorecidos vinham descrentes dos governantes pelas
promessas ndo consolidadas, mesmo que o presidente tenha se mostrado favoravel as
politicas para o desenvolvimento das comunidades, a grande maioria dessas promessas nio
sairam do discurso. Capitalistas e militares aproveitaram-se dessa aparente instabilidade
nacional para instaurarem o golpe que buscavam hd um tempo, como nos apresenta a
historiografia.

29 Févero (apud KOLLING, s/d) assevera que o fechamento dos maiores sistemas ocorreu
principalmente no final de 1966.
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Durante o auge da ditadura civil-militar no pais, a Paraiba, como
os demais estados, também sofria com as repercussoes coercitivas dos
militares que prendiam e torturavam civis envolvidos com as causas
populares, principalmente os camponeses, estudantes e religiosos
acusados de subversdao. Apds estas acoes coercitivas, diversas campanhas
tiveram suas verbas cortadas e foram extintas.

Todavia, algumas campanhas continuaram, a exemplo das
organizadas pela Igreja Catolica, mas sempre fiscalizadas para nao
aderirem a metodologias subversivas. Nacionalmente, podemos destacar
o MEB, e, na Paraiba, uma experiéncia conduzida por catélicos foi
desenvolvida na Vila Japonesa, bairro de Jodo Pessoa, liderada pelo
Padre Everaldo Peixoto que recebeu maior incentivo com a vinda de
Dom José Maria Pires, bispo da Paraiba, de 1966 a 1995, que ampliou
por meio da A¢ao Pastoral da Arquidiocese (APA) um projeto social
e educativo para todo o estado. As agdes do bispo ficaram conhecidas
como a Igreja Viva.

Segundo Pereira (2012), a comissdo organizada por Dom José
Maria Pires, criada em 1967, tinha dois segmentos “um voltado para a
pastoral geral, cujos destinatarios eram as paroquias, e outra chamada
de pastoral especial, que compreendia quatro grupos: os camponeses, 0s
operarios, os jovens e os pescadores” (PEREIRA, 2012, p.111). Envolvidos
nas causas populares do estado, os religiosos e leigos que participavam das
pastorais comegaram a perceber a caréncia por grupos de alfabetizagao de
adultos e as condi¢Oes precdrias que viviam os mais humildes no estado.
A partir dessas vivéncias, comegaram as campanhas de arrecada¢io
de alimentos e vestimentas, além de organiza¢ao para a construgdo de
habita¢des e cooperativas para contribuir com a vida dos que viviam
no interior do estado (PEREIRA, 2012).

Nas leituras realizadas, percebemos que a APA vislumbrava
desenvolver agdes para que a Igreja na Paraiba estivesse mais presente
no cotidiano dos mais humildes, assim como as orientagoes dadas pelo
Concilio Vaticano II. Alguns cursos oferecidos pela A¢ao Pastoral estavam
relacionados a formagdo do ensino religioso, no entanto, a medida que
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a necessidade de cursos de alfabetizac¢do se tornavam evidentes, houve
uma reorientac¢do das agdes para a educagdo de base.

O MEB por ja vir desenvolvendo agdes no ambito social e
educacional no Brasil foi escolhido pela pastoral arquidiocesana para
contribuir por meio de formagoes educativas com a APA, realizando
assim assessoramento na Paraiba.

MEMORIAS DOCUMENTAIS DA FORMACAO
CONTINUADA DA APA: UMA ALFABETIZACAO
EM BUSCA DA CONSCIENTIZACAO EM TEMPO DE
RECESSAO

As a¢des do Movimento de Educagdo de Base eram conhecidas
nacionalmente e internacionalmente e assim repassaram experiéncias
para diferentes grupos, a exemplo das CEBs e da APA. Na Paraiba, a
acao pastoral arquidiocesana via a necessidade de alfabetizagdo e de
desenvolvimento de a¢des sociais.

Orientados pelo bispo Dom José Maria Pires, a igreja viva e
a A¢ao Pastoral Arquidiocesana conseguiram angariar agdes para o
desenvolvimento das comunidades. O bispo para estimular e alavancar
estas agOes realizou parcerias com o MEB para que o mesmo realizasse
formacdes continuadas e assessorasse a implementagdo de um projeto
de alfabetizacao, conforme verificamos em documentos. Vale ressaltar
que outros projetos foram solicitados, mas nos arquivos pesquisados
encontramos apenas o de alfabetizagao.

No que tange a formagao dos envolvidos com a promog¢do humana
no estado, a APA convidou as paroquias para a realizagao de um encontro
que aconteceu entre os dias 12, 13 e 14 de dezembro de 1970 e, apos
toda essa orientagao foi organizado o projeto da igreja catolica para a
alfabetizacdo no estado.

Tivemos acesso a alguns relatérios que sistematizavam a
realidade das pardquias paraibanas naquele periodo e as necessidades
inerentes para que pudessem realizar um trabalho de alfabetizac¢ao dos
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camponeses, trabalhadores rurais e urbanos. Durante o encontro, os
participes tragcavam alguns questionamentos sobre as problematicas
de suas localidades, surgindo algumas tematicas que se apresentaram
como relevantes para a discussao. Eram elas:

1-Tomar conhecimento do que seja Educacdo de base.
Até que ponto o que fazemos é educa¢io de base.

2- Necessidade de uma metodologia que leve o povo a
agdo;

3- Formagio do senso critico que leve a avaliagio;

4- Estruturacao da A.P.A. depois do planejamento;

5- Redefini¢do dos objetivos da A.P.A.
(ARQUIDIOCESE DA PARAIBA, 1970, p.1).

Vemos que os envolvidos com a promog¢do humana em suas
comunidades percebiam a necessidade de conhecer o que seria uma
educacao de base que alcangasse o senso critico dos cidadaos paraibanos,
talvez pelo fato de que os mesmos compreendiam as problematicas
que o homem do campo e da cidade viviam naquele contexto de seca,
desemprego e falta de terras proprias para o camponés cultivar. Neste
encontro ¢ apresentada, também, a necessidade de se discutir o contexto
que os envolvidos se encontravam para que os assessores do MEB
pudessem contribuir com o desenvolvimento social e educacional do
estado.

A equipe de assessoria do MEB e os coordenadores da APA
avaliaram e planejaram as atividades para os dias do encontro com leigos
e religiosos. Tinham como objetivo a “animagao e capacitagdo para a
melhoria do trabalho” (ARQUIDIOCESE DA PARAIBA, 1970, p.5),
através de dinamicas de grupo, trocas de experiéncias, apresentagdes
dos resultados obtidos pelos questionarios, incluindo as caréncias e as
prioridades, além de uma capacitagio especifica de avaliacdo. Foi durante
os dias 12 e 13 que os participantes vivenciaram diferentes experiéncias
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voltadas a instiga-los a realizagdo de planos de estudo que partissem
do universo das praticas do povo, realizando uma alfabetizacao que
emergisse dos interesses dos envolvidos.

Segundo Pires (apud GIACOMELLI, 2001, p. 161), as “[...] pessoas,
a partir do que elas fazem e do que elas conhecem, vao colocando suas
experiéncias e essas sdo colocadas em dialogo com os conhecimentos
‘formais”™ e, assim, a partir do didlogo deveriam ser desenvolvidas as
experiéncias educacionais, principalmente as de Jovens e Adultos que
se mostravam como necessidades no 4ambito paraibano.

Diante de todas as reflexdes, pontos importantes foram destacados
pelos participantes do encontro e aqui apresentaremos, apenas, dois
destes por estarem mais proximos do universo educacional que estamos
buscando enfatizar ao decorrer do texto: “[...] 4. Conscientizacao. /
[...] 8. Na promo¢ao humana sao mais importantes os trabalhos de
alfabetizacgdo e clube dos jovens” (ARQUIDIOCESE DA PARAIBA,
1970, p. 7). Vejamos que havia o interesse por conscientizar os cidadaos
sobre as condi¢cdes desumanas que, por vezes, lhes eram impostas por
parte das elites econdmicas locais, nacionais e internacionais, boa parte
dessas condi¢oes sdo reflexos da ineficiéncia ou falta de politicas publicas
voltadas para as reais necessidades do povo.

O encontro foi importante para fomentar a inquietagao dos
participes sobre a educa¢ao que vinha sendo desenvolvida no estado e
provavelmente muitos passaram a questionar tal realidade e a contribuirem
assiduamente com suas localidades. Por meio de leituras bibliograficas,
tivemos acesso a textos que apresentam discussdes sobre movimentos
populares de religiosos e leigos que foram perseguidos pelos militares
locais, haja vista as reflexdes que realizavam, podemos citar os trabalhos
de Giacomelli (2001) e Ribeiro (2013).

O projeto de alfabetizagao apresentava varias atividades interligadas
e estruturadas para orientar agdes essenciais para a implementacéo e
execu¢do do trabalho educativo. A proposta presente no documento
evidenciava o momento histérico que passavamos, um documento com
poucos detalhes e, por isso, acreditamos que muito fora inibido desses
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documentos, ndo chegamos a encontrar relatorios que descrevessem a
pratica dos docentes, algo que era corriqueiro na didatica dos projetos
orientados pelo MEB. Acreditamos que estes silenciamentos se davam
pela coerc¢do do periodo autoritério vivenciado, até porque vimos nos
levantamentos bibliograficos o assiduo trabalho do bispo paraibano para
que houvesse uma conscientizagdo e garantia dos direitos humanos. Dom
José, na Paraiba, e Dom Helder, em Pernambuco, ficaram conhecidos
como bispos nordestinos subversivos por lutarem pela melhoria do
campesinato e dos mais humildes.

As agoes da igreja viva, da APA e indiretamente do MEB foram
significativas na Paraiba, principalmente pelas orientagdes dadas
pelo bispo para que a educagio tivesse sentido e contribuisse para o
desenvolvimento das comunidades que sofriam com as constantes
negacdes de direitos por parte do estado repressor.

CONSIDERACOES FINAIS

Os movimentos educacionais populares tiveram significativas
atuagdes no cendrio brasileiro, pois, conseguiram desenvolver agdes para
a melhoria da qualidade de vida de varias comunidades. A igreja catdlica
orientada por enciclicas papais também saiu a frente em varios paises
para angariar mais fieis, na busca de disseminar sua fé e estar proximo
a luta dos mais humildes, em prol da equidade social.

No Brasil, muitos padres apoiaram a ditadura civil-militar, a
principio por acreditarem na “ordem” e no afastamento comunista do
pais, pois, propagara-se uma ideologia negativa sobre o comunismo.
Alguns podem se perguntar o real interesse da igreja catolica em apoiar
os movimentos populares, serd que realmente os padres apoiaram
movimentos de conscientizagao e garantia dos direitos humanos?
Precisamos entender que os mais conservadores difundiam ideias de
que os movimentos eram comunistas. Além disso, havia no Ambito
religioso as alas conservadora e progressista, que possuiam ideias e
posicionamentos diferentes. Muitos padres quando se envolveram no
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cenario popular perceberam as acdes de coercao dos militares e a falta
de politicas publicas em relacao aos menos favorecidos. Dessa forma,
as promessas de que os militares seriam os salvadores do pais e de que
desenvolveriam a¢Oes para os brasileiros sairem da zona de miserabilidade
nao se cumpriam, fato que impulsionou tais padres a lutarem pela causa
popular.

No entanto, devemos lembrar que alguns continuaram apoiando
o golpe, mas os que lutaram com e pelo povo conseguiram realizar a
diferenga no cenario social.

A inquietagao de alguns religiosos foi grande e estes passaram
a desenvolver agdes para modificar a realidade da sociedade brasileira
espoliada. Essa inquietacao possibilitou a criagao e a reorganizagdo de
alguns grupos e movimentos que almejavam a transformagédo social em
diversos estados brasileiros, a exemplo da Paraiba, que recebeu uma
parcela de contribuicdo do Movimento de Educagdo de Base para a
consolidagdo do projeto que ja vinha desenvolvendo pela APA.

Os movimentos de resisténcia, religiosos ou nao, foram
significativos para a retomada da redemocratizagao e para a melhoria
da qualidade de vida. Sabemos que muito ainda precisa ser feito para a
equiparac¢ao social, mas sem esfor¢o nao ha consolidagao do direito. Desta
forma, os movimentos de rua, de camponeses, estudantis, sindicalistas
e religiosos lutaram e conseguiram a redemocratizagao, no entanto,
sempre nos depararemos com injusticas, o que nos leva a pensar que esses
movimentos nao devem cessar. Hoje eles surgem com outra roupagem,
mas o esforco pela paz e justica social continuard, até que qualidade de
vida para todos os cidadaos seja alcangada.

Por tudo isso, percebemos a importancia de rememorar histérias
educacionais, para o conhecimento de vivéncias passadas, e para que
possamos contribuir para impedir o esquecimento.

Pois, ndo podemos permitir que informagoes falseadas/aligeiradas
ou ambiguas sejam tomadas como verdadeiras e que a histdria de recessao
se repita, desconsiderando as memorias dos que lutaram pelo retorno
da democracia e pela retomada de nossos direitos.
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“O Colégio Madre Ana Couto prestou notaveis servigos
no campo da educagido a mocidade feminina do Crato e
do Cariri, espalhando a sua sombra benfazeja no setor
educacional’”.

(A Agdo, 1970, p. 3)

INTRODUCAO

Este capitulo situa-se no campo da histéria da educagdo e tem
por objeto de estudo o Colégio Madre Ana Couto. Acredita-se que
pesquisar tal institui¢ao contribui com a historiografia educacional, em
especial a cearense, pelo viés da historia das instituicdes escolares. O
Colégio Madre Ana Couto foi um estabelecimento com fundagdo em
1958, permanecendo em atividade até 1998, no municipio do Crato,
regido sul do Ceard, precisamente na microrregido denominada Cariri.
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A curiosidade propulsora da pesquisa foi ensejada mediante a
inquietagdo acerca de como o Colégio Madre Ana Couto (1958-1998)
interferiu na educagdo feminina da segunda metade do século XX na
cidade do Cariri. Considerando a importancia dessa institui¢do para a
sociedade cratense, este estudo objetivou compreender como se deu a
atuagdo educacional do Colégio Madre Ana Couto por intermédio da
relacdo entre sua histdria e a proposta educativa dispensada as meninas.
Compreender sua influéncia na sociedade para a formagdo das jovens
mulheres carentes, que inicialmente representavam o publico atendido
pela instituicdo, permite nao apenas a descri¢ao de um espaco escolar,
mas a analise das relagdes sociais, historicas e culturais que permeavam
os idearios educacionais, viabilizando a identificacdo de paradigmas e
a compreensdo de permanéncias e rupturas.

O seu percurso e a simbologia historico-educacional emergentes
do Colégio Madre Ana Couto sdo fundamentais para o entendimento
elucidativo de sua representatividade ideoldgica para a sociedade cratense,
que imbricava, durante os anos iniciais de sua atua¢ao, a ambivaléncia
entre moralidade e avancos urbanos.

A pesquisa qualitativa, de cunho histdrico, utilizou o percurso
metodolégico da histéria oral tematica, complementada com fontes
documentais. A inten¢do primeira era que essas ultimas ganhassem
destaque e que a pesquisa fosse do tipo documental, entretanto
o desenvolvimento do estudo apontou situagdo complexa: como
os documentos escolares nao foram conservados apropriada e
adequadamente, apesar de encaminhados para a Secretaria Estadual
de Educagao, foram desprezados, o que acarretou uma escassez de fontes
documentais. Somando-se a isso, uma busca bibliografica na literatura
ja produzida, especificamente sobre a institui¢dao objeto desta pesquisa,
demonstrou produgao historiografica incipiente.

A histoéria oral tematica, com efeito, demonstrou ser adequada
para o desenvolvimento da pesquisa, ja que permitiu ensejar énfase as
fontes oraisde sujeitos que vivenciaram a rotina do Colégio Madre Ana
Couto - narrativas de Madre Maria Carmelina Feitosa e Sonia Maria
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Santana, as quais foram gravadas, transcritas na integra, validadas e
textualizadas. Essas narrativas foram complementadas com as fontes
documentais encontradas — fotografias, alguns registros escolares e
jornais —, que, por sua vez, possibilitam a realizagdo de entrelagamento
entre fontes com vistas a melhor compreensao do objeto, tornando-o
mais vivo e representativo das trajetdrias vivenciadas pelos homens no
passado, clarificando experiéncias e singularidades. Fonseca (1997, p.
39) compartilha a premissa aqui defendida, quando leciona:

[...] as narrativas orais ndo sdo apenas fontes de infor-
magdes para o esclarecimento de problemas do pas-
sado, ou um recurso para preencher lacunas da docu-
mentagdo escrita. Aqui, ganham relevéincia as vivéncias
e as representagdes individuais. As experiéncias dos
homens, constitutivas de suas trajetdrias, sio rememo-
radas, reconstruidas e registradas a partir do encontro
de dois sujeitos: narrador e pesquisador. A historia oral
[...] constitui uma possibilidade de transmissido da ex-

periéncia via narrativas.

O capitulo em tela, desenvolvido desde a historia oral tematica,
foi dividido em cinco tdpicos, sendo este o primeiro, denominado
“Introdugao’, no qual se apresentam a tematica e sua delimitagao, o objeto
de estudo, o problema, o objetivo, a metodologia e a estrutura do texto. No
segundo topico, intitulado “A institui¢ao escolar e sua representatividade
na Histdria do Brasil’, realizar-se-a uma explica¢do introdutdria acerca
da importancia de se conhecer a histéria das institui¢des educativas.
No terceiro, “O Crato e sua relagdo com a Igreja Catodlica em meados
do século XX”, desenvolver-se-a a contextualiza¢do da cidade do Crato,
destacando brevemente algumas marcas histéricas que constituiram
a sua sociedade entre as primeiras décadas da Republica, tempo em
que se perpetuavam as influéncias da Igreja Catdlica, lang¢ando luz ao
panorama da conjuntura educacional presente na segunda metade do
século XX. Em seguida, no quarto topico, “O Colégio Madre Ana Couto’,
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destacar-se-a a criagao do Colégio Madre Ana Couto, discorrendo-se
sobre a intrinseca relagdo das simbologias religiosas como elemento de
composi¢ao da cultura escolar, fazendo, assim, o elo entre os registros
documentais e os relatos orais. Por fim, nas “Consideracdes finais”, o
problema de pesquisa sera retomado para ser sinteticamente respondido.

A INSTITUICAO ESCOLAR E SUA
REPRESENTATIVIDADE NA HISTORIA DO BRASIL

No Brasil, as primeiras nogdes sobre o despontar das institui¢oes
escolares ocorreram no periodo colonial, em espagos® que foram criados
com fins especificos e ligados a ordem religiosa, com a necessidade
de organizar uma educagdo colonizadora catequética’’, periodo em
que os jesuitas, ou Companhia de Jesus, comeg¢am a sua missdo pelo
territério do pais. Essa educagao era voltada para a popula¢ao nativa,
principalmente com foco nas criangas, porque eram comparadas a “um
papel em branco™*~

Por varios séculos, as transformacoes desse modelo educativo
cristao-catélico perpetuaram-se no Brasil e progrediram em niveis
precisos para uma estrutura e organizagdo do que seria uma nogao de

30 “Esses jesuitas foram edificadores de casas, igrejas, colégios, até cidades: Bahia, S. Paulo
e Rio sdo fundagoes deles, em grande parte. Em vinte anos, vemos as palhas, que eram
a igreja e o colégio da Bahia, reconstruidas em taipa, chegarem a pedra e cal, antes da
cantaria da Catedral, no Terreiro de Jesus; Piratininga saiu de onde era para se tornar Sao
Paulo, em torno do Colégio dos Padres, que das alturas de um oiteiro dominava as varzeas
do Tieté e do Anhangabat” (PEIXOTO, 1944, p. 99-100).

31 Educagdo com intuito missiondrio. “Os jesuitas criaram escolas e instituiram colégios e
semindrios que foram espalhando-se pelas diversas regides do territorio. Por essa razao,
considera-se que a histéria daeducagio brasileira se inicia em 1549, com a chegada desse
primeiro grupo de jesuitas” (SAVIANI, 2010, p. 26).

32 “Foi, a nosso ver, a emergéncia das atitudes de valorizagdo da infincia, somada a
elabora¢do de um modelo ideoldgico da crianga-Jesus — ambos emigrados para a colénia
na mentalidade jesuitica -, fez a Companhia escolher as criangas indigenas como o ‘papel
blanco, a cera virgem, em que tanto desejavam escrever; e inscrever-se” (DEL PRIORE,
1996, p. 12).
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um “sistema educacional’, a qual abarcaria ndo mais uma aculturac¢ao®,
devendo estender-se para uma formagao de individuo dentro dos moldes
teoldgicos como pratica pessoal de vida. Entdo, a expansao desse modelo
e pratica pedagdgica, destinados para fins formais, como: conventos e
seminarios™, serviriam como meio facilitador para o envolvimento desses
individuos ao processo de disseminagdo religiosa, além dos colégios e
casas de acolhimento(SAVIANTI, 2010).

Na mudanga do sistema politico de Colonia para Império, o
novo Estado é considerado curto para a historia da educagao, mas
significativo, devido a ruptura do Império com a Igreja; a relagao da
primazia educacional religiosa ¢ abalada. As institui¢des escolares,
revestidas com os arquétipos mesclados em estruturas, objetos, elementos,
praticas e agdes voltados para um foco ultramontano de fé, teriam que
dividir esse espaco com uma nova concepgao de educagao, permeada por
um novo olhar,o qual deveria corresponder a uma politica e economia
estatal para atender a nova sociedade.

Com o advento da Republica do Brasil, nas primeiras décadas
que sucederam essa politica, os modelos pedagdgicos comegaram
a mudar o cendrio da educa¢do ao vislumbrar um sentido de
progresso e nacionalidade. Era necessario construir mais espagos ou
estabelecimentos educacionais que emblemassem esse tipo de nagao.
Nesse sentido, Magalhaes (1999, p.69) assevera sobre a importancia de
“[...] compreendermos que a instituigdo educativa constr6i um projeto
pedagogico, indo ao encontro de um determinado publico, constituindo-
se desse modo a relagdo e a razao fundamentais para manutengio e
desenvolvimento de seu projeto educativo’”.

Pode-se entender, dessa maneira, a abundancia dos elementos
que constituem os espagos educacionais e, a partir deles, aprender a
desvelar a historia da educagdo e contextualizacao identitaria de um
povo, com suas especificagdes, métodos, praticas e reflexos.

33 Bosi(1992) discute a categoria aculturagio e o referido processo promovido pelos jesuitas.

34 Entre vérios autores que abordam as formas pedagdgicas, Schmitz (1994) detalha esse
processo na trajetdria jesuitica com a educagao.
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“Assim, educagdo/institui¢io traduz toda a pandplia
de meios, estruturas, agentes, recursos, mas também
as marcas socioculturais e civilizacionais que os esta-
dos e outras organiza¢gdes mantém em funcionamento
para fins de permanéncia e mudanca social” (MAGA-
LHAES, 2004, p. 15).

Até meados do século XX, entre as reformas educacionais e
contextos politicos, a educagao foi palco de ensaios e projetos, com
a congruéncia do desejo de modernidade e de avango, os quais se
articulavam persistentes como afirmagao do alcance politico republicano.
E nessa perspectiva que a educacio passou a ter uma agio e a fomentar
a percep¢do de uma apropriagdo educacional desenvolvida com essa
finalidade em estabelecimentos especificos, com vistas a promover
mudangas que se coadunassem com a modernidade.

Esse cenario de modernizagao, que também chegou a educagao,
influenciou a constituigao de algumas institui¢oes, dentre elas o Colégio
Madre Ana Couto, possibilitando-se, com sua historiciza¢ao, traduzir
os objetos, espagos e sujeitos, ou seja, permitindo compreender a
intencionalidade da educagdo formal proposta ao individuo; no caso,
como ser de assimilacao e reflexdo dos componentes que o circundam.

A atividade educativa é contemplada através da dimensao do
espaco, cujo planejamento, cotidiano, materiais, agdes pedagogicas,
eventos escolares, dentre outros aspectos, tém por condi¢do basica
a representatividade do ideario de educagdo que esta encorpado na
politica de uma determinada época, que, por seu turno, é inserida na
escola e na sociedade como diretriz mediadora para um constructo e
como formagédo educacional em consonancia com o que se espera para
os individuos sociais.

As dinamicas dessas agoes traduzem a evolucao da historiografia
das instituigdes educacionais em determinados contextos, como vestigios
da histéria de uma sociedade. Logo, para além de preservar a historia e
a memoria do Colégio Madre Ana Couto, este estudo permite desvelar
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como se deu a atua¢ao educacional dessa institui¢ao por intermédio da
relacdo entre a historia e a proposta educativa dispensadas as meninas.

O CRATO E SUA RELACAO COM A IGREJA
CATOLICA EM MEADOS DO SECULO XX

Situado no interior sul do Cear4, na regiao do Cariri cearense,
a cidade de Crato, em meados do século XX, dispunha, em seu legado,
de caracteristicas geograficas que a referenciavam por causa de suas
peculiaridades naturais. A cidade do Crato é envolvida pela Chapada
do Araripe, sitio arqueoldgico de clima ameno que possui fauna e
flora variadas, caracterizado pela existéncia de diversas fontes de agua,
destoando das regides circunvizinhas, assoladas com o sol forte do
clima semiarido e vegetagao tipica do sertdo nordestino- caatinga. Tais
caracteristicas atrairam os primeiros colonizadores para o Cariri, bem
como muitos passantes que procuravam sobreviver as constantes secas
que marcaram os séculos XVIII e XIX no Ceara (PINHEIRO, 2009). Por
intermédio dessa estrutura geoldgica, o Cariri se tornou atrativo para
moradia e potencialmente propicio para economia, ja que a sua vegetacao,
o clima e, consequentemente, o solo reuniam condi¢des propicias para
o plantio e a colheita da terra na atividade agricola. Somando-se a isso,
a cidade era rota de ligagdo entre os estados do Pernambuco e Piaui®.

A cidade do Crato distinguia-se das demais localidades nao sé
pela exuberante natureza e pelos crescentes indices demograficos®,
sendo, em sua histdria, personalizada pela atuagao de alguns personagens

35 De superficie tabuliforme, a Chapada do Araripe faz divisa com os estados de Pernambuco
e Piaui. Possui “[...] cerca de 180 quilémetros de comprimento no seu maior eixo leste/
oeste, com uma variagio de cerca 30 a 70 quilometros de largura no seu eixo norte/sul. No
topo da Chapada sua drea é de 7.500 quilometros quadrados, e sua altitude varia de 1.000
a 700 metros” (LIMAVERDE, 2007, p. 2).

36 Segundo revela o Censo Demogréfico (1959, p. 1986),[...] o total de habitantes do
municipio de Crato foi de 38.641 habitantes, dos quais 27% ou 10.504 sabiam ler e escrever,
sendo 4.962 homens e 5.542 mulheres. O nimero de pessoas do mesmo grupo de idade, na
sede municipal, era de 13.230”.
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marcantes, que, sob a égide da perspectiva da histéria politica e heroica,
buscaram ideologias emancipatdrias e patridticas que atribuiam a dados
sujeitos méritos de herois nacionais, como é o caso de Barbara de Alencar,
naturalizada cratense, que hoje se inscreve no rol da Histdria brasileira
pela Lei n° 13.056, de 22 de dezembro de 2014; seu nome consta no
Livro dos Heroéis da Patria.

A descrigao anteriormente mencionada é representada em uma
cronica durante a solenidade festiva em comemoragdo ao centendrio do
Crato. Nesse sentido, continua o Jornal O Povo (1953, p. 4):

Ber¢o da nobre estirpe dos Alencares, ela [a cidade do
Crato-CE] guarda no seu passado herdico [sic] lutas e
feitos memoraveis. Notabilizou-se pela voz extraordi-
naria dessa mulher simbolo que foi Barbara de Alencar,
[...] heroina inquebrantavel, que trocou o conforto do
lar e aconchego da familia pela tortura dos ferros e in-
ferno dos calabougos, em holocausto ao luminoso so-

nho da Republica [...].

Nessa perspectiva, a citagao menciona a cidade do Crato como
ber¢o de uma elite, inclusive as manifestacdes de lutas que existiram
naquela cidade preludiam em seu arcabougo a no¢ao de uma localidade
que transpassava a nogao de “progresso e grau de civilidade”, de modo
que um de seus maiores simbolos emblematicos de bravura estampava-
se inesperadamente através de uma mulher, Barbara de Alencar
(ALBUQUERQUIE, 2009).

A valorizagado de suas apropriac¢des histéricas fez o Crato
denominar-se, posteriormente, como “celeiro cultural”, pois possuia
diversas construgdes no ambito da cultura”. Ligada ao contexto

37 Sobre os aspectos culturais, existem na cidade sete bibliotecas, quatro das quais se
destacam pelo nimero de volumes que apresentam, conforme demonstragio que se segue:
“Biblioteca Sdo José, com 2.500 volumes; Biblioteca do Colégio Diocesano, 2.000 volumes;
Biblioteca Farias Brito, com 1.800 volumes; e Biblioteca Publica Municipal, com 1.500
volumes. As demais, apesar de menos movimentadas, apresentam regular funcionamento,
conforme se verifica: Biblioteca Tristao de Ataide, com 1.200 volumes; Biblioteca Sao Luis
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desenvolvimentista e de progresso, a cidade do Crato valorizava a
educac¢do, com o ensino das primeiras letras®®. Sobre essa tematica,
salientamos que, na segunda metade do século XX, ainda havia a
hegemonia educativa exercida pela Igreja Catdlica, abrangendo os
publicos masculino e feminino das classes socioeconomicas média e
alta da regido, sem relegar o ensino pds-primario®.

Portanto, a educagao era a pupila da Diocese do Crato, desde o
seu primeiro bispo, Dom Quintino Rodrigues de Oliveira e Silva (1914-
1929); em seguida, continuou sendo valorizada por Dom Francisco de
Assis Pires (1931-1959) e também pelo terceiro bispo, Dom Vicente de
Paulo Aratjo Matos (1961-1992)(MONTENEGRO, s.d.). Esse ultimo
trouxe um olhar diferente para a sociedade cratense, haja vista que, como
um “[...] homem plenamente identificado com os problemas da cidade
e da regido” (MONTENEGRO, s.d., p. 142), apresentou ao Cariri um
trabalho cristao envolvido na assisténcia social e desenvolvimentista.
Logo, Monteiro (s.d., p. 144) afirma que o Bispo Dom Vicente criou:

O Ginasio e Escola Normal Madre Ana Couto, para
jovens desafortunadas e de boa vontade - A Radio
Educadora do Cariri com as escolas radiofénicas [che-
gando a 900 escolas até a década de 1960] que fazem

de Gonzaga, com 1.000 volumes; e Biblioteca Capistrano de Abreu, com 800 volumes.
Funcionam dois jornais, A A¢ao e ‘Jornal da A.A.B.B além de uma revista, a ‘ITtatyera,
6rgao de assuntos histdricos e literarios” (IBGE, 1959, p. 186).

38 “O municipio de Crato possuia, em 1956, 139 unidades escolares de ensino primdrio
fundamental comum, com a matricula inicial de 5.295 alunos de ambos os sexos” (IBGE,
1959, p. 186).

39 “12 estabelecimentos de ensino extraprimdrio denominados: Colégio Diocesano do
Crato (curso ginasial e colegial), Centro de Iniciagdo Profissional 1° de Maio, Curso de
Datilografia Profissional Cecilio Rocha, Curso Doméstico ‘Santa Zita, Escola Doméstica
Nossa Senhora de Fitima, Escola Técnica de Comércio da Associagdo dos Empregados
do Comércio do Crato, Escola de Datilografia da Unido Artistica Beneficente, Escola de
Musica ‘Branca Bilhar, Gindsio Santa Teresa de Jesus, Semindrio Sdo José e Seminério
Apostdlico da Sagrada Familia (preparacdo de jovens para a carreira eclesidstica) e
Patronato Padre Ibiapina (cursos domésticos). A matricula inicial das referidas escolas foi
de 1.192 alunos de ambos os sexos, sendo 75 masculinos e 617 femininos” (IBGE, 1959, p.
186).
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a difusdo do util e da verdade e ddo combate ao anal-
fabetismo. - A Empresa Grafica LTDA. Com o Jornal
‘A A¢ao, 6rgdo da Diocese que representa sem desme-
recimento a imprensa regional. — A Escola de Lideres
Rurais, o movimento de Cooperativismo e de Sindi-
catos, divulgando-se por varias paroquias da Diocese,
orientando e promovendo o homem do campo com a
finalidade de levar-lhe muitos conhecimentos uteis,
elevando seu padrdo de vida, integrando-o na comu-
nidade social. - O Centro de Treinamento do Crato -
CETRED -, em coopera¢io com o Governo do Estado,
prestando relevantes servicos @ Comunidade diocesa-
na, promovendo encontro de classes, cursos de forma-
¢do, organizagdo de planos de trabalho que habilitem

as metas que devem seguir os nossos homens.

O Crato, por meio do Estado e da Igreja Catolica, estaria no
empenho das politicas progressistas, que, nas décadas de 1950 e 1960,
faziam alusdo a avancos mediante investimentos no campo educacional
e social, dispondo a popula¢ao no geral a produgao de conhecimentos e
a qualificagao no campo de trabalho. Ao recordar sobre a organizagao
da educagdo em Crato, através do Colégio Madre Ana Couto, a Madre

Feitosa menciona:

Dom Vicente conseguiu um convénio com o governo,
entdo assumiu o professorado, pagava o professorado, e
a fundagido[Casa de Caridade] dava o prédio e a admi-
nistracdo aos cuidados das irmds; muitas irmas deram
grande contribuicdo a institui¢ao[Colégio Madre Ana
Couto]- Madre Teixeira, Irma Berenice, Irma Mirian,
que é minha irma-, como voluntarias, e o professorado
contratado pelo Estado, entdo foi uma ideia maravilho-

sa, eram professores muitos bons.*

40 Madre Feitosa é a Madre Geral da Casa de Caridade desde 1961 e continua contribuindo
na drea da Educag¢do no Cariri desde a década de 1940. Entrevista concedida por Madre
Maria Carmelina Feitosaas pesquisadoras em 6 de julho de 2016, no Crato-CE.
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Embora a passagem supracitada ndo apresente o tempo especifico
dessa ocorréncia e a duragdo do fato, a exposicao do evento amplia a
compreensdo de como a organizagdo do sistema educacional era feita
em parceria com o Governo do Estado do Ceara. Por conseguinte, a
processualidade temporal da atuagao do Colégio Madre Ana Couto
podera viabilizar variadas discussdes e compreensdes concernentes a
histéria da educagdo no Crato.

O COLEGIO MADRE ANA COUTO

O Colégio Madre Ana Couto (1958-1998) foi idealizado por
Dom Vicente de Paulo Aratijo Matos, terceiro bispo do Crato, que, ap6s
a fundagdo da referida instituigdo educativa, em 1958,entregou-a aos
cuidados e a geréncia das freiras da Casa de Caridade*, dessa forma “O
colégio foi muito bem estruturado, foi organizado pela Madre Gongalves,
que era eximia nesse trabalho, buscando o melhor e com perfeicdo. O
Madre Ana Couto nasceu nos bragos dela”*>.

Imagem1- Fachada principal do Colégio Madre Ana Couto

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

41 A Casa de Caridade foi uma institui¢do criada pelo Padre Ibiapina, que fundou 22 casas
em todo o Nordeste; a 14* institui¢ao foi a de Crato-CE, em 1868.

42 Madre Maria Carmelina Feitosa, em entrevista anteriormente citada.
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Sua arquitetura possuia arcadas em estilo neocolonial, com salas
amplas ornamentadas com mobilia tipica de um contexto de ensino
tradicional, com carteiras enfileiradas, quadro e destaque para a mesa
do professor. A estrutura do prédio, visualizando-se ainda a Imagem
1, era um elemento que manifestava o esmero em sua construgao e
a magnitude do projeto, indicios que, nos anos finais da década de
1950, transpareciam modernidade e comprometimento com o publico
atendido, visto que sua estrutura voltava-se especificamente a finalidade
educacional.

A Madre Gongalves* foi a primeira diretora da instituicdo; ela era
formada em Servigo Social por uma universidade dos Estados Unidos. A
madre, até entdo, desde que havia chegado ao Crato, ocupava-se com a
responsabilidade de cuidar da Casa de Caridade e, consequentemente, da
organizag¢ao das obras advindas dessa instituicao religiosa, que abrigava
freiras de varias congregac¢oes, a fim de prosseguir com as obras sociais
administradas pela Casa de Caridade. A Madre Geral da Casa de Caridade
teve, como uma de suas fungodes, a responsabilidade no direcionamento
das diretrizes escolares do Colégio Madre Ana Couto.

Em 1961, a Madre Geral Maria Carmelina Feitosa, ou simplesmente
Madre Feitosa, assumiu a Casa de Caridade como madre geral e, assim,
como diretora do Colégio Madre Ana Couto. Memoravelmente ela relata:
“Dom Vicente era uma pessoa calma, serena, mas empreendedora, muito
empreendedora. Ele comegou a fazer o projeto de renovagdo da instituicdo
e, dentro desse grande projeto, ele inseriu a criagdo de um gindsio para
mogas pobres, dentro da visdo do Padre Ibiapina™*.

Assim, o Colégio Madre Ana Couto estruturava seus principios
de formagdo com base nos preceitos da Igreja Catodlica, através do ideario
social fundante das “Casas de Caridade do Padre Ibiapina’, que, além da
questdo social, conceberia um direcionamento de formagdo feminina
crista catdlica, motivo pelo qual havia designado expressamente a geréncia
do estabelecimento as religiosas. Inclusive, a referéncia feita na criagao do

43 Madre Geral da Casa de Caridade em Crato-CE no periodo até 1960.

44 Madre Maria Carmelina Feitosa, em entrevista anteriormente citada.
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Colégio Madre Ana Couto demonstrava que a instituigdo foi planejada
com um intuito social relevante dentro das perspectivas do Bispo Dom
Vicente: “Em abril de 1957, Dom Vicente levou o projeto pronto do Colégio
Madre Ana Couto; em fevereiro de 1958, o colégio funcionou no prédio™.

O Colégio Madre Ana Couto iniciou suas atividades aderindo
a uma normativa de atendimento as mulheres de familia com a classe
economica desfavorecida. Esse publico registrou, no primeiro ano de
atividade, um quantitativo de 27 alunas matriculadas e cursistas. Tal
quantitativo chegou a quintuplicar ao longo dos tempos. A Tabela 1
apresenta um resumo do quantitativo de matriculas registradas no
transcurso dos anos:

Tabela 1 - Alunos matriculados no Colégio Ana Couto

Ano Quantidade de alunos*
1958 27
1959 40
1960 34
1961 50
1962 52
1966 | 113
1977 | 127
1994 | 152
1998 | 101

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara (Seduc/CE).

A forma de ensino, o suporte pedagdgico, a qualificagao do corpo
docente e a estrutura fisica foram considerados adequados para a época.
A instituicao era reconhecida como estabelecimento de boa educagao, é
0 que atestavam reportagens de jornal em midias impressas, conforme
se pode constatar adiante:

O professor do Colégio Madre Ana Couto ¢ recrutado
entre os melhores da cidade, quase todo ele formado

45 Madre Maria Carmelina Feitosa, em entrevista anteriormente citada.

46 Dados do Colégio Ana Couto encaminhados em documentagédo a Seduc/CE.
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pela Faculdade de Filosofia. Passou, assim, a época da
improvisagao de professores do ciclo Ginasial e Cole-
gial. Ali s6 ensina mesmo quem tem curso especializa-
do e o resultado é o indice de aproveitamento cultural
e de todos quando freqiilentam ou frequentavam [sic]
aquele renomado estabelecimento. (A ACAO, 1970, p.

3).

A Faculdade de Filosofia, noticiada pelo jornal acima mencionado,
surge no inicio da década de 1960, quando a “Fundagdo Padre Ibiapina”
incentiva a implementagao do ensino superior em Crato-CE. Logo, a
Faculdade de Filosofia e o Colégio Madre Ana Couto eram subsidiarios
da Fundagéo Padre Ibiapina, considerada parceira da Casa de Caridade.
Desse modo, o Colégio Madre Ana Couto, que comegou funcionando
nas dependéncias da area da Casa de Caridade, mesmo local em que
funcionaria futuramente a Funda¢ao Padre Ibiapina, foi galgando
visibilidade e prestigio social, ainda que voltado para o pablico feminino
desfavorecido economicamente.

A entrada de alunas no colégio possuia uma gruta denominada
“Gruta do Aparecimento de Nossa Senhora de Lourdes”, identificada
nas Imagens 2 e 3, datadas do ano de 1962. Esse monumento situava-se
no centro da escola, o qual podia ser visto em quase todos os cantos do
prédio; até no patio, espago destinado as alunas como area recreativa
e aos eventos festivos, ele ficava em evidéncia, visto que, ao sairem
das salas, as discentes deparavam-se frontalmente com a gruta. Tal
monumento possuia no centro a imagem de Nossa Senhora de Lourdes,
que simbolizava o cardter religioso da institui¢ao e também instigava nas
estudantes a adoragao a santa, ja que a educagao era mariana, ou seja,
baseada em formar meninas para comportar-se como Maria.
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Imagem 2 -Gruta de Nossa Imagem 3 -Alunas durante o
Senhora de Lourdes horario de recreio

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras Fonte: Acervo pessoal das
(1962). pesquisadoras(1962).

Nesse modelo de educagio, conhecer a vida e a obra das santas era
importante, pois servia de exemplaridade e modelo de comportamento
a ser perseguido. Como assevera Lima (2009), o aparato da educagao
mariana estabelecido nas Casas de Caridade criadas pelo Padre Ibiapina
fomenta regras ali implementadas que eram naturalizadas e revestidas
de um poder presente na figura religiosa, com a valoriza¢ao da pureza
e do siléncio.

A gruta era simbolicamente utilizada em algumas festividades
religiosas que pertenciam ao calendario da institui¢ao de ensino, além de
ser encontrada também no cotidiano escolar. Essa passagem ¢ relatada
pela Madre Feitosa: “Antes das aulas, o corpo todo, docente e discente, fazia
a oragdo didria e, aos sdabados, fazia o Oficio da Imaculada Conceigdo™ .
Nesse sentido, as caracteristicas religiosas eram vistas de forma mais
expressiva nos arredores da propria estrutura fisica do ambiente escolar,
pois as simbologias/dogmas pertencentes ao catolicismo se faziam

47 Madre Maria Carmelina Feitosa, em entrevista anteriormente citada.
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presentes desde a entrada do prédio, perpetuando-se nas praticas
educacionais, como afirma Madre Feitosa.

Os aspectos de transformagdes historico-educacionais que
dialogam com o periodo do colégio apresentam-se através das normativas,
registros, documentos e filosofia educativa. Essas transitavam pela
manutencdo da moral e dos bons costumes a medida que se modificavam
para o “progresso” do século XX, marcado pelo higienismo. Decerto,
todo esse arcabougo religioso mesclava uma identificagao de sociedade,
como destaca Saviani (2014, p. 70):

Apesar das expectativas alvissareiras da ordem e pro-
gresso do século XX, a higiene, a moralidade e religio-
sidade, a pureza, os ideais de preservacdo de raga, da
sobrevivéncia social estamparam no sexo feminino seu
emblema de manuten¢ido da sociedade tradicional, e
as mulheres continuaram sendo submetidas a padroes
comportamentais que serviram para impor barreiras a
sua liberdade, autonomia, principalmente em relagéo a
sexualidade. Educar o sexo feminino passou a ser uma
necessidade que se impunha cada vez mais adiante da
sociedade urbanizada que ditava novas regras de convi-

véncia no espaco citadino.

Por conseguinte, também demonstrava a negagao da autonomia
feminina que era imposta pela familia, geralmente representada pela
figura paterna, que ditava a forma segundo a qual ela deveria se portar,
restringindo ndo s6 suas escolhas, mas também o seu percurso de vida
e profissionalismo. A aluna Sonia Maria Santana, em seu relato, de
maneira breve e direta, tenta frisar: “Eu fui para me formar; o sonho do
papai era me formar 1d”** Esse trecho revela algumas inquietagdes em
relacao ao desejo e as pretensoes profissionais da aluna e da sua familia.

Conforme o Estatuto das Casas de Caridade de Padre Ibiapina,
a educagdo as mogas contemplava instrugdo para a leitura, a escrita, os

48 Sonia Maria de Santana, nascida em 1951.Foi aluna da turma de 1969 no Colégio Madre
Ana Couto. Entrevista concedida as pesquisadoras em 22 de junho de 2016, no Crato-CE.
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conhecimentos elementares de matemadtica, o cozinhar e o costurar.
Buscava-se formar uma mulher boa dona de casa e, se possivel, com
condig¢des de contribuir como orcamento familiar de seus futuros
maridos no sustento do lar, ja que as mulheres eram, em maioria, pobres
e provavelmente iriam contrair casamento com homens de baixo padrao
aquisitivo (LIMA, 2014).

Esse modelo de educacio era apoiado pela familia e pela sociedade
em geral, pois, imersa numa cultura patriarcalista e machista, a familia,
especialmente na figura masculina, ainda dirigia o destino da vida pessoal
e profissional dessas mulheres, principalmente no processo de educagio,
que era gerado para satisfazer os anseios de uma sociedade conservadora.
Afinal, “As relagdes entre os sexos e, conseqiientemente [sic], aposi¢ao
da mulher na familia e na sociedade em geral constituem parte de um
sistema de domina¢ao mais amplo” (SAFFIOTI, 1969, p. 160).

As disciplinas que faziam parte da grade curricular do Colégio
Madre Ana Couto compreendiam a estrutura do modelo ginasial e normal
rural, conferindo as educandas a titulacao de “Humanistas”, conforme
se apresenta na Imagem 4, ou “Professoras Primadrias™.

Imagem 4 - Placa de formatura.

Bl R

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras (1961).

49 Autorizada pela Portaria de 19 de outubro de 1961, publicada no Didrio Oficial em 4 de
novembro de 1961.
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Esse tipo de educagio oferecida:

[...] deveria formar professoras para um desempenho
profissional calcado no humanismo, na competéncia
e na moralidade. As mulheres essa educagio, em nivel
médio, deveria bastar, mantendo-se o sexo feminino
com um destino profetizado e ocupando o segundo lu-

gar na esfera social. (ALMEIDA, 2007, p. 99).

Em vista das outras disciplinas que complementavam o curriculo
do colégio, fazemos mengao a de “Horticultura’, que envolvia as jovens
na pratica das atividades do campo e no incentivo a agricultura familiar.
A Imagem 5 explicita essa situagdo durante as atividades didrias da
instituigdo.

Imagem 5 - Aula de Horticultura

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

A consubstanciagao da educagdo, assentada na religiosidade e
formagdo profissional, era frequentemente vivida pelas alunas em sua
rotina escolar, conforme podemos observar nas Imagens 6 e 7.0 corpo
docente, em sua maioria composto por religiosos da Igreja Catdlica,
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fomentava o contato direto ndo apenas das discentes, mas também da
comunidade com os(as) religiosos(as) da institui¢ao, para que fossem
respaldados os principios catélicos diante das agdes do colégio. Esse fato
estava marcado principalmente nas participagdes, a saber: encontro de
pais, servigo de orientagdo educacional e reunides de professores, de
acordo com o Livro de Reunides do Colégio (1976).

Imagem 6 - Alunas e o Bispo Dom

Vicente Imagem 7 - Alunas e freiras

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras. Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

As manifestagdes formativas emergentes desse convivio atrelam
o espago educativo com a influéncia dos preceitos religiosos que a Igreja
Catdlica disseminava com a educagao, no qual as praticas educacionais
eram incorporadas em uma dimensao simbolica fixa da religiosidade, no
exemplo de Maria. Ao tempo que a modernizagao da segunda metade
do século XX exigia uma formagao voltada para o trabalho as classes
economicamente subalternas, a Igreja participava dessa educagao
inculcando valores marianos as meninas, que tinham como base para
sua educacdo desenvolver as habilidades domésticas para se tornarem
boas esposas. No entanto, a formac¢do humanistica elementar - leitura,
escrita, matemdtica — promovia os conhecimentos minimos para a “nova”
mulher, que deveria ajudar seu esposo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa questionou como o Colégio Madre Ana Couto (1958-
1998) interferiu na educagdo feminina da segunda metade do século XX
na cidade do Cariri. Objetivou-se compreender como se deu a atuagao
educacional do referido colégio por intermédio da relagdo entre sua
histdria e a proposta educativa dispensada as meninas. Percebeu-se que,
apesar dos grandes avangos sociais implementados no século XX, os
quais aspiravam ao desenvolvimento e ao progresso nacional, o segmento
educacional feminino na regido do Cariri caminhava num ritmo ténue,
por causa de suas tradigdes religiosas, ou seja, de maneira lassa. Esse
segmento era versado em um codigo moral e religioso subserviente a
Igreja Catolica, a medida que ja se percebia a necessidade do ingresso
da mulher no mercado de trabalho.

A hegemonia dos preceitos catolicos no Colégio Madre Ana Couto
conduzia a normatizagao social das mulheres segundo o modelo mariano,
em que se valorizava o siléncio, a discri¢ao, a pureza, o casamento, a
submissao ao marido, a maternidade e as prendas do lar. As institui¢des
educacionais erguidas sob coordenagao de Padre Ibiapina, no que
concernem as suas praticas educativas, reforgavam a jungdo de um
padrao de feminilidade subserviente tradicional, com a abertura sutil
para a modernizagdo, que absorvia a mao de obra feminina.

O Colégio Madre Ana Couto foi ber¢o formativo para muitas
mulheres do Cariri, em especial para as menos favorecidas, fomentando
uma educagao que articulava religiosidade e formagao elementar
humanista. Por meio dos vestigios resgatados dos relatos orais e das
poucas fontes documentais — devido as suas destrui¢oes —, foi possivel
iniciar uma historiografia do Colégio Madre Ana Couto, no incentivo
a educagdo cristao-catdlica voltada a instrucao educacional sexista e
conservadora em época de modernizagdo. Faz-se necessario, contudo,
questionar como o estado do Ceara esta preservando a sua histéria
da educagao, ja que descarta as fontes documentais que poderiam



HiSTORIA E MEMORIA DO COLEGIO MADRE ANA CouTo (1958-1998), CRATO-CE ¢ 125

subsidiar pesquisas nessa drea, em especial aquelas referentes a histéria
das institui¢des.
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Precisamos trabalhar, portanto, e duramente, na sus-
pensdo das certezas (as nossas e as dos outros). S6 ai
comegamos a habitar plenamente nosso préprio mun-
do, principiando a aprendizagem de um certo voca-
buldrio, de um estilo de interrogar, de exercer certas
operagdes conceituais, de dar inteligibilidade ao que
se aprende, de aprender a pensar historicamente. Mas
para que isso ocorra o que se espera do professor? Dele
se espera que:

concilie, distinguindo, o seu papel de historiador e de
educador;

reveja continuamente, os seus conhecimentos e sua
competéncia;

discuta teoricamente as concepgdes de historia implici-
tas na sua pratica docente e de investigagao;

acompanhe o debate (nos encontros e coldquios, nas
revistas especializadas da disciplina);

busque o dialogo e o intercimbio com outras areas de
conhecimento. (NUNES, 2006, p.179, grifos nossos)

Quando os trabalhos sobre a histdria da Historia da Educagéo
sao tomados como foco, algumas afirmagdes sao recorrentes. Ela surgiu
como disciplina que compds os curriculos dos cursos de formagao de
professores, sendo que a produgdo da area, naquele momento, estava
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prioritariamente vinculada ao oficio docente, ao ensino de historia da
educagdo, como atestam os estudos de Kuhlmann Jr. (1999); Vidal e Faria
Filho (2005) e Vieira (2011), por exemplo. Foi na e pela contingéncia
da prética docente que muitos escritos sobre a Historia da Educa¢ao
foram elaborados. Ela foi instituida como disciplina nos cursos de
formacao de professores, passando por diferentes momentos no que diz
respeito ao entendimento da sua tarefa e ao papel que desempenhou
na elaboragdo do conhecimento sobre educagao e pedagogia. Segundo
Nunes, a “historia da educagao como disciplina escolar aparece nas
universidades e escolas normais européias, no final do século XIX, forjada
pela defesa da necessidade de um ensino sistematico da pedagogia, que se
iniciaria justamente com sua prdpria historia e arte de ensinar” (NUNES,
1993, p. 11). Ensinar e pesquisar se constituiram como duas atividades
implicadas no fazer Histoéria da Educagdo, condi¢ao que precisaria ser
analisada na relacao que estabeleceram e na representagao de formagao
que enredaram. Segundo Nunes (2006, p. 176) “se considerarmos [...] que
a pesquisa e o ensino sdo servigos prestados com o objetivo de satisfazer
as necessidades de alguém, é preciso identificar que demandas sao feitas
para esses servigos e quem as faz”.

No caso dos cursos de formagao de professores em nivel superior,
elencando nesse particular o ensino, como a Instituigdo esta organizada
para atender a essa formagdo, quais propostas de formagao vigoraram?
Quais os arranjos curriculares/disciplinares para atender aos objetivos
do projeto? Qual formagao de professores foi pretendida para atuagao
nas areas especificas? Quais as condi¢des de trabalho do professor
(ensino e pesquisa)? A que demandas o curso atendeu? Nos diferentes
contextos de formagao prévia (e continuada) dos professores, qual a
presenca da disciplina Histéria da Educagao? O que se pretendeu aqui foi
indicar que tratar do ensino de Historia da Educa¢ao implica observar,
nos cenarios local, nacional e internacional, as condi¢des de discussao
teodrica, a proposta de diretrizes para a formagdo dos professores, as
contingéncias institucionais para a contratagao desses professores, sua
formagdo para atuagdo na area, o acompanhamento desse processo pelas
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sociedades cientificas organizadas, aparato do Estado, setor privado e
pelas organizagdes dos proprios professores. Entendendo que, para além
da questao propriamente pedagdgica da relacao ensino e pesquisa, no
trabalho em sala, é necessario considerar as questdes politica, pedagogica
e institucional que enredam a formagdo de professores, a organizagao
curricular, a abertura de vagas para contratagdo docente, saldrio, carreira
e regime de trabalho.

Com a preocupagao de pensar a Histéria da Educacgao e seu
ensino, tomando como fonte a experiéncia vivida, assumiu-se nesse
trabalho como fonte, a memoria de professores de Histdria da Educacéo.
Uma das defesas desse trabalho foi que a disciplina ganhou formatos
e composi¢des na trama estabelecida entre experiéncia dos sujeitos
professores, sua formacdo, participa¢do nos circulos académicos e
disponibilidade/acesso aos recursos bibliograficos. O foco de atengao,
portanto, foi o dispositivo disciplinar e sua pratica, as representagdes
tecidas pelos professores de Historia da Educagdo no fazer Historia da
Educagao na graduagdo. Particularmente se tomou como espago de
analise o Curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina
no Parand, no periodo de 1962 a 1998.

Assim, a localizacdo desses sujeitos nos seus espagos de
pertencimento deram a ver as “representagdes de Histdria(as) da
Educa¢do”. A Historia permite analisar os acontecimentos nas suas
contingéncias, nas variagdes e regularidades numa trama de relagdes de
poder. Nesta perspectiva, analisar o acontecimento educacional permitiria
uma percep¢io mais elaborada destes acontecimentos, descrevendo-os
como construgdo, como pratica humana circunstanciada. No ambito do
ensino, a tarefa de organizar o trabalho com esta orientagdo é bastante
complexa. Talvez, por isso, a urgéncia em analisar as condigdes e
contingéncias das praticas no ensino de Histéria da Educagao e, por
outro lado, a insisténcia e refor¢o em apresentar respostas a pergunta
“Por que estudar Histéria da Educagao?” Reside ai a justificativa do
estudo histdrico da disciplina Historia da Educac¢ao e das praticas que
a conformaram. A analise das circunstancias implicadas na atividade
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de ensinar permite que se elabore um panorama dos embates e acasos
que constituiram esse fazer. Algumas dessas circunstancias: o processo
de formagao dos professores responsaveis e o referencial ou patrimonio
cultural forjado nesse percurso, bem como os afetos ou desafetos tramados
com os contetidos e os responsaveis por sua apresentagdo. Considera-
se que as representagdes de histéria, de histéria da educagdo foram
elaboradas e reelaboradas na circunstancia dessas relacoes e, nessa
condi¢ao, afetou a proposi¢ao do ensino. Indicagdes como essas poderiam
continuar a ser apresentadas, mas o que importa destacar corresponde a
pratica académica urdida em multiplas dimensoes e que a andlise dessa
condi¢do consiste em procedimento necessario e primordial para que
se perceba a situagdo vivenciada pela historia da educagdo como campo
disciplinar e como prética de ensino e formagao.

Desse modo, nosso arquivo foi constituido por um conjunto de
elementos do “vivido” e do relatado pelas professoras colaboradoras sobre
suas experiéncias com o ensino de Histdria da Educagao, vislumbrando,
nesses discursos, o movimento de constitui¢ao da pratica de ensinar e
pensar as histdrias da educagao, as dimensdes mobilizadas na constitui¢ao
de suas histdrias profissionais, os recursos empregados no fazer essa
historia, a percep¢do do que seria o mais adequado para ensinar, tanto
em termos de contetidos como de procedimentos didaticos. A pretensdo
foi dar destaque a figura do professor, a rede que o integra e o formou no
exercicio profissional. Algumas representagdes parecem permanecer no
tempo e sdo indicadoras dos valores que perpassam a profissao. O quanto
ainda se preserva pode ser conferida nas expressoes do professor Levino,

“Olha, a gente via o curso de Pedagogia mais como um
conjunto de disciplinas, certo? [...] ela recebia mais im-
portancia ou menos importancia em fun¢do de quem
ministrava. Entdo, vocé chegava a conclusio de... aque-
le professor é bom, aquele professor tem conteudo,
aquele professor da aula. Entao, ai é que vinha a valori-
zagdo da disciplina ou ndo”. (Entrevista concedida pelo
professor Levino Bertan, 2006, p.9)
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Na citagao, o dispositivo disciplinar foi valorizado no conjunto
da organizacao curricular, a partir da agdo do professor, num exercicio
de comparagdo de “competéncias” académicas e ndo numa analise
particularizada e isolada do campo de saber. A valorizagdo maior ou
menor se deu no conjunto implicado e apresentado no ser e fazer do
professor responsavel pela disciplina quando mobilizava e desenvolvia
a difusao da historia da educagao em sala de aula. Isso implicou na
selecao do contetido, na forma de apresentagao, na clareza e consisténcia
tedrico-argumentativa. No comentario do professor Levino, é como se
aplicasse a maxima “a disciplina é mais ou menos importante a depender
do professor que a ministra”. Mesmo que essa avaliagdo deva ser colocada
em suspenso, minimamente problematizada, ja que a percepc¢ao do
estudante também precisa ser investigada nas suas circunstancias e
contingéncias, é fundamental perceber que o saber nao ¢é valorado por
si e em si, mas na relacao em que é explicitado, discutido, nas condigoes
de apresentacio feita pelo professor e da apropriagao realizada pelo
aluno. Nesse particular, se vé explicitada a especificidade da disciplina
escolar na sua relagao com a disciplina académica. Nos termos de Warde
(2000), ha uma construgio propria nessa disciplina escolar, vinculada
a contingéncia da formagéo, do ensino.

Segundo Nunes, “O que faz um professor quando ensina? Convida
alguém a aprender algo sobre alguma coisa a partir do repertério que
ele mesmo forjou de conteudos, abordagens, ferramentas, materiais,
técnicas, enfim de tudo que faz parte da sua cultura profissional dos
seus modos de fazer” (2003, p. 17). As experiéncias particulares, que sdo
constituidas nas relagdes com os saberes, com os circulos académicos,
com a pratica, sdo a expressao de que se estd em relagdo, constituindo
e organizando agdes em redes, que implicam a pratica. Como disse
Foucault, a “experiéncia é alguma coisa da qual saimos transformados”
(FOUCAULT apud REVEL, 2005, p.47), numa experiéncia coletiva e
politica. Essas condi¢des configuram-se em base importante do trabalho,
tanto na pesquisa quanto no ensino.
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No movimento de constitui¢do da pratica do ensino de Historia da
Educagao, algumas unidades de sentido foram destacadas com o intuito
de descrever a historia profissional das duas colaboradoras® e a partir
de suas narrativas compor referéncia sobre a experiéncia da docéncia
em Histdria da Educagdo e de como esse fazer foi sendo elaborado no
recorte temporal desta investigagdao. Deste modo, pensar a experiéncia a
partir de suas representagdes e das dimensdes que a compuseram oferece
um panorama, um quadro geral de informagdes sobre a disciplina e a
formagao de professores, base para a reflexdo ora desenvolvida. Assim, das
narrativas, foram destacados, aspectos da trajetdria das duas professoras,
indicagao dos circulos académicos frequentados, elementos sobre a
organizagdo do trabalho em sala, a biblioteca de formacao utilizada, os
procedimentos de ensino, o processo de avaliagdo, os recursos utilizados
e a articulagdo do trabalho pedagdgico com outras disciplinas.

O caminho académico percorrido pela professora Zenite teve
inicio em Sao Paulo, na Faculdade de Educagdo da USP, onde cursou
pedagogia. Uma das marcas que ficou nas memorias da professora, na
ocasido de sua formatura, foi o Golpe de 1964, que impediu, segundo seu
depoimento, que o professor Darcy Ribeiro, patrono da turma estivesse
presente na cerimonia de formatura. Nesse mesmo ano, a professora
Zenite se mudou para Londrina e em fun¢do do circulo social que
frequentava, o Diretor da FAFILO soube de sua formacéo e a convidou
para compor o quadro de professores do segundo ano do Curso de
Pedagogia que estava ainda incompleto.

Eu nao tinha nem recebido o diploma ainda, isso foi
no comego de mar¢o... Acho que no dia 3 de margo e a
minha formatura foi no dia 31 de margo. Até que teve
a revolugdo nesse dia, 0 nosso patrono o Darcy Ribei-
ro, ndo apareceu simplesmente. [...] Bem, eu comecei

50 Professora Zenite Terezinha Ribas César que foi professora de Histéria da Educagdo no
Curso de Pedagogia da UEL de 1964 até o final da década de 1990. Professora Maria Luiza
Macedo Abbud professora de Historia da Educagdo no Curso de Pedagogia da UEL de
1991 até os dias atuais. (a professora Maria Luiza estd em processo de aposentadoria)



“ENSINAR” HISTORIA DA EDUCAGAO - SUJEITOS PROFESSORES E SUAS REPRESENTAGOES ¢ 133

a trabalhar assim: o diretor falou que precisava formar
o quadro [de professores] do segundo ano que ainda
ndo estava completo, faltava professor de Filosofia da
Educacio. A responsavel por essa disciplina era profes-
sora Estela Okabayashi que ministrava essa disciplina
e Histéria da Educagdo, as duas disciplinas. Naquele
momento se precisava de um professor para Teoria Ge-
ral da Educagdo, e foi proposto que eu assumisse essa
disciplina, que era muito proxima da Filosofia da Edu-
cagdo, ndo é? Isso aconteceu até terminar aquele ano,
quando eu e a Estela conversamos sobre qual disciplina
cada uma de nos ficarfamos. Ela disse que queria ficar
com Filosofia da Educacio e eu fiquei com Historia da
Educacdo. Eu ja gostava muito da disciplina quando
era estudante e vocé sabe quanto mais a gente estuda
mais a gente gosta. (Depoimento Zenite Teresinha Ri-
bas César, 2005 p. 2, grifos nossos)

A professora Zenite comentou que, no processo inicial de
composicao do seu trabalho com a disciplina, experimentou um misto
de vaidade e imenso compromisso. Vaidade porque trazia da USP a relagao
estabelecida entre estudante e catedratico. Ela experimentou entdo, no
mesmo ano, a transi¢cdo da condi¢do de estudante para a condigdo de
catedratica. No seu depoimento, expressa relagoes de poder presentes na
contingéncia da sala de aula entre professor e aluno. E importante notar
os afetos trazidos da graduagdo, a afinidade com a disciplina Histdria
da Educagdo enquanto estudante conduziu a escolha pela disciplina na
condicao de docente. O trabalho realizado na formagao inicial estabeleceu
o primeiro panorama de referéncias a respeito da area de conhecimento
e do seu tratamento.

Outro aspecto destacado como caracteristico do inicio da
docéncia para a professora Zenite foi a responsabilidade sentida em
compor um trabalho, tendo ainda tdo poucas referéncias de como fazé-
lo. Sua inser¢ao na carreira do ensino superior foi circunstancial, ndo
programada. A base para o exercicio profissional passou a ser a sua
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vivéncia da graduagao. Na busca por compor da maneira mais adequada
possivel a disciplina, segundo ela, iniciou um movimento de solicitagdo
de ajuda aos antigos professores da Faculdade de Educagao da USP, no
que nao foi atendida. Esta negativa exigiu a¢des proprias de retorno
a instituicdo de origem, visita a biblioteca e livrarias de Sao Paulo em
busca de literatura que subsidiasse seu trabalho. Na lista de catedraticos
que passaram pela formagao académica da professora Zenite estavam:
Fernando de Azevedo, Quirino Ribeiro, Laerte Ramos de Carvalho,
Roque Spencer Maciel de Barros, Florestan Fernandes e Maria Alice
Forachi. Nomes destacados por ela em seu depoimento e acompanhados
cada qual de adjetivos. Adjetivos mais vinculados a dimensao afetiva do
que propriamente académica, o que levanta outra questdo importante
na relacdo pedagdgica: a implicagao dos sujeitos nela envolvida. Relagao
que se desdobra na sele¢do dos materiais de ensino, visto que os autores
citados foram referenciados nos programas de historia da educagao da
professora. Estabeleceu-se, portanto, uma rede tedrica que implicou a
composic¢ao da disciplina, como foi possivel observar nos programas e
textos elaborados pela professora.

Ao falar de sua formagdo, foi recorrente a indicagao de que os
estudos realizados foram sempre muito intensos, em todas as disciplinas.
Cabe destacar, por exemplo, o tratamento que foi dado a Histéria da
Educagao Geral em que, no seu curso, particularmente, foi aprofundado
o estudo sobre a sociedade grega, sendo a Paidéia, texto de Werner
Jaeger, a principal referéncia. Indicou também o tratamento precario,
no sentido de diminuto, da Histéria da Educacédo Brasileira. A forma
experimentada como estudante foi tomada num primeiro momento
como base na composic¢do do trabalho em sala.

O Roque Maciel de Barros e o Jodo Eduardo Villa Lo-
bos. Estes dois que foram de Historia. O Villa Lobos até
a gente fazia piada assim os alunos com ele, que falava
que a mulher dele era a Paideia e a filha era a Areté. De
tanto que ele fazia a gente estudar a tal da Areté. [...]
E no segundo ano, o Roque Maciel de Barros, ele fez
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a gente estudar muito Platdo e depois Rousseau. [...] E
quando eu cheguei aqui [...] eu ndo sei se é tendéncia
da gente recém formada, como eu falei para vocé nio
tinha nem o diploma ainda, e estava meio perdida. Eu
escrevi pedindo orientacdo, eles ndo responderam sabe.
[...]. Dai eu comecei a repetir o curso que eu tive. Eu
ndo tinha experiéncia nenhuma, e eu comecei a repetir
0 curso que eu tive. Mais depois com o amadurecimen-
to que eu fui tendo, eu vi que ndo era uma boa porque
os alunos ndo saiam com uma linha histérica. [...]En-
tdo eu resolvi dar um curso assim, vamos dizer desde
o comeco da histéria, na antiguidade. Ia mais ou me-
nos até depois da Idade Média, no primeiro ano. Dai
no segundo ano da Renascenga até [...] o tempo atual,
naquela época. E depois de um tempo também, eu per-
cebi que a parte da antiguidade ndo era tdo importan-
te para nossa cultura ocidental. Ai eu comecei a dar
muito rapidamente a parte da antiguidade e me pren-
di mais na Grécia. E fiz os alunos também estudarem
a Paideia. E no segundo ano a gente comecava com a
Contra-Reforma, muitas vezes eles lembram, os alunos
que naquela época eu mandei lerem a Republica, e eles
discutiram a Republica durante o Curso. [...]JEu come-
cei junto com a Contra-Reforma introduzir a educagéo
brasileira. Eu dava os Jesuitas, falava da Contra-Refor-
ma, falava dos Jesuitas e introduzia a Educagdo Brasi-
leira nessa época, e ia assim mais ou menos paralelo.
(Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012,
p-2, grifos nossos)

Como narrou a professora Zenite, o processo de constituicdo
do habitus professoral foi gradativo, assim como a composi¢ao da
disciplina. O primeiro movimento foi o de recorrer aos discursos e
circulos consolidados: os catedraticos que fizeram parte de sua formagéo
pela produgao tedrica que publicizaram e por suas aulas, ou seja, a
relagdo pedagdgica que tramaram em sala e, nessa circunstancia, sua
experiéncia como estudante e a apropriacao que fez dos conteudos e
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sentidos que se buscou imprimir a disciplina. Nesse primeiro movimento,
a professora reproduziu o curso que viveu, tanto nas referéncias com
as quais trabalhou como na selecdo de contetidos e procedimentos.
Essa experiéncia colocou em foco sua relagao com os seus alunos, cuja
acao coletiva propiciou a analise e revisao de elementos da experiéncia
docente. Ainda segundo Zenite, pensar a atividade profissional, o fazer
docente e a formatacao da disciplina foi um problema presente, na
primeira fase de organizagao da disciplina e do curso, tanto que algumas
caracteristicas foram sendo agregadas a representagao que a professora
foi elaborando a histdria. A necessidade identificada de apresentacao dos
conteudos numa perspectiva cronoldgica, o trabalho com destaques de
acontecimentos relacionados com a organizagao educacional de todos os
periodos historicos, da antiguidade a contemporaneidade correspondem
a alguns pontos revistos. A inser¢ao da discussdo sobre a Histéria da
Educacao Brasileira paralelamente a Historia da Educagdo Geral indica
outro ponto de deslocamento em relacao a forma¢ao uspiana.

A professora Maria Luiza, formada oito anos depois da professora
Zenite, pela PUC/SP, teve outra experiéncia inicial com a disciplina
Histdria da Educagao. Durante a graduagéo, a professora disse nao ter
experimentado boas referéncias na relagdo estabelecida com seu professor
de Histéria da Educagdo. Para ela, a Histéria da Educagédo passou a fazer
sentido quando iniciou seu trabalho no ciclo basico da PUC e teve a
oportunidade de estabelecer contato com o professor Casemiro dos Reis
Filho®* que lhe mostrou uma ‘outra’ histéria.

51 A experiéncia profissional do professor Casimiro dos Reis Filho é bastante emblemética
pelo percurso formativo que tramou e pela representacdo e valor que atribuiu a educagio
e a fungdo do educador. O professor Casimiro, conforme palavras de profa Maria Luiza,
foi um marco definidor para que ela optasse pela Histéria da Educagdo. Como também
parece ter sido definidor na carreira da profa Maria Luisa Santos Ribeiro, conforme ji
tratado no capitulo 3. A respeito da vida e obra do professor Casimiro dos Reis Filho
na Educacdo Brasileira, conferir: SAVIANI, Dermeval (org). Intelectual educador mestre.
Presenga do professor Casimiro dos Reis Filho na Educa¢do Brasileira. Campinas, SP:
Autores Associados, 2003.
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Na verdade a minha experiéncia com a Historia da
Educagdo comega um pouco antes. Eu fiquei afastada
da vida profissional por um tempo. Eu sou formada em
1972 pela PUC de Sao Paulo. E na PUC de Sao Paulo
eu trabalhei com a disciplina de psicologia no Ciclo
Basico de Ciéncias Humanas e Educac¢do. Alids, um
fato curioso é que eu ndo gostava de Historia da Edu-
cagdo durante a graduagdo em Pedagogia. [...] Eu tive
uma professora, que ndo conseguiu fazer com que me
interessasse [ ], ela fazia uma Histdria da Educagdo
muito descritiva, muito de histdria do pensamento pe-
dagogico. [...] Quando eu entrei no Ciclo Basico, isso é
uma coisa que merece registro, porque é a origem do
meu interesse por histéria da Histéria da Educagdo,
assistimos uma palestra com o coordenador geral do
Ciclo Basico que era o professor Casemiro dos Reis Fi-
lho. Ele era professor de Histéria da Educagido, mas ndo
tinha sido meu professor na graduagdo. E a PUC (SP)
naquele momento contratou muitos novos professores,
por conta do Ciclo Basico, da expansdo resultante da
Reforma Universitaria de 1968]...]. E o Casimiro fazia
reunides pedagdgicas com os professores que ingressa-
vam no Ciclo Bésico. E na primeira em que eu parti-
cipei, orientada pelo professor Casimiro, ele apresen-
tou a histéria da universidade no mundo e no Brasil e
a importancia do papel da Universidade na sociedade,
muito ligado a PUC naquele momento, também mui-
to ligado ao que sera depois a Teologia da Libertagéo,
a Filosofia da Liberta¢io. O compromisso social da
Universidade com a populagio brasileira. E quando eu
vi o Casimiro falando da histéria da universidade, da
Histdria da Educagao, eu me apaixonei, foi amor a pri-
meira vista. [...]Ai eu mudei para Londrina e fiquei um
tempdo sem trabalhar. Eu me mudei para ca em 1977.
Em 1984 eu vim fazer curso de especializacdo aqui na
UEL. E a minha monografia foi com a prof* Zenite R
Cesar, que foi minha orientadora, (por sinal, sua pri-
meira entrevistada). Com a Zenite, eu fiz uma retros-
pectiva, um estado da arte do que estava publicado so-
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bre [...] da histéria da formagao de professores, usando
como fonte a revista da SBPC, Educagio e Sociedade,
nao! Nao é Educagio e Sociedade, como é que chama a
revista da SBPC? Ciéncia e Cultura. (Depoimento profa
Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, 1-2)

A professora Maria Luiza iniciou seus trabalhos na UEL como
docente, em 1991, e com a disciplina Histdria da Educagdo, em 1992, jd no
regime académico seriado anual. A afinidade com a Histéria da Educagéo,
no caso da professora Maria Luiza, principiou com sua inser¢ao na vida
académica como professora do Ciclo Basico na PUC/SP, o que parece
ter indicado pelo vivido uma revisdao das representa¢des construidas
sobre a drea durante a graduagdo, sendo no inicio da experiéncia
profissional o momento em que ela disse ter se apaixonado pela Historia
da Educacio. Efeitos das agdes dos professores que, naquele momento
do Ciclo Basico, fizeram parte do circulo de relagdes profissionais da
professora, a agdo de sua primeira professora no ambito da graduacéo
que distanciou seu interesse e, depois, o contato com Casemiro dos Reis
Filho que a fez abragar a Histéria da Educagdo como area de trabalho.
As experiéncias tecidas com os seus professores permitiram indicar essa
como uma das dimensdes significativas na formagao do ser profissional.
A relagao tramada no processo de formagdo compos as representagdes
que orientaram a pratica.

Ao referir-se a organizagdo do ensino, a professora Zenite destacou
algumas a¢des que ela propunha para os alunos e o que ela entendeu ser
um marco em relagdo a Historia da Educagdo Brasileira

E, a gente tinha que trabalhar muito com eles, traba-
lhar em grupos, fazer palestras, para eles entenderem
melhor; porque ela (referindo-se a Histdria da Educa-
¢d0 Brasileira) so6 foi realmente valorizada em oitenta e
pouco, quando comecaram a sair os livros do Derme-
val, que eu acho que foi um marco na Histéria da Edu-
cagdo brasileira, quando comegaram a sair as publica-
¢oes la da PUC, foi um marco, viu? Af ja comega a ter
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material, porque antes disso, era o livro do Fernandéo
que tinha! (referindo-se a Fernando de Azevedo a Cul-
tura Brasileira)([risos] e aquele do Tobias, um horror o
livro, [...] e ndo tinha mais nada! E foi também nessa
época que se formou a Associagdo (ndo era bem uma
associacdo...) dos professores de historia e filosofia da
educagio e a gente se encontrava todo ano. Antes de
ter esse congresso grande, antes da ANPED, existia
esse encontro. Lembro que nés fizemos um encontro
em Itapetininga, o segundo em Sdo Paulo, até em uma
igreja, perto do Shopping Ibirapuera, uma igreja que
tem ali, e uma das pessoas que foi importante nisso foi
o Dermeval e o Walter Garcia, Walter Garcia também
foi muito importante nisso, dai comegou a ter mais va-
lor, sabe? E comegaram as publicacdes e os mestrados
da PUC e da UNIMEP, nessa mesma época comegaram
a soltar os trabalhos, a Ester Buffa, a Beth, da Guiomar
que foi da primeira turma. Os primeiros trabalhos do
mestrado da PUC deram mais for¢a para a Historia da
Educagéo brasileira. (Depoimento profa Zenite Teresi-
nha Ribas César, 2005 p.9, grifos nossos)

A professora Zenite esteve muito ligada aos circulos académicos,
acompanhou as produgdes e levou para o espago da sala sua apropriagao
das relagdes tramadas nesses espagos. Ao comentar especificamente a
Histdria da Educagdo Brasileira reforga, como ja foi apresentado na
analise dos programas, a presenca do texto Cultura Brasileira como base
do trabalho, isso se deu pela escassa producdo da area e pela importancia
em termos de conteudo e de circula¢do do referido texto. As agoes e
contatos realizados pela professora Zenite apontam para um exercicio
de analise do trabalho que era realizado e dos materiais que se tinha
disponivel. O eixo Londrina-Sao Paulo foi o caminho estabelecido pela
professora para nutrir e pensar a sua atuagao profissional. Além do
contato com a USP e PUC/SP, por intermédio de seus professores e pelas
publicagdes que eram responsaveis, foram estabelecidos outros contatos
institucionais que ampliaram o circulo de relagdes académicas entre a
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Pedagogia/UEL e outras institui¢oes de destaque no cendrio nacional
da educagao superior. Segundo a professora Zenite,

A gente procurava estar em contato com as Universida-
des maiores. Sempre em contato com as universidades
maiores para saber o que estava acontecendo. Na Fe-
deral do Rio de Janeiro, a gente teve bastante contato,
com a professora, ndo sei se vocé sabe de nome, Nair
Almeri (?) Ela foi uma professora muito importante
na Federal do Rio de Janeiro. Tinhamos contato com
eles e também do sul. Do Rio Grande do Sul. E a gente
procurava entao o que estava, saindo, a bibliografia que
estava saindo. Naquela época, a bibliografia era muito
pobre, ndo é Marta, era coisa do exterior que vinha.
Aqui do Brasil era praticamente nada. Era muito pobre
mesmo. [...] A SBPC eu ia quase todo ano. Apresenta-
va trabalho, essas coisas. E também isso ja fazia algum
tempo que eu trabalhava. E comegou a surgir um gru-
po de Histéria da Educagdo em Sdo Paulo. O Saviani
era [...] o primeiro encontro nosso foi numa igreja ali
naquele largo, como é que chama aquele largo... (De-
poimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012,

p4)

E necesséario observar que, na narrativa da professora Zenite,
ela se ateve mais intensamente na primeira fase de organizacao do
Curso e da Disciplina, quer dizer, as décadas de 1960, 1970 e inicio de
1980. O final dos anos 1980 e 1990 apareceram na fala da professora,
mas com um encantamento menor. Ao relatar sua experiéncia com as
ultimas turmas com as quais teve contato na graduagao antes de sua
aposentadoria, faz isso com certo desalento. A fase de constituigdo e
refinamento do trabalho de pesquisa e atividades em outras institui¢des
parece ter marcado a historia da professora Zenite. Ela ndo explicitou
uma abordagem tedrica que tenha assumido como base de seu trabalho.
Mesmo assim percebe-se pela biblioteca de formagéo selecionada, ou
seja, pelos textos que assumiu, e pelos que rejeitou, uma opgao. Por
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exemplo, os autores do movimento renovador foram presenca constante
como Fernando de Azevedo, Lauro de Oliveira Lima, Anisio Teixeira e
Lourenco Filho. Do mesmo modo, autores da ala catélica também foram
referenciados como Leonel Franca e Luiz Alves Matos. Rejeitou como
manual o livro de Antonio Tobias, Historia da Educacao Brasileira. As
escolhas pareceram vinculadas a histéria de formagao e ao que estava
disponivel e correspondia a proposta elaborada para a disciplina. Esse
movimento se fez presente tanto na literatura produzida no Brasil quanto
aos textos estrangeiros que foram selecionados por ela, textos em francés,
inglés e espanhol e também aqueles que foram traduzidos e que tiveram
grande circulagdo nos cursos de pedagogia, como os livros de Marrou,
Luzuriaga e Monroe.

Ja no periodo em que a professora Maria Luiza assumiu suas
atividades docentes na UEL, o acesso a literatura foi de outra ordem. As
pesquisas nos cursos de mestrado e doutorado ja davam frutos e muitos
desses textos foram usados para o exercicio do ensino de Historia da
Educagao, mesmo que nao tenham sido elaborados com essa finalidade,
como exemplo o texto de Otaiza Romanelli. A professora Maria Luiza
formou-se em 1972, portanto as referéncias tedricas que fizeram parte da
sua formagdo lhe permitiram, como ela mesma expressou, elaborar uma
orientagao hibrida de questionamento tanto da perspectiva tecnicista
da época de sua formagao quanto do marxismo, uma das abordagens
em voga nos anos 1990, periodo em que iniciou suas atividades na UEL.

Porque a minha marca de formagao era mais ligada a
fenomenologia, que era a grande alternativa ao tecni-
cismo, a filosofia analitica da época do governo militar
que foi quando eu me formei, eu me formei em 1972.
[..]. Entdo eu fiz uma disciplina de Histéria da Educa-
¢do Brasileira com Elias Boaventura, que agora até ja
morreu... mas a gente debulhou o manual da Otaiza
Romannelli. Nossa, a Otaiza Romanelli ¢ outra referén-
cia que até hoje eu acho boa. Mas a gente além de ou-
tras coisas que ele deu pra ler assim, Thomas Skidmor
(?), a Otaiza Romanelli foi esmiug¢ada [...]. Meu maior
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contato com a Historia da Educacio foi ai, no mestrado
do ponto de vista académico propriamente dito. De-
pois quando eu cheguei aqui, ai eu comecei a ir atrds de
referéncias. [...] eu fui construindo minhas referéncias.
[...] E depois no doutorado eu melhorei isso um pouco,
no decorrer do processo, eu fui fazendo outras leituras,
eu ia atrds de perguntar para as pessoas, de ler mate-
riais de Histdria da Educagdo, de ir atrds de referén-
cias. Mas eu nunca fiz assim um estudo sistematizado
da histéria, das abordagens tedricas. [...] Ah lembrei de
uma coisa que eu queria registrar que eu achei que foi
uma outra experiéncia muito interessante que foi dar
diferentes textos para os alunos dentro da Historia da
Educacdo Brasileira, origindrios de diferentes aborda-
gens tedricas e discutir com eles qual era a abordagem
tedrica daquele autor, que tipo de historia ele estava
fazendo? Uma historia mais linear, uma histdria mais
marxista, uma histéria da cultura, que tipo de historia
ele estava fazendo naquele texto? Qual era abordagem.
(Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012,

p- 18)

Na experiéncia relatada, as reflexdes no campo da Historia
da Educacgao foram se estruturando no percurso de formagao, seja
na graduagao, no mestrado, quando realizou disciplinas na area e no
doutorado. Quando comegou a trabalhar na UEL ja tinha concluido o
mestrado em educagdo. Além das abordagens que foram sendo apropriadas
e revisitadas pelas professoras, a preocupagdo com a delimita¢ao dos
campos de saber e do seu tratamento estiveram presentes no processo de
organizacdo das disciplinas da area. A logica instituida considerou numa
certa dimensao aquilo que tradicionalmente foi proposto para o campo,
isto é, iniciar o trabalho com a Histdria da Educagao Geral. Em Londrina,
desde o comego dos trabalhos com a disciplina, como apresentado
nos capitulos anteriores, sempre houve o tratamento da Histéria da
Educagao Geral e Brasileira. Com o ajustamento das disciplinas, o que
aconteceu foi a delimitacdo mais precisa desses conteudos em disciplinas
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especificas. Importante também destacar, em relagao aos registros dos
programas e na fala da professora Zenite, o espago garantido a Historia
da Educagdo no Parana.

[...] esta vontade de dividir a histéria da Educagdo em
Histoéria da Educagédo geral e Historia da Educagéo bra-
sileira, fomos eu e Tereza que partimos mais pra isso,
nao foi tanta influéncia de fora nio, nds sentimos que
aqui precisa ndo é. E quanto a Histdéria da Educagéo
Paranaense, entdo era nulo. Tinha pouquissima coisa
referente a Historia da Educagdo Paranaense. Eu até,
nesta época, eu ndo guardei, eu ndo mandei para a Ma-
ria Luiza porque ndo tinha, porque até um texto ma-
nuscrito de um professor de Curitiba, falando sobre a
Historia da Educagio Paranaense.

[...] eulembro que este documento que era manuscrito,
que eu consegui la na Federal de Curitiba, foi o que me
deu a visdo geral. Dai os livros que falavam da Historia
Paranaense, eu tirava alguma coisa. (Depoimento profa
Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 8)

A divisao referida foi na década de 1970 ja sob o regime de
créditos em que a Histdria da Educagao Brasileira ganhou uma disciplina
especifica. Os conteudos ja eram trabalhados antes desse periodo
paralelamente com a Historia da Educagdo Geral, do mesmo modo como
foi introduzida a Histdria da Educagdo no Parand. Os registros desse
trabalho com Histéria Regional podem ser verificados nos programas
até 1975. Depois dessa data, em fun¢ao da formatag¢ao dos programas
no sistema, os detalhamentos nao foram registrados. Assim nao se tem
indicio da presenca ou ndo destes conteudos. Nesse periodo, entdo,
ficou explicitado o processo de ajustamento dos campos dos saberes em
disciplinas especificas e com uma delimitacao também especifica. Com
o tempo, foi possivel verificar que a temporalidade e a defini¢ao dos
campos foram sendo precisadas, no sentido estrito do termo. Trabalhava-
se com a Historia da Educagdo Geral da antiguidade até o século XIX,
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em alguns momentos chegando-se ao século vinte pelo viés das teorias
pedagoégicas. A Histdria da Educagdo Brasileira abordava da colonia a
Republica, isto ¢, do século XVI ao XX.

Esse modelo de organizagao dos contetidos e periodizagao
consolidou-se, tanto que, na época em que a professora Maria Luiza
iniciou seu trabalho na UEL com a primeira turma do seriado, em 1992,
adisciplina estava organizada em dois momentos bem definidos: Historia
da Educagdo Geral e Histdria da Educagdo Brasileira. Um dos problemas
quanto a organiza¢ao do ensino, que tomou a aten¢ao na circunstincia
apresentada pela professora, refere-se a delimitacao do que se entendia
como essencial para o trabalho. De acordo com Maria Luiza,

no decorrer do tempo de trabalho com a Histdria da
Educagdo eu me questionei muito sobre o que seria es-
sencial para eles em termos de Historia da Educagio.
Porque a gente se encanta... e quem gosta de ler e es-
tudar a Historia da Educagdo, com as muitas formas
de descrever, como se deu esta histéria, com os mul-
tiplos indicios que a gente tem desta historia, com os
processos que se deram, entdo a gente se encanta com
um universo muito grande. Para os alunos isto é mui-
to dificil. Porque eles ndo tém toda esta referéncia. A
minha tendéncia no processo foi tentar descobrir o que
seria essencial para eles saberem. Entdo eu abandonei
muitos dos detalhes, dos indicios particularizados, para
tentar trabalhar especialmente no primeiro e segundo
ano. Especialmente no primeiro, agora é que a gente
tem uma outra configuracio em que entra o tercei-
ro ano também. Mas no inicio do Curso com grandes
panoramas. Quais sdo os indicativos que a gente tem
do papel da escola numa dada época? Como é que se
organiza essa época e por que a escola aparece? Entdo
trabalhar com grandes panoramas. Eu gosto muito da
ideia da Eliane Marta Teixeira Lopes, que diz que tra-
balhar com a Historia é viajar para conhecer um outro.
E a gente vai conhecer este outro a partir de algumas
pistas que eles deixaram e que ndo é uma coisa absolu-
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ta esse conhecimento. (Depoimento profa Maria Luiza
Macedo Abbud, 2012, p. 7, grifos nossos)

No que se refere a construgdo e a finalidade do conhecimento
historico, a professora continua

Ele é uma coisa muito processual, entdo, o que eu acho
que é importante, ndo sei se algum dia eu consegui
isso com perfei¢do, mas o que eu acho que é importan-
te para o aluno saber ¢ ele conseguir pensar com essa
légica: a gente tem um fato que aconteceu... um fend-
meno que se deu, ele deixou algumas pistas, alguns
indicios, que foram se organizando de determinadas
formas e que resultaram na organiza¢do escolar que
a gente tem hoje. [...] Hoje vocé tem uma série de di-
mensdes com as quais os professores nao trabalham....
porque eles ndo pensam como é que se constituiu his-
toricamente a representacao que se tem de professor
e de escola. Isso é que eu gostaria que nossos alunos
conseguissem entender. Que a gente constroi algumas
representagdes, no decorrer da histodria, e depois con-
tinua trabalhando com essas representagdes numa re-
alidade ja diversa. Entdo eu acho que para os alunos, e
¢é sempre o que eu discutia com eles em sala de aula,
que ndo queria saber de fatos, de datas, de detalhes. Eu
queria que eles conseguissem entender o processo. [...].
(Depoimento profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012,

p. 7, grifos nossos)

Ao indicar o problema da delimita¢ao daquilo que é essencial no
tratamento da Histéria da Educagio, outro problema se mostrou, qual
seja, a configuracao do objetivo do curso e a compreensao da proposta
pedagdgica com o formato curricular que assumiu e, nesse conjunto,
a contribuicao da Histdria da Educagdo como um dos dispositivos
disciplinares. Como ja discutido, a proposi¢do da disciplina estd atrelada
aos objetivos educacionais e pedagogicos, portanto, sua delimitagao
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estaria circunstanciada. Mesmo assim essa delimitacdo do essencial
continua um desafio, delimitacao de contetido, de orientacao tedrica,
de temporalidade, da forma de abordagem, do objeto tratado, das
fontes utilizadas, do material acessado, como ja alertado por Faria
Filho e Rodrigues (2003). O que se verificou, nos indicios coletados e
nos trabalhos sobre o tema, foi uma configuragao tradicional tanto de
conteudos quanto da temporalidade, com exercicios de recomposigdo
circunscritos nesse grande modelo.

Passou-se, portanto, a considerar algumas poucas experiéncias
de recomposi¢ao dessas linhas mestras.

Em relagdo ao material de apoio ao ensino, a professora indicou
a dificuldade de sele¢ao de textos mais significativos para os alunos, que
fosse possivel a partir deles gerar discussao. Citou o uso de manuais,
qualificando alguns desses textos como genéricos, mas com contetido
acessivel, por exemplo, os textos de Luzuriaga e Larroyo. Indicou também
estudos mais recentes, como a coletdnea organizada por Maria Stephanou
e Camara Bastos. Achou pouco producente o uso dos textos de Manacorda
e Ponce. Segundo a professora Maria Luiza, algumas orienta¢des deveriam
sempre fazer parte do discurso dos professores junto a seus alunos, na
tentativa insistente de que eles signifiquem os contetidos de Historia da
Educagdo como recurso intelectual necessario para pensar sua experiéncia,
sua vida, sua profissao. Entender, por exemplo, a condi¢ao da escola em
determinada época e as dimensdes que implicaram sua configuragao.
A andlise do acontecimento historico permitira aos professores tratar
de dimensdes que eles ignoram justamente por ndo lidarem com o
conhecimento historico, ou seja, nas palavras de Nunes (2003), aprender
a pensar historicamente. Esse desafio foi explicitado pela professora
Zenite, nas décadas iniciais do curso, e continuou presente no discurso
da professora Maria Luiza. A composi¢ao dessa trama pedagdgica parece
ainda permanecer como desafio.

Uma das dimensées que explicitam a pratica docente ¢é a forma
de organizagdo do ensino, raramente é possivel acessar este registro em
fun¢ao dos critérios institucionais que sdo usados para preserva¢ao ou
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descarte dos documentos. O depoimento é um recurso que permite narrar
como se dava a atividade em sala, narrativa imbuida de ressignificagdes,
afinal a reminiscéncia é a recordagao pensada do acontecimento historico.
Ao falar da condi¢do em sala e de como organizava sua atividade de
ensinar, a professora Zenite assim a descreveu:

Sempre a gente preparava uma aula expositiva. Come-
¢ava sempre por uma aula expositiva caracterizando
primeiro a sociedade, porque depois vocé iria tratar da
educac¢io naquela sociedade. E sempre foi, vamos dizer
a educagdo de massa. Ndo era uma educagéo individu-
alizada. Entio era da sociedade mesmo. [...] Eu fiz uma
viagem para a Europa na época, e 14 eu consegui mui-
tos slides. Principalmente gregos, ou seja, sobre a Gré-
cia. Isso depois eu, depois de uma certa época eu doei
para o NTE a colegdo. Se possivel fazia-se aula exposi-
tiva com os slides e com trechos de livros, de capitu-
los, ia-se fazendo citagoes e depois solicitava-se leitura.
[...] Agora de Histéria da Educagio Brasileira, eu me
lembrei agora, estdvamos falando. Por exemplo, aque-
le filme que passa aqui em Foz do Iguagu .... a Missdo.
Eu passava quase todo o ano a Missdo, para eles enten-
derem como era a educa¢io dos Jesuitas. (Depoimento

profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012, p. 11 e p. 24)

Alguns procedimentos sao bastante importantes de se observar
e que estiveram presentes tanto na fala da professora Zenite, quanto na
fala da professora Maria Luiza, a necessidade de se trabalhar sempre,
primeiro, o contexto histérico geral e, nesse quadro mais amplo, situar a
organizagdo educacional. Essa exigéncia se deu no espago da disciplina
Histdria da Educagao. Ela néo foi antecedida em nenhum momento da
organizagao curricular do Curso de Pedagogia da UEL pela disciplina
histdria geral, como aconteceu no primeiro periodo com a psicologia, a
filosofia e a sociologia. O fato de a disciplina ter ‘nascido’ no campo da
educagdo e tendo a educagao como objeto e sendo apartada da histéria
na sua fase de constitui¢ao, parece ter imposto algumas exigéncias, como
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a de agregar conteudos da histdria geral e da histéria da educag¢ao no
mesmo espaco e tempo disciplinar. Essa condigdo foi verificada também
nos manuais de grande circulagdo. O objeto a ser trabalhado também
foi bastante definido, a educagao que atingia a maioria, nos termos da
professora, educagao de massa e a organizagdo dessa educagdo. Outro
aspecto foi o uso da aula expositiva como nucleo, sendo mediada pelo uso
de recursos audiovisuais e de leitura de texto. A organizagao expressa as
referéncias que o professor tem tanto teéricas quanto de procedimento.

A professora Maria Luiza relatou que experimentou duas formas
de organizagdo da disciplina e experimentar é o termo recorrente que
indica a inexisténcia de um padrao rigido, reproduzido ao longo dos
anos, pois ela estava procurando o modo mais adequado para desenvolver
esse trabalho:

Eu fiz duas formas de organizac¢do da disciplina. Depois
eu acabei misturando as duas. Entdo eu comegava com
uma histéria cronoldgica, apresentava um panorama
geral. [...] Entdo primeiro uma apresentagdo cronologi-
ca. Entdo olha gente, comeca 14 com os Jesuitas e chega
aqui, com essa escola publica, privada e assim, assim. E
depois eu fui pegando temas, educagdo infantil, esco-
la primaria, gindsio, no ensino médio, ensino superior.
Entéo ai ela foi temdtica. O que isso tem de interessan-
te, quando vocé faz esse panorama geral, num primeiro
semestre, por exemplo, pois a disciplina é anual, os alu-
nos ficam com uma ideia da organizagio escolar como
um todo, do papel do Estado na organizagdo escolar, o
papel da escola na sociedade, o publico / privado nes-
se processo, as regulamenta¢des que basicamente vio
orientar isso. Mas quando vocé vai de tema a tema,
vocé consegue entender melhor esse conjunto, porque
dai vocé vai e volta. Por exemplo, o primeiro ensino
a ser organizado é o ensino médio, entdo, vejam, nao
tinha nem escola primaria e o ensino médio comegou
aqui, por qué? Porque era o médio vinculado ao supe-
rior, que era a formagdo de determinado grupo social.
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Ai depois vai aparecer a necessidade da escola primadria
em fungéo de um outro contexto, de outras circuns-
tancias, entdo isso também deu muito certo. Mas eu fiz
varias experiéncias, varias composi¢des diferentes, des-
se... do geral para o especifico. Em outro ano eu come-
cei com as temdticas, modalidades de ensino, educagido
de adultos... escola primaria.... para depois fazer o pa-
norama geral. Entdo em sintese a organizagio brasileira
¢ assim. Foram experiéncias. (Depoimento profa Maria
Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 9)

Naquele movimento de experimentacgao, a professora Maria
Luiza relatou algumas agdes que se fizeram necessarias pela observagao
das condigoes dos alunos e de significacao do trabalho. Primeiro, o
esclarecimento minucioso do objetivo do trabalho, a ideia de contexto,
as relagdes possiveis. Oferecer questdes de estudo antes da exposicdo e
discussdo que orientassem a leitura do texto, procedimento que objetiva a
leitura minima das informagdes. A condi¢ao apresentada pela professora
também foi percebida por Nunes (2003) e indicada por Chervel (1990)
como processo de secundarizagdo do ensino superior que ja se via
acontecer na época de sua pesquisa. Outro aspecto destacado, que esta
diretamente vinculado a uma das orientagdes tedrico-metodologicas
defendida pela professora, foi a pesquisa orientada pela historia oral.

E entdo, eu tenho mais ou menos um procedimento
padrdo, que é comecar qualquer assunto com uma ex-
posi¢do que dé uma ideia geral do que eu vou tratar.
Objetivos, as razdes de ser disso, as relacdes... comega
sempre dai. Af eu fiz algumas coisas interessantes, eu
fiz, por exemplo: especialmente nas turmas do notur-
no, foi onde comegou essa experiéncia, que é oferecer
algumas questdes para eles discutirem em grupo e de-
pois trocarem entre si para corrigirem em grupo. Entao
eu trabalhei bastante com grupo, na disciplina. Den-
tro dessa perspectiva, se eles ndo tém como ler direito
fora, eles vao ter que ler direito aqui. Ler e discutir. [...]
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Entéo esse foi um procedimento. Outro procedimento
que eu acho que dd muito certo é mandar eles faze-
rem perguntas sobre o texto, elaborarem perguntas em
grupinhos pequenos, para depois debaterem. [...] Um
outro procedimento que eu usei e achei muito interes-
sante, e que deu bom resultado, também em Histdria
da Educagido Brasileira, foi paralelamente a discussdo
dos textos, cada aluno fez uma mini pesquisa, traba-
lhando com histdria oral, af nés fizemos uma pequena
introdugdo sobre histoéria oral, entrevistando os velhos
da familia ou das relagdes a respeito de como era a es-
cola do tempo deles. [...] Ai como é que funcionava: a
gente ia trabalhando Histéria da Educagao Brasileira e
quando chegava no comego do século XX, ia se aproxi-
mando do tempo dos entrevistados. Ai depois a gente
relacionou o que eles viram ou ouviram a respeito de
escola, porque nem todos eram de familia que tinham
frequentado a escola, mas tinham ideia a respeito de
escola. Todo mundo tem ideias a respeito de escola.
Entao, foi um trabalho muito interessante, trabalhoso
demais. [...] e quando vocé vai entrevistar os velhos,
isso acaba aflorando, entendeu? Para os alunos, as falas
dos alunos ... ‘nossa professora, achei tao legal... ai eu
fui entender, porque minha mae fala tal coisa, porque
eu penso tal coisa’, ‘porque eu acho isso
nha v6 falou” porque a tia avd, a bisavd .... Olha eles de-
senterraram os velhinhos. [...] E ai, quando vocé é obri-
gado a entender porque ele falou tal coisa a respeito de

»

, ‘porque mi-

escola na década de 1950, o que acontecia na organiza-
¢do escolar naquele tempo histérico, fica muito curio-
so. Porque af vocé percebe por exemplo, como o ma-
nual tem algumas generaliza¢des. E 0 como é que vocé
relaciona ... isso deu discussdes muito interessantes na
sala de aula ... o que era educagio rural, multisseriada,
que ainda ha na década de 1960 e 1970. (Depoimento
profa Maria Luiza Macedo Abbud, 2012, p. 11,12,13,
grifos nossos)
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Ainda na contingéncia da organiza¢do dos trabalhos em sala
de aula, as professoras Zenite e Maria Luiza descreveram alguns
dos procedimentos que usaram para avaliar os alunos e vinculado a
avaliagdo também o exercicio da pesquisa. Nessa linha, recuperando
aspectos do relato anterior, a pesquisa com histéria oral agregou as
duas fungdes, a de exercitar a pesquisa e, a0 mesmo tempo, avaliar
a apreensao por parte dos alunos dos conhecimentos da Historia da
Educagao Brasileira. Esse trabalho foi desenvolvido mais recentemente
e submetido a normatiza¢ao da pesquisa. Essa referéncia esta sendo
feita pelo comentario da professora Zenite, que indicou que seus alunos
faziam pesquisa, mas ndo dominavam normas técnicas, ou seja, as regras
de normatizagdo dos trabalhos académicos ndo eram de uso comum.
Quanto aos procedimentos de avaliagdo nas duas experiéncias, a produgao
escrita no formato de dissertacao ou descri¢do foram as referéncias para
o acompanhamento da apropria¢ao dos contetidos pelos alunos, pois

a maioria era dissertativa, ou através de seminarios, na
participacdo de semindrios, que também a gente dava
nota, no dia na participagdo. Mas como também tinha
aqueles que, trés trabalham e os outros ... assinavam,
isto ja tinha né. Uma coisa interessante também Mar-
ta, logo nas primeiras turmas, nds ndo tinhamos técni-
cas de pesquisa sabe, de elaboragdo de trabalhos mais
cientificos. Mas elas faziam pesquisa bibliografica que
a gente indicava, e eram bem profundas. Néo tinha as
técnicas. [...] A gente trabalhou bastante, juntas (refe-
rindo-se a professora Teresa Bertan). Eu lembro que
uma vez, ndo é que eu tenha me desentendido com a
Teresa, mas é que eu nio achei bom ... ela tinha feito
uma prova sé de escolha multipla, de multipla escolha
sabe. Eu falei, olha Teresa eu nido concordo, porque
Histéria da Educagdo ndo é assim, “em que ano foi?”
... ndo é importante isso, acertar o ano em que o Rou-
sseau nasceu ou que morreu... mas a época, eu achava
que tinha que ter alguma coisa descritiva. Até as ve-
zes a gente propunha um problema para eles em casa
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ou fazerem uma prova com consulta, resolvendo um
daqueles problemas que a gente tinha tratado é claro.
(Depoimento profa Zenite Teresinha Ribas César, 2012,

p- 10 ep. 25)

Alguns aspectos podem ser destacados como definidores da
proposta da disciplina, a partir das experiéncias relatadas: a preocupagdo
com a defini¢ao daquilo que foi entendido como mais adequado a
ser ensinado; a delimitacdo tematica e temporal, que resultou ainda
num exercicio que garantiu o que tradicionalmente vem sendo feito
na disciplina. Preocupagdo com a pesquisa tanto bibliografica quanto
de campo e a articulagdo com os contetidos; tentativa de utilizagdo de
recursos variados para a interagao maior dos alunos com os contetidos;
avaliacdo que visava a interpretacao, a producao escrita e a articulacdo com
outras areas de conhecimentos. O fazer e ensinar Historia da Educacéo
com a preocupagdo de formar sujeitos que pensem historicamente.
O recurso do vivido resgatado pela memdria ressignificada é fonte
importantissima para pensar a Historia da Educagdo que tém feito parte
da formagao de professores.

Este estudo incide sobre uma problemadtica ainda marginal no
campo da histdria da educa¢ao. Uma pesquisa nas revistas da area e nos
congressos especializados indicou que esta ndo é uma questiao nobre
para o campo da historia da educagdo. Neste cendrio, investimos em
outra dire¢ao, como estratégia para chamar atengao para o ordinario do
campo, aquilo que se processa em milhares de salas de aula diariamente,
com implicagdes as mais diversas e que, sem uma reflexdo vigorosa
e persistente sobre esta parte dos dominios da historia da educagao,
corre-se o risco de rotinizar um fendmeno que se constitui em expressio
das lutas complexas a respeito da profissionaliza¢ao de um oficio e dos
saberes de formagdo. Deste modo, ao examinar o aparato institucional,
a ordem dos saberes que instaura a histdria da educagio e o modo como
determinados professores conduziram a disciplina, procuramos reinvestir
no estudo do ordinario da histéria da educac¢ao e visibilizar elementos
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para os quais ainda ndo se confere a legitimidade e a importancia que
a disciplina e seu ensino podem vir a ter.
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INTRODUCCION

En el marco de una linea de investigacion/extension en marcha
denominada Memoria institucional® se pudo corroborar que en el
contexto de una “conmemoracién’-cincuentenarios, centenarios,
inauguracion edilicia- las instituciones escolares quedan inmersas en
el desafio de recuperar pasado/presente/futuro, sin perder identidad?.
En otras palabras, al tiempo que se repliegan en si mismas, resultan
expuestas a la circulacion de discursos, sentidos, simbolos, actores,
miradas y versiones, a veces contrapuestas, sobre lo que fue, es y se
proyecta para el devenir.

Este proceso de recogimiento y anticipacion, acontece porque
en todo didlogo pasado/presente y viceversa, conjugan una memoria
colectiva e historica, que intenta homogenizar una perspectiva “desde
afuera” (Da Silva Catela, 2001: 205) y una memoria institucional, que la
continua o la desafia buceando en los intersticios de acontecimientos y/o
actores, cargados de recuerdos e imagenes, que quedaron postergados
o en el olvido.

Los aportes a este Dossier, si bien profundizan en las reflexiones
teodricas respecto de la conceptualizacion de memoria institucional, la
visibilizan desde un evento diferente: una reforma educativa. Cien afios

52 Montenegro, A. Directora del Proyecto Instituciones, reformas y sujetos en la trama
presente-pasado. Linea Memoria institucional: cuestiones tedricas y tramas institucionales.
Becaria: Vuksinic, N. PNI, SECyT, NEES, UNCPBA, N° 03/D 282, y CIC (Provincia de
Buenos Aires) (2015- 2018).

53 Nos referimos especialmente a los trabajos de investigacion/ extension: a. Montenegro, A;
Peralta, R, Méndez, J; Bianchini, M, Vuksinic, N. (2016) “Del Hogar agricola a la Escuela
Agro técnica Dr. Ramén Santamarina”y “Senderos histéricos del Centenario”, FCH, Proyecto
Memoria Institucional, Escuela Agrotécnica, UNCPBA; b. Montenegro, A; Peralta, R;
Méndez, J; Suasnabar, J; Vuksinic, N. (2013-2014) Lugar, Tiempo e identidad institucional.
El Aula fundacional de la Facultad de Ciencias Humanas en sus 50 arios, FCH/ SE- Proyecto
Memoria Institucional; c. Montenegro, A; Peralta, R; Méndez, J; Suasnabar, J; Vuksinic, N.
(2014) Memoria institucional. Cimientos de la Universidad Nacional del Centro: imdgenes
de los cincuentenarios (1964-1975), FCH, Proyecto Memoria institucional, SRI- UNCPBA,
2013-2014; d. Montenegro, A; Peralta, R; Méndez, J; Solari, A. (2008) Memoria de la
escuela. El Colegio San José en su Centenario: historia material y simbélica, 1907-2008.
Separata Ediciones Colegio San José, Muestra del Centenario, febrero 2007-2008.
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después de la creacion de la primera Escuela Normal Nacional (Parana,
1870), y su expansion por todo el territorio argentino entre fines del S.
XIX y principios del S. XX, la reforma de la formacién docente (1968-
1972) cierra este modelo y lo sustituye por el de los Institutos Superiores
de Formacion Docente (ISFD). La implementacion de esta propuesta
si bien se enmarca en un macro clima de gobiernos militares, cambios
ministeriales, tensiones sociales y gremiales, no diluye el interjuego de
preservacion que proviene de logicas y ambitos diversos™.

En nuestro estudio de caso, el pasaje de Escuela Normal “General
San Martin” (1910) a Instituto Superior de Formacién Docente N° 166
(1970) no queda exento de las tensiones sefialadas, y son justamente ellas
las que promueven un micro clima institucional donde convive el “deber
ser” de la reforma a implementar, con la aprension, el estremecimiento,
la perturbacion, de quienes han/ y se han desde una pertenencia
institucional: ser normalista.

Desde su creacion en 1910 esta escuela, asentada en la ciudad de
Tandil (Provincia de Buenos Aires), fue transitando distintos cambios,
pero ninguno de la envergadura de los acontecidos en derredor de esta
reforma. El asentamiento de la escuela normal en esta ciudad respondio
inicialmente a los intereses de una poblacion, que ligada a lo agricola-
agropecuario y a la llegada de inmigrantes, propicié la modernizacion
y con ello nuevas ofertas laborales como el magisterio de opcién mixta.
Para la década del ‘60, sus egresados, ya la mayoria mujeres, mantenian
el prestigio de pertenencia institucional. Sin embargo, su formacién en
el nivel secundario ya era objeto de criticas que se profundizan bajo el
paradigma desarrollista que promueve la profesionalizacién docente.

Partimos del supuesto de que toda reforma no es un producto
lineal entre el proyecto, la puesta en marcha y /o su concrecion (Vifiao,
2002), sino que por el contrario es producto de un interjuego de logicas
politicas e institucionales (Vuksinic, 2015). Estas ultimas, son “sistemas

54 Vuksinic, N. (2015) Ldgicas en torno a la “terciarizacion” de la formacién docente: la Escuela
Normal de Tandil (1968-1972). Tesis de Licenciatura, Beca CIC, FCH, UNCPBA. Tandil,
Argentina. Directora: Dra. Ana Maria Montenegro.
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organizados alrededor de una serie de prescripciones, un modelo, una
forma que se presenta como invariable en el tiempo” (Kubler; 1988:16),
no obstante, en la practica pujan, se implican, se entrecruzan, tratan de
imponerse o resistir.

En ese sentido, la reforma, al tiempo que propone un cambio
curricular y normativo, activa en la subjetividad recuerdos, imagenes,
vivencias de lo que fue, es y sera esta instituciéon. Reformadores,
funcionarios, docentes, directivos, graduados, gremialistas etc., si bien
desde diferentes miradas, son parte del mismo proceso que decanta en
un constructo particular que aiin nos interpela en el tiempo presente.
Sus puntos de vista se suman a esta reconstrucciéon, compilando
diferentes vivencias a medida que esta reforma los fue involucrando,
que a partir del relato van desagregando este microclima institucional.
En un “entrecruzamiento de tiempos” de lo que fue y es, demarcamos
una periodizacion (1968-2005) que aunque prioriza el impacto de la
reforma, proyecta la memoria institucional hacia un antes y un después.

Entre el legislar e implementar esta reforma, la memoria se
visibiliza tanto en el entre lineas de proyectos, resoluciones, discursos
de funcionarios a nivel nacional y provincial, como de los documentos
escritos e iconograficos (libros de oro, articulos de prensa, fotografias,
simbolos, escudos y/o nominaciones) y de historia oral (entrevistas a
protagonistas de ese proceso de cambio).

En este entramado y desde una mirada cualitativa, la memoria
institucional se visibilizara desde un hilo conductor que, si bien muestra
variaciones en las formas de nominar la reforma entre unos y otros,
también da cuenta de consensos en su implementacion y consolidacion,
que perduran en el tiempo.

En otras palabras, captar lo que M. Depaepe y E. Simon (1995)
y A. Vinao (2002) denominan “permanencias’, lo que “decanta’, lo que
“sobrevive”. Mientras algunos reformadores no temen de hablar de
“cierre” y “supresion’, los que deben implementar la reforma remiten
a la “conversion”, “convivencia’ o “acoplamiento” institucional. Otros
elementos refuerzan esta tltima mirada: el Instituto se instala en el mismo
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edificio, no se borra el nombre de Escuela Normal de su frontispicio, lo
que socializa desde atributos materiales y simbdlicos la “permanencia”
(Montenegro, 2012).

Entre esa reforma y las de las décadas posteriores, las tensiones
se reabren y nuevos actores institucionales resignifican otra vez la
salvaguarda de la pertenencia de origen. Desde capas superpuestas de
sedimentos arquitectonicos, escudos y banderas nacionales y provinciales,
patronos y cruces, curriculum y egresados, la memoria institucional se
expresa desde una paradoja: una institucion llega, pero la otra nunca se va.

DE LA ESCUELA NORMAL AL INSTITUTO
SUPERIOR DE FORMACION DOCENTE: LA
REFORMA COMO PUNTO DE INFLEXION.

Tal como anticipamos en la introduccion, la reconstruccion y las
reflexiones respecto de la memoria institucional de la Escuela Normal
se visibilizan desde un evento particular: la reforma educativa nacional
(1968-1972) que afectd a la formacion de docentes de nivel primario.

A partir de analizar dicho proceso, se conjuga la macropolitica
educativa con las reelaboraciones subjetivas y colectivas frente al impacto
que la misma significa para las tradiciones sociohistoricas que construyen
memoria institucional, la que, frente a los cambios, se resiste a dejar de ser.

El proceso analizado da cuenta de que la reforma trajo consigo
un quiebre, porque hasta la década de los 60 la formacion docente en
esta escuela, como en las otras creadas en el pais, mas alla de algunas
innovaciones, permanecio6 dentro de los canones del arquetipo normalista
de origen.

a-La Escuela Normal Nacional José de San Martin

La creacion de la Escuela Normal Mixta de Tandil en 1910 (Lamina
N° 1) es una manifestaciéon mas de la instalacion de lo que G. Leoz (s/r:
46) denomina una “marca de origen’, en el sentido de la existencia de
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una “unidn entre el Estado, la escuela publica y la formaciéon docente”
Esta institucionalizacién irrumpe con la primera Escuela Normal de
Parand en 1870 en nuestro pais, y se propaga en nuestro territorio, al
calor de las demandas que impone la expansion de la escuela primaria
en la Provincia de Buenos Aires con la sancion de la Ley de Educacién
Provincial N° 988/75.

Lamina N° 1: Arriba: Primeros Egresados en 1913. Abajo a la izquierda: La escuela Normal
en 1924 en su asiento de origen (Alem y Maipti). Abajo a la derecha: Imagen de maestros
y alumnos camino al nuevo edificio fiscal. Fuente: Bodas de Brillante-Escuela Nacional
Normal Superior, Tandil, 1985, p. 16 y 31).

La expansion de este modelo normalista destinado a la formacion
de maestros era un modelo exitoso en paises europeos y en los Estados
Unidos, y fue Sarmiento quien promovié y fundé la primera escuela
normal de estas caracteristicas con la finalidad de formar maestros para
expandir la educacion comun.
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La principal particularidad que podemos destacar de esta creacion
institucional es que, aun sin un sistema educativo conformado y frente
a lo dispuesto por la Constitucion Nacional de 1853, que en el art. 5
declaraba a la educacién primaria como responsabilidad y atribucién
de las provincias, las escuelas normales fueron promovidas, fundadas y
reguladas por el Estado Nacional, por lo que este tltimo tuvo un fuerte
protagonismo en la educacion primaria, ain sin que la misma fuera una
atribucion propia, al formar a sus docentes™.

Si bien esta escuela fue precursora de la ensefianza media en
esta ciudad, sus inicios estan cruzados por los avatares de los procesos
economicos y politicos de dicho periodo, el asentamiento de cada vez
mas poblacién que migraba a una ciudad intermedia como Tandil, la
creacion de escuelas primarias y por ende la falta de docentes que se
formaran para ello. En su consolidacion, fue atravesada por diversas
transformaciones, en el marco de procesos politicos, econémicos, sociales
y culturales que no sélo se vinculan con el contexto sociopolitico nacional
sino con coémo éste se traduce en una ciudad que a principios de los "60
se convierte en un centro urbano significativo de la provincia de Buenos
Aires, donde alo agropecuario suma su actividad industrial, el aumento
de poblacion y las demandas socioculturales y educativas.

En este contexto, hacia la década del "60 se ponen en marcha
propuestas innovadoras que respondian a las demandas de actualizacién
y capacitacién docente de la ciudad, como los “cursillos pedagégicos para
maestros y estudiantes de magisterio™, que eran parte de la expresion
mas generalizada de una necesidad de jerarquizacion de estos estudios.

No obstante, mas alla de la expresion de la necesidad de cambios,
y de proyectos que promovieron modificaciones e innovaciones, como

55 Para ampliar sobre el tema de la expansion del normalismo en nuestro pais consultar
Zanotti (1960, 1993), Alliaud (1995, 2007), Puiggross (2003) y Artieda (2003). Para
abordar el surgimiento y expansién del normalismo en Tandil, consultar Salgueiro, N. y
otros (1979).

56 Bodas de Brillante. Escuela Nacional Normal Superior Gral. José de San Martin 1910-
1985, Tandil, 1985, pag. 48.
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dijimos, la formacién docente permanecid, hasta la reforma de 1968-
1972, bajo los canones de la matriz normalista y positivista de origen®.

b-La reforma como punto de inflexion: de la Escuela Normal Nacional
José de San Martin al ISFD N° 166

La reforma de la formacién docente que se instala a partir del
Decreto N° 8051 de 1968 es el punto de inflexion para el inicio de un
proceso que suprime el ciclo de magisterio en el nivel secundario. Las
escuelas normales nacionales se fueron adaptando paulatinamente a este
cambio transitando primero por los bachilleratos modalizados en 1969,
luego por la creacion de los ISED en 1970 y también por el significativo
Plan Malek de 1972, que reimplanta la formacién en el nivel secundario.
Este transito por el que fue circulando la reforma lo analizamos aqui en
el desagregado de tres etapas, entre 1968 y 1972, que si bien expresa un
eje comun -los gobiernos de facto (Ongania, Levingston y Lanusse)-
permite analizar tensiones en funcion de los grupos que las gestionan
y de los factores externos que presionan sobre ellos.

En la primera etapa los reformadores, a nivel nacional, declaran la
“supresion” del magisterio, eliminando primero la inscripcion al primer
ano y después el ciclo de magisterio en si. Esta supresion de la escuela
normal respecto de la formacion de los docentes implicé tener en cuenta
ciertos reparos institucionales que visibilizaron un determinado manejo
politico respecto de la implementacion.

En dicho clima politico, en la Escuela Normal José de San Martin
la implementacion es inmediata a partir de una disposicion que decide
pasar la escuela, el magisterio, a la ensefianza superior™.

57 Para ampliar sobre el tema del positivismo pedagdgico en Argentina consultar Soler
(1968), Tedesco (1973), Biagini (1985), Weimberg (1985), Teran (1987), Puiggrés (1990) y
Dussel (1993).

58 Nos referimos a la Disposicion 24/69 que implanta “reajustes en el nivel medio” en la

Escuela Normal José de San Martin. Bodas de Brillante. Escuela Nacional Normal Superior
Gral. José de San Martin 1910-1985, Tandil, 1985, pag. 44.
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En este marco, y generando un proceso de cambios al interior de
las instituciones, entre el cierre de la inscripcién y la reforma en si, que
implicd la creacion de los ISFD —en este caso el 166-, es importante tener
en cuenta un momento de transicion, que se constituye en la segunda
etapa, en donde en los establecimientos donde se cursaba el ciclo de
magisterio se adopta como opcion, a partir de 1969, la posibilidad de
eleccion entre diferentes planes de estudios; donde a los Bachilleratos
en Letras, en Ciencias Bioldgicas y en Ciencias Fisico-Matematicas se
suman los Bachilleratos con Orientacion Pedagdgica y Agraria. Esta
etapa, aunque se implementa de manera rapida e improvisada, no provoca
mayores conflictos, pues discursivamente la normativa plantea que
“cambio no significa ruptura con el pasado’, reemplazando “supresion”
por “transferencia” del nivel medio al nivel superior®.

Cuando la Res. Ministerial 2321/70 crea los ISFD, rapidamente
la Escuela Normal de Tandil se readectia y por Disposicion interna del
25/11/1970, “la escuela normal mixta pasa a ser un organismo de nivel
terciario”® (hoy ISFD N° 166) creando alli el Profesorado de Nivel
Elemental (Res. 2321/70 y Res. 2779/70). A diferencia del impacto dela
primera etapa, la creacion de los ISFD es vivenciada no tanto como una
obligacién (por lo inconsulto e improvisado), sino como una respuesta
gubernamental a demandas o cambios de época. Un elemento que jugo
a favor del afianzamiento del ISFD fue que esta escuela ya contaba con
su propio edificio desde 1943, y a su vez, a diferencia de otras ciudades
de la provincia de Buenos Aires (que se crearon en Colegios Nacionales,
escuelas comerciales o en el Instituto Nacional del Profesorado), aqui el
edificio de la escuela normal fue asignado como sede del Instituto N° 166.

Por ultimo, la tercera etapa instala el concepto de “reimplantacion”.
Sibien ya en el discurso de Mignone y otros funcionarios de 1970 aparece

59 Resolucién N° 2.321/70. Reforma de los Institutos Superiores de Formaciéon Docente.
Profesorado de Nivel elemental. Fundamentos del Proyecto de profesorado de nivel
elemental” Centro Nacional de Documentacién e Informacién Educativa. Ministerio de
Educacion. Octubre de 1970. Pag. 4 y 39.

60 Bodas de Brillante. Escuela Nacional Normal Superior Gral. José de San Martin 1910-
1985, Tandil, 1985, pag. 50.
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la idea de no desterrar la matriz normalista conjugando “tradicién y
renovacion’, durante la gestion de Malek (1971-1972) se puede visualizar
un giro que se materializa a través de varias resoluciones® y se concreta
en una redistribucion edilicia.

El edificio alberga en los dos primeros afios una formacién de
nivel medio y en los tres ultimos instala el ISFD. La permanencia del nivel
secundario aparece en las resoluciones como una “reimplantacion” de la
escuela de origen, aunque no lo es. Sin embargo, los que implementan
la reforma lo acufian como una realidad, y es por ello, que en esta etapa,
la denominan desde una nueva conjuncién: Escuela Normal Superior®.

ENTRE LA MEMORIA NORMALISTA Y EL SENTIDO
DE PERTENENCIA

Para iniciar un didlogo pasado/presente y viceversa, camino a
reconstruir memoria institucional es preciso demarcarla como producto
socio-histérico (Escolano Benito, 1997; Montenegro, 2012) que se
contextda en representaciones, objetos simbdlicos y materiales, sujetos
que transitaron por ella y conformaron su identidad (Montenegro, 2008
ay b; Montenegro, Peralta, Méndez, Solari, 2008; Vuksinic, 2015). Aqui
cobra valor la nocién de historicidad (Montenegro, 2008a) en el sentido
de un devenir, de una longue dure (Jelin, 2002) que nos permite discernir
entre lo que Le Goft (1991: 134) sefiala como “lo que se encuentra ya hacia
atras y ya mas adelante”. En otras palabras, es desde la historicidad que
podemos dialogar entre pasado-presente y viceversa y mas aun, interpelar
al presente “como un proceso de decantacion del pasado” (Montenegro,
2017: 20) matizado por lo nuevo “incorporado” (Lahir, 2004).

61 Entre las que podemos mencionar se encuentran la Res. N° 2848/71 y la Res. N° 496/72.

62 En este sentido, la Res. N° 2779/70 ya consideraba que “es conveniente desde un punto de
vista pedagdgico y administrativo incorporar los cursos de profesorado de nivel elemental
a las escuelas normales” que se denominaria ahora “Escuela Normal Superior”. Ministerio
de Cultura y Educacién. Resolucion N° 2848/71. Expte. N° 62.892/71. Ministro de Cultura
y Educacién Gustavo Malek, Buenos Aires, 27 de septiembre de 1971, pag. 1.
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En esta conjuncién la memoria es una valiosa “materia prima”
(Nora, 1997) para los historiadores en general y de la educacién en
particular, aunque su valor ha llevado a debates y demarcaciones
historiograficas entre Historia, memoria histérica y memoria colectiva.
Tradicionalmente la Historia reconstruye acontecimientos que el sujeto
no ha experimentado personalmente, hitos de una visién general y /o
identidad de un pasado, como lo es la historia nacional. Sin embargo,
su construccion cientifica en las ultimas décadas fue incorporando
el abordaje de la memoria histdrica, desde campos como la historia
oral (Lahir, 1999; Schwarsztein, 2001; Barela, et. al. 2009) y la historia
reciente, que han acrecentado su mirada con la multifacética vision de
los sujetos, sin quitarle veracidad.

Si bien Halbwachs (1995, 2002) diferencia la memoria colectiva
como fragmentos de un pasado “que aun estd vivo” y que es “capaz de
vivir en la conciencia de un grupo que la mantiene”, es complejo cerrar
esta definicion en si misma, pues son los mismos sujetos que la historia
oral y la historia reciente documenta para recuperar un pasado vivo
desperdigado u olvidado, por lo que una memoria alimenta a la otra.

En el marco de las transformaciones sefialadas, la historia de la
educacion- campo profesional de pertenencia-, se ha enriquecido en si
misma®y desde campos disciplinares diversos®, para abocarse en las
ultimas décadas, a registrar, a “hacer memoria (...) para evitar el olvido”
(Ricoeur, 2004: 40).

En esta ampliacién de la mirada una variedad de objetos y
documentos, procesos y acontecimientos fragmentados se reconstruyen
como memoria escolar (Escolano Benito, 1997) y/o institucional
(Montenegro, et. al, 2014) expresada en los edificios escolares, sus
atributos materiales y simbolicos, el uniforme escolar, el mobiliario
escolar, los libros de texto y cuadernos, las fotogratias y la voz - desde

63 Desde el campo de la historia de la educacién se pueden consultar, entre otros, las
producciones de Invernizi (2002), Pineau (2006) y Finocchio (2007).

64 Desde otros campos disciplinares son muy validos los aportes de Jelin y Lorenz (2004),
Lorenz (2004), Segovia (2010) y Bartolucci (2015).
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el relato biografico- de actores y sujetos participantes de esa memoria
institucional.

Tal como sefialamos en la introduccién reconstruir memoria
institucional, desde el clivaje de la reforma de 1968, implica no solo
adentrarnos a la misma desde la politica educativa, la normativa, sino
especialmente canalizar la voz de los que sintieron su impacto en el
momento de su implementacion.

La seleccion de los entrevistados no fue casual, sino que
intencionalmente se fueron tomando miradas previas a la reforma, al
momento de su concrecidn y de las transformaciones de las tltimas
décadas.

En este sentido, en las seis entrevistas realizadas®, se entremezclan
las voces de las protagonistas, hoy jubiladas en su mayoria, que fueron
alumnas de la escuela normal, tltima cohorte de graduadas al momento
de la reforma, profesoras y profesores en el creado Instituto Superior
de Formacién Docente y conocedoras de los cambios y reformas de las
ultimas décadas.

Antes de adentrarnos en el entrecruzamiento de tiempos en el
apartado 3, entre los reformadores y los protagonistas de la institucion,

65 Elcontenido total de las entrevistas se encuentra en el Anexo de Vuksinic, N. (2015) Légicas
en torno a la “terciarizacion” de la formacion docente: la Escuela Normal de Tandil (1968-
1972). Tesis de Licenciatura, Beca CIC, FCH, UNCPBA, Tandil, Argentina, pp. 88-126. Las
mismas fueron tomadas en Tandil, en el periodo 2012-2015. Se referencian en este articulo
por el nimero de orden que a continuacion sefialamos. E. N° 1: Maestro Normal Nacional,
docente del Instituto Superior de Formacién Docente 166 y N° 10, con trayectoria en la
provincia de Buenos Aires como docente, director e Inspector de escuelas primarias y en el
nivel superior. 2012. E. N° 2: Maestra Normal Nacional, personal administrativo y docente
de la Escuela Normal Nacional Gral. José de San Martin en la década del '70. 2013. E. N° 3:
Maestra Normal Nacional. Profesora en Ciencias de la Educacién. Docente y Directora de
la Escuela Normal Nacional Gral. José de San Martin en la década del "60. Jubilada. 2013.
E. N° 4: Maestra Normal Nacional. Profesora de Lengua y Literatura. Egresada de la ultima
promocion de maestros normales nacionales en la Escuela Normal Nacional Gral. José de
San Martin en 1969. 2014. E. N° 5: Maestra Normal Nacional. Profesora en Ciencias de la
Educacion. Docente de la Escuela Normal Nacional Gral. José de San Martin en la década
del "70. Jubilada. 2014. E. N° 6: Maestra Normal Nacional. Docente y Funcionaria en
Administracion Publica. Secretaria de Osvaldo Zarini y del Instituto Universitario Tandil,
en las décadas del "60 y '70. Jubilada. 2015.
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es importante recuperar la base de origen de la constitucién de esta
escuela normal sarmientina.

Lamina N° 2: A la izquierda: Fachada del Edificio fiscal de la Escuela Normal en la calle
Santamarina N° 851 (1943). A la derecha Logo de la Escuela Normal. Fuente: Bodas de
Brillante-Escuela Nacional Normal Superior, Tandil, 1985, p. 1 y 32.

Sibien los entrevistados narran su transcurso como alumnos de
la escuela normal cincuenta afios después, se transparenta por el quiebre
que implicé la reforma, una dimension esencial a la memoria de esta
institucion: la pertenencia.

En otras palabras, como sefiala A. Vifiao, el recuerdo de que algo
“quedo alli, y que, por tanto, (les) pertenece” (1997: 61). Ser alumnos dela
escuela normal y ultima cohorte de graduados connota la pertenencia de
una serie de atributos materiales, simbdlicos, afectivos, que denominamos
“memoria normalista” (Lamina N° 2 y N° 3).
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Lamina N° 3: Arriba: El Departamento de Aplicacion en 1943. Abajo a la izquierda:
Egresadas de la Escuela Normal Nacional en 1967. Abajo a la derecha: la vieja campana de
bronce. Fuente: Bodas de Brillante-Escuela Nacional Normal Superior, Tandil, 1985, p. 14 y
Donacion de una entrevistada.

En las transcripciones que presentamos a continuacion, las
huellas, los signos, decantan en una herencia, un legado, un capital - ser
maestro de la escuela primaria publica - que no esta difuminada, sino
que, por el contrario, se la resalta con un claro interés y se la socializa
desde este registro, de que alli estuvo y esta:

[...]parecia que con la reforma de la educacion ter-
ciaria se terminaba todo, pero todavia hay huellas [...]
Permaneci6 el normalismo, [...] fue muy fuerte, pasa-
ron mas de 100 afios desde la ley 1420 que instal6 una
educacion gratuita, gradual, laica y eso nos fue marcan-
do, a nuestros antecesores, a nuestros maestros, nues-
tros profesores y a nosotros también, éramos maestros
de esa escuela” (E. N° 5, 2014, p. 113, 117).

[...] se conserva en lo simbdlico, en las paredes de la es-
cuela, vos entraste? ;Viste? [...] cuando uno piensa la
escuela normal hoy piensa en el edificio que esta igual
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en la calle Santamarina, ahi se nos representa el norma-
lismo (E. N° 5, 2014, p. 121)

[..]Jcon el instituto se estudia unos afios mas y viene
gente de otro lado, pero sigue siendo en la escuela nor-
mal, sigue siendo la maestra normal, aunque el titulo
salga ahora como profesora de primaria, estan en las
mismas aulas, con las mismas pautas, las horas, el tim-
bre que ahora es eléctrico” (E. N° 4, 2014, p. 104).

[...]hay un ala del edificio, donde estan las oficinas [...]
siguen siendo las oficinas del normalismo, la direccion,
al lado de la direccion un depésito, al lado del deposito
la secretaria, donde estdn los archivos [...] la direccién
esta ahi obviamente porque visualizan todo, el alum-
nado no tenia nocion de esto, terminaba el quinto afio
sin tener idea de nada [...] la sala de profesores, toda-
via tiene las camillas (risas) en las que nos revisaba el
médico para poder ser maestras. Lo que cambi6 es la
escalera del centro que era solo para profesores y direc-
tivos, recién ahora, te diré hace diez aios, los alumnos
bajan por ahi, pero antes era una prohibicién [...] vos
te podés fijar la baranda de la escalera del centro esta
intacta, y la de la escalera por la que bajabamos noso-
tras, [...] estd toda hundida actualmente [...] Es decir
hay un fuerte simbolismo, con una fuerte carga” (E. N°
5,2014, p. 121-122).

Lo expresado por los entrevistados, si bien muestra el quiebre que
implico la reforma de 1968, lo mas importante es que expone el sentido
de pertenencia de esa memoria normalista previa, que, en lugar de ser
desterrada, se recupera como bastidn, salvaguarda de una identidad
institucional, que es preciso no dejar en el olvido. En dicha pertenencia
ocupa un lugar central la continuidad del edificio, que permite no solo
transitarlo sino recuperar desde el, atributos adheridos a sus muros,
corredores, aulas, paredes, oficinas, que se sintetizan en la voz de los
protagonistas cuando sefialan:
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Pero en verdad al estar radicado en la escuela normal y
de alguna manera ver los mismos profesores [...] yo no
vi que hubiera sido cualitativamente muy diferente |[...]
el hecho de seguir en el mismo edificio fue muy impor-
tante (E. N° 4, p. 108).

Estas expresiones dan cuenta del recuerdo de las vivencias del
L4 <« . » . . .
pasado, volviéndolo a “hacer vivo”. La memoria material no necesita
representarse, sino que al transitarse se hace memoria vivida.

TIEMPOS ENTRECRUZADOS: NOMINACION Y
PRESERVACION

Tal como sefialamos en la introduccion, la reforma de 1968
no es un producto cerrado en si mismo, sino que por el contrario,
fluye y se constituye desde un entrecruzamiento de tiempos que aun
hoy nos interpelan. El de los reformistas, que en el transcurso de la
implementacion se distancian de sus precedentes en busca de un consenso,
y el de los actores institucionales, que, desde el presente, reactivan su
memoria biogréfica, se sienten impulsados por narrar sus experiencias
vividas o construidas desde el legado de sus antecesores.

Desde el relato de estos protagonistas, en el apartado anterior
visibilizamos la fuerza que adquiere la permanencia edilicia, para afianzar
el sentido de pertenencia de los actores al legado de ser maestro normal
nacional. Sin embargo, esta pertenencia también se construye desde la
nominacién. Entre 1910 yla actualidad la denominacién Escuela Normal
no ha desaparecido, por el contrario, se ha ido acoplando a las sucesivas
reformas que motorizaban un cambio.

Si bien en las primeras etapas, los reformistas plantearon la
“supresion” de la escuela normal, en la implementacion y la creacion de los
Institutos superiores de formacion docente, el discurso es mas conciliador
con el legado, al instalar las ideas de “transferencia” y “reimplantacion”
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Bajo este ultimo giro conceptual, y aunque hay dos instituciones
en el mismo edificio, la nominaciéon Escuela Normal Superior pretende
ser sintesis entre la escuela secundaria y el instituto terciario y/o superior.
En otras palabras, simbdlicamente ya se promueve un entrecruzamiento
de tiempos entre lo que fue y lo que ahora es. La permanencia de la
memoria normalista encuentra un canal de supervivencia.

En este entramado de permanente didlogo entre el legado y
la reforma, los diferentes actores institucionales generan sus propias
resignificaciones para salvaguardar la identidad. Sus relatos, si bien
no olvidan y reconocen que la reforma fue una bisagra que no tuvo
vuelta atras, cuando la nominan, retoman el consenso que imprimen los
reformadores entre 1971-1972. Detras de sus relatos se expresan nuevas
resignificaciones que refuerzan el sentido de que el legado esta presente:

[...]la escuela normal no se cerrd, al contrario, se fue
abriendo a esto otro [...] la escuela normal se convir-
tio” (E. N° 5, 2014, p. 120) El Instituto se acopld a la
escuela normal, se asimil6 al normalismo” [...] “Des-
de ahora se estudiaba no en la escuela normal, sino en
la escuela normal como asiento del Instituto” (E. N°
4, 2014, p. 108). “Y bueno vos fijate como conserva el
nombre [...] lo simbdlico eh, te habla mucho, la cues-
tion de la nominacién también. A cualquiera que le
preguntas no te habla del instituto 166, te dice escuela
normal (E. N° 5, 2014, p. 122). El subrayado en negri-

ta es nuestro.

Es mas que la nominacion Escuela normal Superior, es a las
claras la ratificacién de “una nueva convivencia” (E. N° 3, 2013, p.
101). Esta nueva convivencia institucional no so6lo fue posible porque el
Instituto Superior de Formacion Docente N° 166 se instala en el mismo
edificio de la escuela normal, sino que simboélicamente esto se tradujo
en la socializacion a futuro con la que los entrevistados resignificaron
esa permanencia: la escuela normal como asiento del instituto o el
acoplamiento del instituto a la escuela normal. En otras palabras, no es



172 ¢ ENTRE DISCURSOS E PRATICAS EM MEMORIA, HISTORIA E EDUCACAO

el instituto el que ocupa el espacio de la escuela, sino que la escuela lo
recibe en su interior. Varios elementos jugaron a favor de ese reaseguro:
el Instituto se instala en el mismo edificio, no se borra el nombre de
Escuela Normal en su frontispicio, el que transita por la calle la sigue
llamando asi.

Cuando entre las décadas de los 90 y los 2000 se generan nuevas
transformaciones al sistema educativo en general, la Escuela normal
superior se reacomoda dentro de una nueva organizacién que no
desarticula la “convivencia” anterior: la Unidad académica®. Esta, al
igual que en las estrategias previas, opera como un “paraguas” simbolico
de diferentes instituciones- jardin de infantes, escuela primaria (ex
departamento de aplicacion), escuela secundaria, Instituto Superior de
Formacién Docente N° 166- que, aunque son autdnomas conviven bajo
una misma direccion. La conformacién de una Unidad académica que
contenga varias instituciones llevé a numerosos debates en el seno de
la politica educativa y los actores asi lo perciben:

Las autoridades hablaban de “la unidad educativa es-
cuela normal’, como diciendo no perdemos la unidad,
ellos lo que pelearon siempre fue por eso, por eso man-
tuvieron siempre el nombre, sino hubiera sido muy fa-
cil, si yo te digo la escuela primaria tiene un numero,
el jardin también, la secundaria también y el Instituto

66 Esto se da en el marco de un cambio en la normativa a nivel nacional y provincial: la
transferencia de escuelas secundarias e institutos terciarios a la provincia, entre ellos las
Escuelas Normales Superiores (Ley N° 24.049/1991) y una serie de resoluciones emanadas
entre 2001 y 2005 que deciden sostener la nominacion “escuela normal superior”. En el
marco de la transferencia la “unidad total” se transforma por Resolucion N° 3759/2001,
en “unidad académica”, sosteniendo la tendencia de unificar en una misma institucion la
diversidad de instituciones, de niveles, que conviven en un mismo edificio, ahora “bajo
dependencia de una sola direccion institucional”. A su vez, en 2005, por Resolucion N°
2947, se introduce un giro en la nominacién. Si bien se mantiene la “unidad académica”
en jurisdiccién provincial, se hace un acto simbdlico de reconocimiento a su nombre: “a
los fines de reafirmar dicha pertenencia resulta adecuado retomar el concepto desde su
primer reconocimiento, es decir su nombre (...) en tanto las unidades académicas son
entendidas como Escuela Normal Superior con el aditamento del nombre que identifica a
cada nivel que la conforman” (art.2, p. 3). (Vuksinic, 2015: 64).
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también, entonces separalos a cada uno con su nimero,
sQué es lo que los une?” (E. N° 1, 2012, p. 97).

Si, si, si, con este reacomodamiento volvid a ser escue-
la normal. En el 2002, con Borddn creo, es que aparece
una resolucion que habla de una escuela unificada [...]
desde ese momento los sellos son de la “escuela normal
superior (E. N° 5, 2014, p. 117-118).

[...]la pelea fue por mantener el nombre [...] ;Por qué
siguié el nombre? Porque estd ese espiritu de seguir
manteniendo la idea alrededor dela Escuela Normal.
Yo pienso que eso pesé mucho si. Ahora, claro en lo
legal quien otorga el titulo es el Instituto Superior de
Formacién Docente N° 166. Entonces ;que quedé de la
escuela?, legalmente pareciera que fue un cierre” (E. N°
1, 2012, p. 97).

Las voces analizadas en este apartado proyectan una memoria
institucional de nuevos cambios- de organizacion, de jurisdiccidn,
curricular, administracion, etc- que simbdlicamente ratifica el hilo
conductor de la memoria normalista.

Escuela Normal Superior
Unidad Académica

ESCURLA MORMAL MIXTA
w JOSE DE SAN MARTIN

' “Gral. Don José de San Martin”

100 Arios 19102010

Lamina N° 4: Retazos de la memoria normalista en la nueva organizacién académica.
A la izquierda: la fachada del edificio en la actualidad. A la derecha: La conjuncién de
nominaciones. Fuente: Archivo de Memoria Institucional, 2015.
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Los protagonistas entrevistados tienen claro que en el contexto de
estas ultimas reformas la escuela normal se fragmenta definitivamente.
No obstante, no ceden en mantener lo posible del legado de origen
(Lamina N° 4).

En una decision de la politica educativa, que merece seguir
profundizandose, se consensua otro giro material y simbélico: la
preservacion del nombre que otorga unidad. La fachada del edificio es
testimonio de lo que ahora es, pero también de una multiplicidad de
capas temporales adheridas a sus muros. Lo que ya no es, lo nuevo, y lo
que a pesar de todo pervive demanda de un “didlogo intergeneracional”
(Montenegro, 2017) permanente para preservar lo que esta generacion
de la década del 60 posibilité visibilizar como parte de la memoria de
la institucion analizada.

A MODO DE CIERRE

No cabe duda que la reforma de la formacion docente de 1968
resulté una bisagra esencial para reconstruir memoria desde un enfoque y
un abordaje diferente. Como sefialamos en la introduccion, el desafio era
poder desandar desde el discurso de los reformadores y los protagonistas
institucionales que la experimentaron, cémo se fue elaborando una
memoria institucional, a pesar de que la instituciéon paradigmatica- la
escuela normal nacional- fue desactivada y remplazada por otra: los
Institutos superiores de formacion docente.

Lavoz de los actores fue fundamental y visibilizé desde diferentes
estrategias un destino comun, paradojalmente consensuado: que lo que
era y ya no esta simbolicamente se constituye en pilar esencial de la
memoria. La eleccion de los mismos fue esencial no sélo porque fueron
protagonistas de la primera reforma, sino porque representaban esa
memoria colectiva y de pertenencia- ser maestro normal- que no estaba
dispuesta a desaparecer y dejar en el olvido un legado intrinsecamente
relacionado con la ensefianza publica. Esta se habia construido en nuestro
pais desde mediados del siglo XIX bajo el paradigma de un Estado
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educador, de una educacion laica y obligatoria y de un maestro guia que,
dentro de la modernizacidn, afianzara la Republica y la Democracia.

Esa memoria colectiva permiti6 salvaguardar una identidad, que
se reactiva al momento de la reforma. El “acoplamiento” del que hablan
los actores institucionales se relaciona con una ‘conjugaciéon” o “union”
de pasado-presente. Las intenciones de “recuperacion de la identidad”
y “la pertenencia” hacen que nunca se destierre el nombre de Escuela
Normal “José de San Martin’, ni formal ni simbolicamente, aunque en
su interior funcione otra institucion.

La reforma de la formacién docente necesité de estos elementos
discursivos para su implementacion, necesito del cierre, de una etapa
de transicion, de la creaciéon de nuevas instituciones, pero con viejos
esquemas, de una carrera nueva pero con concepciones entremezcladas,
de un instituto nuevo pero con el viejo nombre en su frontispicio. Se
pretendio recuperar el viejo sentido de la escuela normal, se intentd
volver a sus raices, que abrieron brechas de pervivencia identitaria, se
buscé finalmente, permanecer en lo que fue y ya no era.

En este sentido, este trabajo no solo hecha luz sobre una memoria
institucional construida en vaivenes de capas superpuestas (la Escuela
Normal Nacional “José de San Martin” y su Departamento de Aplicacion,
el Instituto Superior de Formacion Docente N° 166, la Escuela Normal
Superior José de San Martin, la Escuela Normal Superior Unidad
Académica José de San Martin -que contiene en su interior el Jardin
de Infantes N°® 922, la escuela primaria N° 68, la escuela de educacion
secundaria N° 10 y el Instituto Superior de formacién N° 166-), sino
que ademas desenhebra el hilo conductor, que aunque deshilachado,
se ha negado a desaparecer desde una paradoja: una institucion llega,
pero la otra nunca se va.

En un entrecruzamiento de tiempos el frontispicio “Escuela
Normal Superior- Unidad académica. Gral. “José de San Martin” es
sintesis de una trama que, si bien se inicia en 1972, entrelaza tiempos
y décadas posteriores, que reafirman y legitiman la salvaguarda de
la identidad previa. Esto nos habla de una reforma que no sélo se
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consensua, sino que se sedimenta en el tiempo a partir de la nominacién
que los propios sujetos reconstruyen y transmiten desde una memoria
institucional, que como sefialamos en acapite, a pesar de “otros nombres
y formas dispares” ‘el milagro atin perdura’.

Detras de la “vejez” de lo material y representacional- fachada
del edificio- la superposicion de nominaciones, el busto del patrono,
los cuadros de otras generaciones de egresadas, las aulas, el antiguo
laboratorio, la campana, el reloj, el logo, los libros de bodas de la escuela,
fotografias, etc., estd el legado de la matriz de origen socializando en forma
silenciosa a las nuevas generaciones que en la actualidad la transitan.

Futuras investigaciones corroboraran como y hasta qué punto el
legado en parte desentrafiado, pervivira o fue solo fruto de una generacion
que se sinti6 identificada por un antes y un después que en la practica ya
no existe. En este sentido, habra que promover en los jovenes que hoy se
estan formando como Profesores en Educacion Primaria, a continuar con
el dialogo intergeneracional, y lo que es mas importante atin, a sentirse
herederos de esa lejana memoria normalista.
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INTRODUCAO

Tratar da experiéncia de sujeitos em papéis e lugares sociais no
tempo e espago ja vividos nos coloca no jogo de luz e sombra, em que as
lembrangas e/ou memorias ocupam um territdrio movedico. Ao trilhar
por esse caminho nos deparamos com a temporalidade: passado, presente
e futuro, que, de acordo com Ricouer (2010, p.119) “[...] passa a ser a
unidade articulada do por-vir, do ter-sido e do presentar, que, assim,
podem ser pensados conjuntamente”. No processo de constru¢ao da
histdria de vida em que o sujeito relata acontecimentos de sua existéncia,
ele se apropria do seu itinerario, dando forma e sentido ao seu projeto
de vida.

Assim, quando narramos uma histoéria de vida, temos que entender
que ndo estamos apenas tratando de uma lembrangca individual, pois a
nossa memoria é coletiva. Conforme Brandao (2008), nossa lembranca
individual também é constituida por elementos pertencentes ao convivio
familiar, de modo que ao rememorar, recordamos memorias de outras
pessoas.
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Neste entendimento, Halbwachs (2004), no livro A meméria
coletiva, vincula o termo memdria a participagdo em grupo social,
atentando que as lembrancas dos outros estao imbricadas as nossas
e podem reorienta-las. Para Bosi (1994, p.408), a memdria coletiva
“Se desenvolve a partir de lagcos de convivéncia familiares, escolares,
profissionais [...] vivendo no interior de um grupo, sofre as vicissitudes
da evolugdo de seus membros e depende de sua interagao”

A partir da compreensao de que a memoria individual contribui
para a constru¢do da memoria coletiva, as rememoragdes da Valdilene
Veronica de Albuquerque Lobo sdo trazidas a tona para entender que
as lembrancas do grupo social do qual fez parte a compuseram como
educadora. Ademais, tratar de sua experiéncia no ambito politico é
também reconhecer as mulheres como sujeitos histéricos, e que por
muito tempo estiveram “silenciadas” na historiografia.

Destarte, ao pensar nas experiéncias das educadoras nesse
cenario politico reportamo-nos a trajetéria de mulheres como sujeitos
historicos. Hoje, elas estao inclusas no campo da Nova Histéria Cultural,
que contribuiu para essa inclusdo, quando, no século XX, a renovagao
historiografica ampliou as tematicas e objetos de pesquisa. Tal fato
se confirma nas palavras de Burke (1997, p. 126): “Essas extensdes
de territérios estdo vinculadas a descoberta de novas fontes e ao
desenvolvimento de novos métodos para explora-las®””, permitindo
aos pesquisadores dar visibilidades a sujeitos, relegados pela historia
positivista, mostrando nuances, fatos, situagdes, fungdes e costumes.

As mulheres eram vistas como sujeitos marginalizados; segundo
Borges (2006, p. 210), com essa ampliagao, entretanto, “[...] surgiu o
interesse pelos ‘excluidos’ ou os ‘vencidos” da historia, como as ditas
minorias socioldgicas (negros, mulheres, homossexuais)”. Nessa
perspectiva, Soihet (1998, p. 77) acrescenta: “Some-se a esse processo
a segunda vaga do feminismo, ocorrido a partir de fins dos anos 1960,

67 Ver Pierre Nora e Jacques Le Goff, em Faire de Thistofire, obra de 1974, que traz uma
colegdo de trés volumes intitulados de “Novos problemas”, Novas abordagens” e “Novos
objetos”.
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que resultou um fértil intercimbio, algando-se as mulheres a condigdo
de objeto e sujeito da histdria” Para Scott (1992, p. 77), em Historia das
Mulheres, a inser¢ao da mulher no campo de estudos segue as campanhas
feministas.

Nesse entendimento, Rago (1995, p. 84) afirma que, “Na década
de 1980, amplia-se largamente o leque tematico ndo apenas em relacao a
incorporagao de novos agentes sociais, [...] mas principalmente em relagao
a dimensodes da vida social privilegiadas pelos estudos da mentalidade
e da sensibilidade” Outrossim, essa autora comenta:

Além disso, o impulso feminista desta producdo evi-
dencia-se na vontade de provar a capacidade criativa
das mulheres enquanto sujeitos sociais capazes de faze-
rem a Historia, de investirem contra as multiplas ma-
nifestagdes do poder, e enquanto elaboradoras de ini-
ciativas, de formas de percep¢io e de experiéncias que
merecem ocupar lugar na memoria social, tanto quan-
to as masculinas. (RAGO, 1995, p. 49).

A histdria das mulheres também estd intimamente ligada a
politica. Para Scott (1992, p. 66), “[...] Grande parte da atual historia
das mulheres, mesmo quando opera com conceitos de género, estd
voltada para as preocupagdes contemporaneas da politica feminista
[...]". Sob essa perspectiva, Perrot (1998) em Os Excluidos da Histéria:
operdrios, mulheres e prisioneiros destaca que o siléncio sobre a historia
das mulheres também advém do efetivo mutismo nas esferas politicas
por muito tempo privilegiadas como os locais exclusivos do poder. Ainda
nessa mesma obra (1998, p. 186), Perrot afirma que o século XIX “levou
a divisao das tarefas e a segregacdo sexual dos espagos ao seu ponto mais
alto [...] Lugar das mulheres: a Maternidade e a Casa [...]"

Compreendendo que o lugar da mulher foi historicamente
delineado também por outras vias, neste estudo, buscamos dar visibilidade
as memorias de uma educadora do Rio Grande do Norte, Valdilene
Verdnica de Albuquerque Lobo, analisando a sua trajetéria educacional
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e o engajamento politico e social, na cidade Pau dos Ferros/RN entre os
anos de 1978 a 2008. O interesse pela historia dessa professora surgiu
por tomarmos conhecimento sobre a trajetdria de mulheres educadoras
engajadas politicamente, cuja curiosidade nos fez questionar sobre a
representatividade feminina na politica na cidade de Pau dos Ferros®,
no contexto de redemocratizagao do pais pos-regime ditatorial de 1964.
Valdilene Verdnica de Albuquerque Lobo integra o quadro de educadoras
aposentadas do Campus Avangado Prof* Maria Elisa de Albuquerque
Maia/Universidade do Estado do Rio Grande do Norte que faziam parte
do grupo e engajadas na conjuntura politica da cidade. A escolha pela
trajetoria de Valdilene Lobo ocorreu em razao da disponibilidade de
tempo e do proprio tempo de execugdo dessa pesquisa.

Neste trabalho, utilizamos a histéria oral para coletar as
rememorag¢des da educadora, bem como alguns materiais pertencentes
ao seu arquivo pessoal, as quais foram selecionadas por ela prépria, o que
demonstra um direcionamento para a narragao de sua historia. Philippe
Artiéres (1998, p. 3), em seu texto “Arquivar a prépria vida”, afirma que,
“Numa autobiografia, a pratica mais acabada desse arquivamento, ndo s6
escolhemos alguns acontecimentos, como os ordenamos numa narrativa;
a escolha e a classificacdo dos acontecimentos determinam o sentido
que desejamos dar as nossas vidas”. Seguindo nesta discussdo, para o
autor supracitado arquivar a prépria vida faz parte de uma “inten¢ao
autobiografica”

Escrever um didrio, guardar papéis, assim como es-
crever uma autobiografia, sdo praticas que participam
mais daquilo que Foucault chamava a preocupagio
com o eu. Arquivar a propria vida é se pdr no espe-
lho, é contrapor a imagem social a imagem intima de
si proprio, e nesse sentido o arquivamento do eu é uma

pratica de construgdo de si mesmo e de resisténcia.

68 Pau dos Ferros ¢ um municipio situado no interior do Estado do Rio Grande do
Norte, distando 392 Km da capital do Estado, Natal.
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Assim, convém destacar que no processo de rememoragao a
trajetoria educacional e engajamento politico, Valdilene Lobo também
escreve sobre aspectos inerentes a sua cultura, como as condi¢des sdcio-
historicas a qual ela pertenceu. Para Le Goft (1990, p.476, grifos do
autor), “A memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia”.

TRACOS BIOGRAFICOS DE VALDILENE LOBO

Valdilene Veronica de Albuquerque Lobo nasceu no dia 22 de
mar¢o de 1953, no municipio de Portalegre, zona rural de Tabuleiro dos
Bois, localizado no Polo Serrano da Mesorregiao do Oeste Potiguar, sendo
a quinta filha do fazendeiro Francisco Lobo Maia e a dona de casa Celi
Pinheiro Lobo. Valdilene Lobo tem 15 irmaos, sdo 13 filhos do primeiro
casamento de Francisco Lobo Maia, duas filhas do segundo casamento,
e um filho do terceiro. A educadora ¢ a quinta filha de Francisco Lobo
Maia e Celi Lobo Pinheiro. A familia mudou-se para Pau dos Ferros/RN
objetivando dar seguimento ao estudo dos filhos nas escolas da cidade.
Valdilene Lobo ingressou no Patronato Alfredo Fernandes para cursar
o ensino fundamental e deu continuidade a formacéo escolar, chegando
a residir nos municipios de Sousa, Catolé do Rocha e Brejo do Cruz
para cursar o ensino de 2° grau e, posteriormente, o ensino superior, no
Recife. Na época da realizagdo dessa pesquisa, morava em Pau dos Ferros.

A professora é licenciada em Estudos Sociais, com habilitagao em
Educag¢do Moral e Civica, pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), e atuou como docente no ensino superior, no periodo de 1978
22008, no Departamento de Educagao/UERN. Anteriormente, contribuiu
na educagido basica do municipio de Pau dos Ferros, especificamente
no segundo grau, hoje ensino médio. Seu engajamento politico iniciou
em 1980, quando participou ativamente como sindicalista e em partidos
politicos, lan¢ando sua candidatura ao cargo de vereadora em dois
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partidos politicos: Partido Democrata Social (PDS), em 1982, e Partido
dos Trabalhadores (PT), em 1988.

No que diz respeito ao seu engajamento politico e social, atuou no
sindicato de professores. Inicialmente, foi escolhida como Coordenadora
da subsede da extinta Associacao de Professores do Rio Grande Norte
(APRN), hoje Sindicato dos Trabalhadores em Educagao (SINTE). Ja
na Universidade, esteve presente na Associa¢cdo Docente da Fundagéo
Universitaria Regional do Rio Grande do Norte (ADFURN), atual
Associacao Docente da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(ADUERN). Posteriormente, no final dos 1980, engaja-se no Partido
dos Trabalhadores (PT). E anterior a este, em 1982, filiou-se e lancou
candidatura ao cargo de vereadora do municipio de Pau dos Ferros pelo
partido PDS, ndo se elegendo.

Atualmente, ndo mais participa de movimento politico na
comunidade, exceto na existéncia de algumas reunides esporadicas,
justificando esse afastamento, apos a aposentadoria, pela necessidade
de cuidar dos pais ja idosos. Quanto ao afastamento do PT, alega que
estar “descrente” com a cena politica do partido, logo desfiliada, tendo
transferido seu titulo eleitoral transferido para o municipio vizinho.
Apesar disso, relata que almeja retornar a cena politica do PT na
comunidade.

A MULHER NA POLITICA: VALDILENE LOBO E OS
MOVIMENTOS GREVISTAS

A atuagao de Valdilene Lobo no cenario politico de Pau dos
Ferros/RN esta relacionada a docéncia, de modo que se faz necessario
compreender a maneira que a educadora ingressou no magistério. Sobre
sua formagao, escolha do curso, profissdo e o ingresso no ensino superior,
Valdilene Lobo faz o seguinte relato:

Olhe, eu queria fazer medicina, nunca pensei, quero di-
zer, eu nunca pensei em ser professora, nunca passou
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pela minha cabeca, embora, quando crianga eu “vixe”
Maria! Eu pensava assim, “ser professora pra corrigir
prova’, vocé acha? [...] eu ainda fiz vestibular para me-
dicina, mas ndo estudei o suficiente, terminei o ginasio
aqui, e tinha magistério o normal. (Entrevista realizada
em marco de 2016).

Valdilene Lobo afirma de forma enfética que ndo pensava em
ser professora. Ao falar da escolaridade do pai, afirma que ele queria
ter cursado medicina: “Mas, ele fez até o terceiro ano, ele disse que foi
unica coisa que se arrependeu, de nio ter feito medicina” (Entrevista
realizada em margo de 2016). Em razao disso, muda-se de cidade para
cursar o “cientifico’, pois a unica op¢ao que havia em Pau dos Ferros era
o magistério. Vejamos em um trecho da entrevista a seguir

[...] estudei o primeiro ano cientifico em Souza, fui pra
Catolé do Rocha, fiz 14 o segundo e o terceiro cientifi-
co, no Colégio Estadual de Catolé do Rocha, segundo
e terceiro cientifico, eu ndo fiz magistério. Um tio meu,
tio Mdrio, ela era oficial da Marinha, e ele tinha assim
uma loucura pela educagéo, ndo sabe? Ele era casado
s6 tinha uma filha adotiva e ele ajudava muito os so-
brinhos porque queria que os sobrinhos estudassem.
Minha irma mais velha foi fazer vestibular e ele botou
pra ela fazer Estudos Sociais na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, e me chamou também, em 1974,
porque terminei o cientifico em 1973, passei 1973 em
Brejo do Cruz. A gente foi morar em Brejo, mamae
morreu em 1971 e papai inventou de morar em Brejo
porque tinha a familia dele 14. Eu fiz Estudos Sociais.
Quando eu cheguei la foi que eu soube que era um cur-
so de licenciatura, e a bem da verdade eu nem sabia di-
reito o que era uma licenciatura porque o processo de
escolarizagdo, o meu, foi muito fechado, muito autori-
tario, muito tradicional, sem informagdo, ndo sabe? Foi
exatamente na época da ditadura. Minha irma ja estava
14 estudando, em 1973. Ai, em 1974, eu fiz o vestibular.
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Passei e fui cursar Estudos Sociais com habilitagio em
Educacio Moral e Civica [...]. (Entrevista realizada em
marg¢o de 2016).

Neste trecho de sua narrativa, aparecem algumas motivagoes
para que Valdilene Lobo fizesse vestibular para Estudos Sociais. O seu
tio torna-se a figura que a conduziu a universidade, ja que este gostava
da area educacional — mais uma figura masculina marcante em sua
trajetoria. Ha também o fato de sua irma ja estar em Recife, cursando
Estudos Sociais, com Habilitacao Moral e Civica, entdo, ela vislumbra
esta possibilidade, pois nao havia conseguido passar para o vestibular
em medicina.

Contudo, mesmo cursando um curso de licenciatura, a educadora
revela que ndo havia interesse em atuar em sala de aula, pois nao se
identificava com a profissao docente. Por conseguinte, ela narra que, ao
concluir a sua graduagdo, tentou mais um processo seletivo, ndo para
Medicina, mas para Enfermagem, conforme o fragmento abaixo:

E, eu ainda fiz vestibular depois, ainda fiz para... disse
vou fazer para enfermagem, porque niao queria voltar
para Pau dos Ferros, ndo sabe? Ainda por uma bestei-
rinha [...] uma besteirinha de nada eu nao passei pra
enfermagem, ai eu vim embora, morava na residéncia
universitdria e tinha que trabalhar. (Entrevista realiza-
da em marco de 2016).

Valdilene Lobo retorna para Pau dos Ferros em 1978, ndo obtendo
éxito no vestibular para enfermagem na Universidade Federal Rural de
Pernambuco. O seu retorno ¢ justificado também pela necessidade de
trabalhar, uma vez que ao concluir a graduagao nao poderia continuar
morando na residéncia universitaria. Assim, relutante em atuar em sala
de aula, e mesmo nao havendo identifica¢ao com a profissao, inicia, em
1978, como professora de primeiro, segundo e terceiro graus na rede
publica do Estado do Rio Grande do Norte.
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Eu teria ficado em Recife. Se eu tivesse condi¢do eu te-
ria voltado para Recife, ndo sabe? Mas, a minha con-
digdo era ser professora, teve uma semana que eu dei-
xei, eu parei de dar aula, porque eu dizia: eu ndo tenho
vocagdo pra professora, eu nao tenho vocagdo. Mas, o
pior que tinha que ir. (Entrevista realizada em maio de
2016).

Valdilene Lobo enfatiza, em seu relato, a sua falta de vocac¢do para
atuar como professora, o que demonstra que, para tornar-se professor,
precisa ter uma tendéncia natural para exercer essa profissao. A fala de
Valdilene Lobo remonta a um discurso religioso, que, historicamente
associou a profissao docente ao vocacional: “a concep¢ao de magistério
como vocagao/sacerddcio foi construida por razdes politico-religiosas e
autoritérias [...]", (HYPOLITO, 1997, p. 18). Na afirmacio “eu nio tenho
voca¢ao’, podemos compreender que a professora referencia-se a profissao
como algo que se faz por “amor”. Isso ndo apenas estd relacionado ao
discurso religioso, mas em tantos outros enunciados presentes nos
discursos pedagogicos e até mesmo naqueles relacionados a mulher
com o “dom da maternidade” Historicamente, a profissdao docente foi
entendida como um “dom”, uma vocagdo para além da remuneragido
profissional.

Historicamente, o conceito de vocagio foi aceito e ex-
presso pelos préprios educadores e educadoras, que
argumentavam que, como a escolha da carreira devia
ser adequada a natureza feminina, atividades requeren-
do sentimento, dedicagdo, minucia e paciéncia deve-
riam ser preferidas. Ligado a ideia de que pessoas tém
aptidoes e tendéncias inatas para certas ocupagoes, o
conceito de vocacdo foi um dos mecanismos mais efi-
cientes para induzir as mulheres a escolher as profis-
s0es menos valorizadas socialmente. (BRUSCHINI &

AMADO, 1988, p. 7).
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Destarte, mesmo que ndo houvesse o interesse e identificacdo
com a docéncia, Valdilene Lobo ingressa em uma licenciatura, e como
ela mesma narra, foi “guiada” pelo seu tio. Neste momento, é relevante
destacar que importantes decisdes da vida da educadora foram guiadas
pela figura masculina: primeiro, o seu pai que a motivou na escolha do
curso superior, Medicina; em seguida, o seu tio na escolha da licenciatura,
e; terceiro, o seu pai novamente a inseriu no cenario politico (Partidos
Politicos) de Pau dos Ferros.

O seu engajamento nos movimentos politicos partidarios se
iniciou no final da década de 70, periodo que compreende a passagem
do governo de Ernesto Geisel (de 1974 a 1979) para o de Jodo Baptista
de Oliveira Figueiredo (de 1979 a 1985). No referido contexto, Valdilene
Lobo, ja professora do Estado do Rio Grande do Norte, em 1979, tornava-
se coordenadora da subsede da APRN em Pau dos Ferros, pois, naquela
ocasido, a associagao de professores com sede em Natal estava passando
por um processo de interiorizagao.

[...] houve a reunido e me escolheram para coorde-
nadora da subsede da APRN- Associa¢do de profes-
sores do Rio Grande Norte, que foi criada em 1920, e
foi quando comecou o processo de interiorizagdo da
APRN [...] isso tudo ligado ao processo de redemocra-
tizagdo do Brasil, em 1979, e fiquei durante nove anos
como coordenadora da APRN. (Entrevista realizada
em fevereiro de 2016).

[...] primeiro, o meu envolvimento foi na Associagdo de
Professores do Rio Grande do Norte. Houve uma reu-
nido, a professora Neta estava em Mossoro e participou
de uma assembleia da APRN e veio para Pau dos Fer-
ros com a incumbéncia de escolher um representante,
que seria criada aqui em Pau dos Ferros, uma subsede
da APRN, que até entdo ndo tinha. Entdo, eu fui para
essa reunido e la indicaram o meu nome. Era uma reu-
nido com a participagdo de poucos professores. Tam-
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bém nio podia ser diferente, pois estava no inicio [...].

(Entrevista realizada em maio de 2016).

A instituicao mencionada na narragdo da educadora, a Associa¢ao
de Professores do Rio Grande do Norte - APRN - que mais tarde tornar-
se-ia Sindicato de Trabalhadores em Educacio - SINTE® é uma instituicéo
de destaque em sua trajetoria politica, pois foi neste espago que Valdilene
Lobo deu os seus primeiros passos no movimento sindical.

Quando Valdilene Lobo se tornou Coordenadora da subsede da
APRN, o Brasil vivenciava uma série de movimentos grevistas, no Rio
Grande do Norte durante o governo Lavoisier Maia, estes movimentos
tiveram bastante reflexo no interior, em sua maioria, impulsionadas pela
interiorizagao da APRN. Com a subsede em Pau dos Ferros, Valdilene
Lobo visitava em torno de 17 municipios circunvizinhos, objetivando
conversar com os professores sobre o movimento grevista que ocorria
em alguns municipios.

E ai comegou, 1979, o Governador era Lavoisier Maia,
e ainda houve movimento grevista e tudo, mas no caso
tudo muito solto, porque ndo podia ser diferente. Tam-
bém, o povo com muito medo por conta da ditadura
militar. Eu fui realmente me envolvendo e participando
dos seminarios, das assembleias, retornava a Pau dos
Ferros, fazia convoca¢io, nos faziamos reunido, as as-
sembleias 14 na escola estadual 4 de setembro. De inicio
muito dificil, porque os professores diziam mesmo: eu
s6 fago greve se, estava como o colega de lado, se fula-
ninho fizer. (Entrevista realizada em maio de 2016).

Para Antunes (1991, p. 135), “[...] ao final da década de setenta,
viu-se a eclosao de uma onda grevista, atingindo diversos segmentos,
alguns com pouca ou nenhuma tradi¢ao de luta [...]”. Esses movimentos

69 E permanece até os dias atuais.
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envolviam diversos segmentos da classe trabalhadora, também
impulsionadas pela criacdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT).

Os trabalhadores brasileiros estavam se organizando e definindo
um movimento de base sindical, orientados por ideologias dos partidos de
esquerda que comegavam a surgir nesse contexto, assim como arraigados
as comunidades eclesiasticas. A educadora expressou em sua fala a
palavra medo, pois era uma realidade expressa por muitos, mesmo com
a discussdo de abertura politica. E importante destacar que o movimento
grevista docente, neste periodo, foi extremamente significante, e no estado
do Rio Grande do Norte, bastante numeroso. Com isso, a inser¢ao de
Valdilene Lobo neste cendrio se deu por meio, sobretudo, dos movimentos
reivindicatdrios, pelos quais o Brasil estava passando — impulsionados
pelo momento abertura politica e fim da ditadura militar de 1964.

No Rio Grande do Norte, o movimento grevista dos professores
organizou-se, principalmente pela APRN, fortemente influenciada pelo
novo sindicalismo, com base no ABC paulista. Para Santos (2008, p. 41),
“E importante afirmar também que esse movimento era organizado
pelos chamados sindicalistas auténticos (cutistas), que estavam ligados
de um modo geral ao PT, e que desde a sua fundagao em 1979 ja vinham
exercendo cargos na diretoria da APRN”.

Entdo, isso na luta foi importante demais [...] Ai come-
¢ou a APRN ja com essas pessoas envolvidas com o PT,
como Mineiro, Fatima Bezerra, o secretario de educa-
cao, Chagas, Dario, muitos, muitos mesmos, sabe? E
ja tudo envolvido com o PT, ai come¢amos a discutir.

(Entrevista realizada em maio de 2016)

70 Destaque para o novo sindicalismo, a ebuli¢do dos movimentos sindicais no ABC paulista
foi influenciado por outros movimentos sindicalistas na Nova Republica, principalmente
o movimento docente. A CUT foi fundada em 28 de agosto de 1983, na cidade de Sao
Bernardo do Campo, em Sdo Paulo, e a maior central sindical do Brasil. E tinha como
principios a igualdade e a solidariedade, defesa da autonomia e da independéncia dos
sindicatos.
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Os trabalhadores da educagdo, todavia, e ndo apenas estes,
organizavam suas lutas resistentes, na defesa da democracia, liberdade
e direitos. Sob este aspecto, Germano (1993, p. 181) afirma que “[...]
temos uma geragao que passou pelos bancos escolares em todos os niveis,
que cursou a Universidade, mas que sofreu a a¢do nefasta do AI-5, ¢é a
chamada geragao AI-5 [...]". Segundo o autor, essa geragao teve o poder
de critica drasticamente afetado como também a formacao cultural, a
alteragdo dos conteuidos escolares devido a repressdo e a desvalorizagdao
do profissional docente.

Conforme Valdilene Lobo narrou acima, alguns professores ja
faziam parte do Partido dos Trabalhadores - PT, este momento também
corrobora com a transi¢do da APRN para sindicato, que aconteceu
ancorada na construgdo de uma identidade coletiva, baseada na concepgao
de uma educagao conscientizadora e transformadora.

A APRN passa por uma reorganizagao sdcio-politica e cultural,
na gestao “Unidade e Renovagao’, e comeca a utilizar expressdes como
“movimento dos professores” e “movimento dos educadores” dentro da
entidade, passando por uma mudanga estrutural, transformando-se em
sindicato em 2 de setembro de 1989, (SANTOS, 2008).

E importante destacar que, anteriormente a isso, em 1987, a APRN
filia-se a CUT. Conforme Lopes Junior (1992, p. 206-207), “A preocupagio
constante com a transformacao social transparece nas publica¢oes da
APRN. Termos como ‘socialismo;, ‘Tuta de classes, ‘transformacao social,
‘contra-hegemonia, dentre outros com conotagdo parecida aparecem
frequentemente”. Esses termos estavam em constante destaque naquele
periodo, sobretudo associado aos movimentos populares e sindicais.

Neste contexto, Valdilene Lobo afirma que nos movimentos
grevistas, a participagdo feminina era significativa, haja vista a maior parte
serem professoras. Portanto, acreditamos que a maioria do movimento
também se deve ao fato da feminizagao no magistério.

Quanto a participa¢ao feminina no movimento sindical, a partir
da década de 1970, aumenta expressivamente o nimero de trabalhadoras
associadas aos sindicatos no Brasil. Para Godinho e Delgado (1998), esse
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evento acontece em decorréncia de alguns fatores como, por exemplo, o
ingresso da mulher no mercado de trabalho e a eclosio do movimento
sindical:

[...] que despertou maior interesse pelo sindicato como
espaco de representacio e de luta por melhorias sala-
riais e das condi¢des de trabalho. Finalmente, a emer-
géncia do movimento feminista e de um movimento
de mulheres diversificado, desde meados dos anos 70,
contribuiu para estimular o desejo de participagdo em
uma parcela da populagio feminina, inclusive trabalha-
doras assalariadas. (GODINHO, DELGADO, 1998, p.

210)

De fato, falar da mulher na politica é reconhecer que este espago
publico sempre foi uma barreira dificil de se vencer. Entre todos os
lugares publicos a que a mulher tem conseguido se incorporar, buscando
igualdade, no que diz respeito a sua participagdo junto aos homens,
¢ sabido que o espaco politico foi aquele em que mais se encontrou
resisténcia, pois, historicamente, a cena politica é ocupada por homens
em sua maioria — as mulheres os espacos privados e para os homens os
espagos publicos e de poder. Para Perrot (2015, p. 151), “De todas as
fronteiras, a da politica foi, em todos os paises, a mais dificil de transpor.
Como a politica é o centro da decisao e do poder, era considerado o
apanagio e o negocio dos homens”.

Ao falar da trajetéria de Valdilene Lobo no dmbito politico,
acreditamos ser necessario compreender os entraves que as mulheres
enfrentaram para se inserirem nesse cenario. Destarte, adentrar esse
espaco politico tornou-se um dos muitos desafios das mulheres. De
acordo com Perrot (2015, p. 153), “Ser uma mulher na politica, ou
ainda, ser uma ‘mulher politica, parece a antitese da feminilidade, a
negacdo da sedugdo, ou ao contrario, parece dever tudo a ela. Dai os
bloqueios, as resisténcias, que atingem, ao mesmo tempo, o governo e
arepresentacdo’. Nessa visao, Miguel (2014, p. 106-107) afirma que “As
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marcas da feminilidade do discurso reduzem a legitimidade da falante,
mas a auséncia delas é denunciada como uma falha da mulher que nao
as tem [...] o campo politico impde as mulheres alternativas sempre
onerosas [...]"

Partindo dessa perspectiva, de acordo com a narragao de Valdilene
Lobo, sabemos que a APRN foi também uma “porta” para a educadora
mais tarde filiar-se ao Partido dos Trabalhadores - PT. Contudo, anterior
a esta filiacdo, a educadora tem uma histéria com o Partido Democrata
Social - PDS.

Agora eu ja disse a vocé, em 82 eu fui candidata pelo
PDS, mas também nao foi vontade minha, foi de papai.
(Entrevista realizada em maio de 2016).

Nesse momento, com relagdo a sua candidatura ao cargo de
vereadora da cidade, convém destacar que os espagos de poder local na
politica sdo aqueles aos quais as mulheres mais tém acesso. De acordo
com Costa (1998, p.89) “As mulheres tendem a ocupar, em maior numero,
os postos mais baixos na hierarquia estatal. Neste sentido, elas tém um
maior acesso (se bem que esse nimero nao seja tdo significativo) ao
legislativo municipal.

Com relagdo a sua associagdo com o PDS, Valdilene Lobo relata
que naio se tratava de uma motivagdo sua, mas do pai. Se com relagdo
a associar-se com a APRN tinha a rejeicao dele, ao filiar-se ao PDS
teve-o como principal motivador. Assim, é possivel perceber uma
relacdo de poder nesse jogo politico feito pelo pai, segundo as relagoes
de apadrinhamento ou os arranjos politicos, em que as relagdes de
amizade, de parentesco preponderam nas gestdes publicas no Brasil.
No relato da educadora, abaixo, podemos saber a motivagdo de seu
pai para a sua participagdo no movimento politico, bem como o seu
conhecimento sobre o partido.

[...] conhecia nada, mulher. Eu fiz a filiagdo perto da
minha inscri¢do como candidata, foi pra me candi-



196 ¢ ENTRE DISCURSOS E PRATICAS EM MEMORIA, HISTORIA E EDUCACAO

datar. Nunca, nunca, nunca participei, nunca tive um
contato com ninguém do PDS, nunca participei de
nada, estd entendendo? Essa minha participagdo foi
uma exigéncia, esta entendendo? Foi uma exigéncia
de papai. [...] porque o candidato a prefeito era mui-
to amigo dele, Dr. José Fernandes. Dr José Fernandes
de Queiroz, e para ser contra a Dr. José Fernandes de
Melo, esta entendendo? O Z¢é Agripino foi candidato a
governador pela primeira vez. (Entrevista realizada em
maio de 2016)

Neste trecho, ela esclarece que nao queria filiar-se ao PDS,
tampouco langar candidatura pelo partido. Na data de filia¢ao ao partido
ja era associada a APRN e participava ativamente dos movimentos
grevistas, iniciados em 1979. Por conseguinte, havia tornando-se um
nome conhecido na comunidade decorrente daquele engajamento. A
educadora afirma que, nessa época, em Pau dos Ferros, ainda nao se
falava no Partido dos Trabalhadores. Recebeu o convite para participar
das elei¢oes pelo amigo de seu pai, afirmando que nao queria aceita-lo.

[...] e eu ndo queria, ndo sabe? Porque eu dizia “ndo
papai, eu ndo quero, eu ndo quero ser candidata, e eu
ja tinha assim, acho que ainda nio era compreensao,
mas eu dizia “papai, eu ndo quero ser por esse partido,
papai, eu nao participo de nada [...] “ndo, minha filha,
mas vocé ja é uma pessoa conhecida e foi convidada,
e me chamaram e disseram que era bom vocé ir’, estd
entendendo? Ai eu fui, mas também [...] eu ainda disse
a ele, “ah papai, nao vou!” [...]. Olhe, foi tanto que ele
foi comigo e fez tudo, ndo sabe? (Entrevista realizada
em maio de 2016)

Na narrativa, seu pai é quem resolve a filia¢do e a candidatura.
E interessante notar que as rememoragdes se mostram em conflito
com a identidade atual da educadora, que lhe permitiu emancipar-se
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e libertar-se. De fato, Valdilene Lobo demonstra incomodo ao falar de
sua associa¢do ao PDS.

Prosseguindo com a narragdo da educadora, ela detalha como
aconteceu a sua filiacdo no partido;

[...] eu ja me filiei de ultima hora pra me candidatar,
como ¢ que se diz? Eu, em um processo ainda de cons-
trugdo, porque eu estudei numa universidade muito
boa, mas em plena ditadura militar, entdo a questio, a
minha formacdo critica [...] (Entrevista realizada em
maio de 2016).

A filiagao e candidatura de Valdilene Lobo pelo PDS acaba
representando uma contradi¢do em sua vida politica e distinta da
militancia junto ao PT. As reminiscéncias acima evidenciam a defesa
desse passado que ndo faz parte de sua identidade atual. Ela destaca
que a filiagdo ao PDS coincide com a auséncia de formagdo adequada
criticamente que lhe permitisse ir contra a filiagdo ao partido, atribuindo
ao pai a decisdo final.

A sua campanha pelo PDS nao sai vitoriosa. A educadora narra
que optou nao mais ficar em contato com o PDS, ao afirmar que ja
estava passando por uma transi¢ao de “uma visdo conservadora para
uma visao critica’, e aproximando-se do PT no final da década de 1980.
De acordo com Miguel (2014), ja no final do século XX, temas como a
sub-representacao das mulheres na esfera politica torna-se prioridade
na agenda feminista.

No Brasil, essa mudanga coincide com o processo de
redemocratizacdo. A partir dos anos finais do regime
militar, foram criados conselhos estaduais dos diretd-
rios das mulheres (sobretudo nos estados governados
pelos partidos de oposicdo a ditadura); em seguida, ja
no inicio do governo civil, surgiram as delegacias poli-
ciais especializadas no atendimento & mulher e o Con-
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selho Nacional dos Direitos das Mulheres. (MIGUEL,
2014, p. 95).

E importante mencionar que na década de 1980, as mulheres
ganharam mais visibilidade na cena politica, “[...] até entdo, a organizacao
das mulheres se concentrava naquelas de classe média, estudantes,
universitarias. E nesse tempo que hd um deslocamento em direcdo
as classes populares” (CRUZ, 2013, p.75). Neste periodo, o PT surge
com a participagdo de diversos movimentos populares, entre eles o das
mulheres, “oriundas de diversos campos: da esquerda organizada, da
Igreja Catdlica, do movimento popular e sindical” (CRUZ, 2013, p.75).

No Rio Grande do Norte, o partido teve a agregacao de muitos
professores do Estado, vindos dos movimentos grevistas iniciados no
final da década de 1970, movimentos que eclodiram, sobretudo, durante
o governo do Geraldo Melo - PMDB. Especificamente em Pau dos Ferros,
o PT foi fundado em 1988, quando foi criado um diretério com a ajuda
de Valdilene Lobo e demais professores. Para filiar-se ao Partido, os
interessados deveriam preencher uma ficha. Vejamos na figura a seguir,
a ficha de filiagdo de Valdilene Lobo.

Figura 3: Ficha de Filia¢ao
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Declaro gue estou de acordo com o Frograma e Estatute do Partido
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Fonte: Acervo de Valdilene Lobo. Legenda: Ficha de filiagdo de Valdilene Lobo ao
Partido dos Trabalhadores em 10 de Margo de 1988, ano de criagiao do diretdrio do
partido em Pau dos Ferros/RN.

Ainda em 1988, ja filiada, a educadora langa sua candidatura pelo
PT, concorrendo nas elei¢des municipais. Diferentemente da situagao
anterior, no PDS, sua indica¢ao para a candidatura veio do partido, a qual
ela nao rejeita, porém, deixa claro que sua campanha estava mais ligada
a educacgao: “[...] educacgao de qualidade, uma educa¢ao emancipada,
nao sabe? A defesa do magistério, o processo de organizagao das classes
trabalhadoras”. (Entrevista realizada em maio de 2016).

Valdilene Lobo novamente ndo conseguiu se eleger. Faz-se
necessario mencionar, contudo, que, nas primeiras elei¢des, as petistas
langam candidaturas, mas nao alcangam muita visibilidade, assim, poucas
foram eleitas. Valdilene comenta sobre isso, tentando explicar por que
nao havia sucesso nessas candidaturas: “[...] e algumas ndo tinham a
concepgao feminista, o que nao contribui para o debate interno e externo
do partido nesse sentido. Além disso, a dire¢ao partidaria era formada,
quase que totalmente, por homens [...]", (CRUZ, 2013, p. 78).

Sua narrativa revela uma curiosidade: no engajamento politico do
qual fazia parte, a participagao feminina era maioria: “que eu me lembro,
era eu, Aldaceia, Margarida, Aparecida, Vanda, Diniz, Divalda, eram
mais mulheres” (Entrevista realizada em maio de 2016). Em sua maioria,
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professoras da Educagao Basica; da Universidade, sé havia Valdilene
Veronica e Margarida Pinheiro. Assim, todos que estavam engajados
com o partido, homens e mulheres, eram professores. Talvez haja alguma
relagdo com a feminiza¢ao do magistério, pois a maioria do professorado
compunha o publico feminino. Com relagdo a participagdo feminina
no PT, o partido tinha como propésito alcangar a classe trabalhadora
desse género, que ja sinalizava a presenca das mulheres como sujeitos
explorados.

O avango das lutas populares permitiu que operarios
industriais, assalariados do comércio e dos servigos,
funcionarios publicos, moradores de periferias, traba-
lhadores autobnomos, camponeses, trabalhadores rurais,
mulheres, negros, estudantes, indios e outros setores
explorados pudessem se organizar para defender seus
interesses. (ESTATUTO DO PARTIDO DOS TRABA-

LHADORES, 2001, p. 155).

O feminismo encontra espago junto aos militantes de esquerda,
também ligados aos movimentos populares. Segundo Godinho (1998),
parte significativa das ativistas buscava construir um projeto que libertasse
as mulheres, e este deveria ser parte de um projeto socialista: “Nao por
acaso uma das primeiras palavras de ordem destacada pelas mulheres
organizadas dentro do PT (a partir da articulagdo de mulheres do PT
do Rio Grande do Sul) foi ‘Ndo ha socialismo sem feminismo™, (1998,
p. 15). Foi com a constru¢ao desse projeto pelas militantes feministas
que o feminismo adentrou no partido.

Com relagdo aos espagos ocupados pela educadora, como
profissional do CAMEAM/UERN, Valdilene Lobo langou sua primeira
candidatura a Diregdo do Campus em 1989. Em sua primeira candidatura
a gestdo do Campus da UERN, ainda denominada Universidade Regional
do Rio Grande do Norte (URRN), uma das propostas da chapa era abolir
a cobranca de taxas feita aos alunos, a luta pelo reconhecimento da URRN
junto ao Conselho Federal de Educagdo bem como a descentraliza¢ao
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da administragdo. Outrossim, objetivava o cargo de Coordenadora do
Campus ao lado do professor Andreas Alphos Marie Demartelaere.

No tocante a sua candidatura ao Campus, em 1999, Valdilene
Lobo langa a chapa intitulada “Compromisso com a cidadania” junto
com Suérda Bessa dos Santos Vital, candidata a vice-diretora.

Valdilene Lobo atuou como diretora do Campus durante o
periodo de 1999 a 2003. Candidatou-se em 2003 ao cargo de vice-
reitor, apods ter sido indicada. Perguntei se a indica¢ao foi bem recebida
por ela mesma, considerando seu relato que vivia um contexto dificil
durante a sua gestéo como diretora, conforme se pode constatar em
suas proprias palavras:

Nao, eu ndo queria de inicio, sabe? Queria nao, porque
com os meus meninos pequenos tinha que estar me
ausentando e tudo. Também pela prépria diretoria do
Campus, muita responsabilidade, num contexto muito

dificil. (Entrevista realizada em maio de 2016).

A noticia veiculada pelo jornal Gazeta do Oeste, em fevereiro de
2001, apresenta o entdo vice-reitor, Lucio Ney, disputando a reitoria com
o ja reitor naquela ocasido, Walter Fonseca. Aparentemente, a inscrigao
de candidatura da chapa de Lucio Ney e Valdilene Lobo foi uma surpresa,
uma vez que aquele desistira de tentar a reelei¢do como vice-reitor. A
noticia também revela um equivoco nas reminiscéncias de Valdilene
Lobo, pois em sua rememora¢ao afirma que a chapa composta por ela
e o professor Lucio Ney foi lancada em 2003, todavia, de acordo com a
noticia, a campanha aconteceu em 2001.

A chapa intitulada “Qualidade e Democracia” ndo sai vitoriosa.
Rememorando, a entrevistada elenca a vida doméstica, mais precisamente
a maternidade, como um dos fatores por rejeitar a principio a candidatura.
E sabido que, para ocupar os espagos publicos, é preciso dispor de alguns
fatores, incluso o tempo. Neste sentido, na maioria das vezes as mulheres
se encontram em “desvantagem’, decorrente de outros compromissos
como a vida doméstica, por exemplo.
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Os dados de diversos paises revelam que, entre ocu-
pantes de cargos publicos, o percentual de viavas e
solteiras é muito maior que o de vitGvos e solteiros. A
familia, que para eles pode representar uma retaguar-
da de apoio a carreira, para elas conta como um fardo.
Em outras palavras: mecanismos de incentivo a partici-
pagdo politica podem ser meritdrios, mas as condi¢des
para o exercicio paritario do poder dependem ainda de
medidas como creches, divisdo de tarefas domesticas e
fim da descriminagdo de género no mercado de traba-
lho. (MIGUEL, 2014, p. 106).

A trajetoria de Valdilene Lobo na politica revela um aspecto
diferente em um dado momento, qual seja, ao optar por relegar o espago
doméstico e dar prioridade ao engajamento politico, a sua militancia
como professora.

Eu vim morar com Eliezé em outubro de 1991. Eu tive
meu filho em 1992. Eu até me questiono, eu deixei de
priorizar a familia em beneficio da profissdo, da minha
luta politica, eu deixava mesmo. Meu marido foi quem
praticamente criou os dois. E sinceramente eu avalio,
refletindo assim, eles tiveram prejuizos. Eles tiveram
porque eu nao dei a assisténcia devida que deveria ter
dado por conta da minha condi¢ido de professora e de
militante. Eu abdicava a minha condi¢do de mae e ndo
abdiquei a minha condi¢do de profissional, de edu-
cadora e de militante, sabe? ‘Meu Deus, eu néo tentei
equilibrar”, parece que o movimento politico sobre-
pujou a minha condi¢iao de mée. Acho que foi assim,
como eu fiquei atrelada ao movimento e ja arranjei eles
numa idade avangada. Isso me preparou mais para po-
litica do que para ser mée. Quero dizer, foi um tempo
longo, ndo é? No movimento, foi longo esse tempo, en-
quanto que com eles... (Entrevista realizada em outu-
bro de 2016)
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Durante a narragio, a entrevistada silenciou em varios momentos.
Ao rememorar, refletiu acerca de seu engajamento politico na comunidade
e da relagdo com a familia, embora em grande parte das entrevistas
a educadora afirme que sua militdncia na educa¢io tenha permitido
a emancipagao e libertagdo do contexto outrora conservador. Nas
reminiscéncias acima, entra em certo conflito e questiona se naquela
ocasido fez a escolha certa em se dedicar mais ao engajamento politico
do que a criagdo dos filhos. Para ela, eles foram prejudicados, pois, ao
se aposentar em 2008, ambos ja eram adolescentes. Sua fala sugere
sentimento de culpa.

Valdilene Lobo revela que, diferente de muitas outras histdrias,
a “dupla jornada” nao foi um obstaculo em sua atuagao politica, haja
vista optar por seguir na militdncia. E necessdrio destacar, todavia,
que as mulheres ainda encontram diversos entraves, o isolamento na
vida doméstica ¢ um exemplo disso. “Aquelas que exercem trabalho
remunerado permanecem em geral como responsaveis pelo lar, no
fenomeno conhecido como “dupla jornada de trabalho”, tendo reduzido
o0 seu tempo para outras atividades, incluida ai a agdo politica’, (COSTA,
1998, p. 94).

Cabe ressaltar aqui que, apesar de tantos obstaculos, sobretudo na
arena politica, a luta por igualdade de género tem avangado e muito se
tem conquistado. A participa¢ao feminina no cendrio politico brasileiro,
entre outros espagos, ainda é singular, depende de uma série de fatores,
e muitas mulheres ainda se encontram submersas no ambito doméstico,
perdurando o discurso de que politica é para homens. No caso da
educadora, durante toda a sua narragdo, é reiterada a importancia que
o engajamento politico teve em sua vida. A valorizagdo dessa experiéncia
aparece de forma constante na sua fala. Inserir-se naquele espacgo a fez
uma profissional melhor, possibilitou a constru¢ao de sua identidade
docente e influenciou em suas praticas educativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dar visibilidade a histéria e memoria de Valdilene Veronica de
Albuquerque Lobo possibilita reconhecer que as histérias dos individuos
marginalizados merecem ser ouvidas: nesse caso as mulheres. O exercicio
de rememoragao feito por Valdilene Lobo permitiu a apropriagdo de sua
propria vida, de uma trajetdria nao apenas dela, pois o individuo como
universal ndo escapa da coletividade. Assim, compreendemos que a
trajetoria e memoria de um sujeito sdo individuais e também coletivas.
E, ao narrar, o sujeito pode trazer consigo aspectos inerentes da cultura
e sociedade da qual faz parte. Em suas reminiscéncias, a educadora
apresenta um espago politico composto por essas duas instituigdes,
espaco este carregado de possibilidades de formagao. Em suas palavras,
ela afirma que nele encontrou sua “libertagdo” e “emancipa¢io”.

Em sua trajetoria, suas principais influéncias militantes vieram
da atuagdo como profissional docente, engajar-se politicamente na
comunidade permitiu a Valdilene Lobo identificar-se sua profissdo.
Com efeito, sua identidade docente foi construida junto aos movimentos
reivindicatdrios que eclodiram no final da década de 1970 e inicio dos
anos 1980, e a partir de suas rememoragdes compreendemos que a
docéncia ndo se separava da militdncia fora da sala de aula.
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INTRODUCAO

“O passado nunca conhece seu lugar.
O passado estd sempre presente”

Mario Quintana

A memoria do passado neste sentido é sempre surpreendente
para quem a evoca, seja a memoria do passado experenciado por si ou
a memoria de si apresentada para o Outro. Esta memdria sempre que
emerge vem revestida de possiveis novas interpretagdes, sentidos outros,
diferentes de quando emergiram uma primeira vez, uma segunda, uma
sétima. Para o Outro, a relagdo ante a memoria alheia também aparece
muito em aberto, sem contornos, sem muita permanéncia, por isso mesmo
é passivel de muitas formulagdes de pistas e interpretagdes. Suponhamos
¢ que por isso que o passado na forma de memdoria ndo conhece seu
lugar, porque a memoria é cambiante, ganha sempre desdobramentos
interpretativos a medida que entra em circulagdao nos discursos. Essa
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¢ a ideia de memoria que perpassa o presente texto. Ele traz o excerto
da narrativa individual de uma estudante em situagdo de experiéncia
do modo como aprende uma especificidade do sistema de escrita da
linguagem alfabética, a relagao entre a silaba que se fala e uma possivel
grafia correspondente, através da andlise fonética. Embora por um lado
se trate de uma narrativa individual, expandida de singularidades, por
outro, trata-se de algo comum e generalizado ao modo de conhecer a
escrita alfabética, pois quem aprende este sistema atravessa a compreensao
de que, o que se fala, pode ser escrito.

A Memoria, aqui, serd entendida enquanto uma construgio
psiquica de uma estudante em processo de alfabetizacdo. E constituida
da representa¢ao de um episddio que diz respeito a um itinerario de
aprendizagem da escrita. Estd situado em um contexto escolar, cujo
processo de ensino e aprendizagem da escrita é regulado por uma
concepgdo pedagogica que adota a escrita numa perspectiva interacionista.
Para Le Goft (1990, p. 366):

A memdria, como propriedade de conservar certas in-
formagdes, remete-nos em primeiro lugar a um con-
junto de fungdes psiquicas, gragas as quais o homem
pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou

que ele representa como passadas.

Neste sentido, trabalhar com a memdria da narrativa da estudante,
mesmo sendo algo do ambito singular da crianca, também possibilita
a reflexdo, a inspiracao de algo do 4mbito da experiéncia geral, pois
oferece ao docente na pratica da alfabetizagao, compreender a trajetéria
de sensibilidades de quem aprende algo fundante ao progresso da/na
alfabetizac¢ao, a relagdo entre o fonema e a grafia.

Com esse objetivo, langamos na esfera do discurso a memoria
da narrativa da crianca para que outros docentes tenham acesso e
incorporem outras vozes e tecam o enriquecimento da experiéncia das
criangas, dos jovens ou adultos no processo de alfabetizagao, sobretudo
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acerca desta especificidade tdo necessaria e sensivel ao processo de
aprendizagem da leitura e escrita.

NARRATIVIDADES DE APRENDIZAGENS

(01) C.: Ela chegou... ela escutou o que mamde esta fa-
zendo?

(02) C.: Ai, Chapeuzinho Vermelho disse desse jeito:

- Ai! Que coisa cheirosa!

Acho que ela ta fazendo rosquinhas de chocolate.

Esta manifestacao de linguagem trata-se da trajetdria de narrativa
oral de uma crianca antes de reescrever o conto de Chapeuzinho Vermelho.

A atividade solicitada pela professora foi a de produzir a narrativa
de Chapeuzinho Vermelho na modalidade da escrita. Mas, antes de
marcar qualquer escrita no papel a crianga comega a narrar oralmente
o texto apresentado acima, depois é que, em seguida, marca sua fala
com algumas letras.

A crianga, diante da atividade escolar de escrita do conto, depara-
se nessa ocasiao, com uma situa¢ao problema configurada, a de realizar
a atividade de escritura do conto. A primeira alternativa encontrada
para resolver o problema ¢ o de narrar oralmente o conto. A linguagem
oral emerge, organizando a narrativa e sua sequéncia, introduzindo as
personagens, controlando o ambiente do conto. Aqui, ela torna-se o
instrumento psicoldgico predominante que a crianga adota e mobiliza
para auxilid-la na atividade de escritura. Somente quando finaliza parte
da narrativa reconstruida oralmente se desloca para a atividade de escrita.

Prosseguimos fundamentadas em Vygotsky (1988), Luria (1987)
e Bakhtin (1997), a analisar produgdes singulares da linguagem desta
crianga sendo regulada pela oralidade quando ¢é solicitada pela professora
a realizar uma tarefa escolar de reescrita do conto.
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FALA PARA SI E PRODUCAO ESCRITA

No esfor¢o de recontar o conto oralmente e através da linguagem
escrita, a crianca cria e mobiliza duas situagdes que se destacam. Em
uma situacdo a crianca somente narra parte do conto oralmente.

(01) C.: Ela chegou... ela escutou o que mamde estd fazendo?

(02) C.: Ai, Chapeuzinho Vermelho disse desse jeito:

- Ai! Que coisa cheirosa. Acho que ela td fazendo rosquinhas de
chocolate.

Em outra situagao, depois que narra o conto oralmente recorta
parte deste texto e marca com a escrita.

[...] che - che - ro... o (marca “0” no papel) da ro ri quinha
roquinha de cho-co - um “qué” e um “0”

Nesse momento, produz simultaneamente oralidade e escritura.
A crianga produz uma fala vocalizada, fala que analisa o som da silaba
na palavra e, em seguida, marca a letra. Neste movimento estabelece
predominantemente a correspondéncia oralidade-escritura. A crianga
se auto regula através da oralidade para realizar a mediagdo de marcas
escritas extraidas da fala que produz.

Observo que, neste momento, no qual a crianga se dedica a
escritura, ha uma centralizagdo muito intensa de sua atengdo para as
possibilidades de realizacdo da correspondéncia oralidade/escritura. Essa
atitude deixa transparecer que a crianga se deslocou do contexto de
frui¢ao do significado do conto para atender somente para o significante
sonoro e grafico das palavras que elege para escrever.

A fala da crianga vai exercendo nessa situagdo, influéncia sobre
seu modo de escrever, regulando sua produgao de escrita, tornando-se
constitutiva dos modos da aprendizagem dos aspectos necessarios a forma
de escrita da linguagem. Com a fala elabora hipoéteses, cria alternativas,
modos de pensar, teorizar possibilidades de produzir correspondéncias
para as marcas escritas. Acerca da presenca da fala como instrumento
mediador na aquisi¢do da escrita, Vygotsky (1988, p.131) diz que “[...]
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a compreensao da linguagem escrita é efetuada, primeiramente, através
da linguagem falada [...]”.

Tomando como base as palavras de Vygotsky (1988), nos movemos
nessa andlise com a perspectiva de que a oralidade se constitui como um
instrumento psicologico que regula o discurso e modos de internalizagdo
de formas culturais de comportamentos relacionados a escrita.

Consideramos que um motivo da crianga entre vérios, ao realizar a
narrativa oral como estratégia para realizar a solicitagdao da pesquisadora,
ou o de escrever o conto, é o de organiza-la oralmente para si e com
sentido. Esse dizer com sentido é deslocado da oralidade para ser dito,
também, através da forma escrita da linguagem. Nas cenas de narrativa
oral, por exemplo, a crianga coloca em movimento fung¢des psiquicas
para trabalhar com o fluir do “dizer”, o que ¢ significativo nesse dizer,
e lidar com a materialidade significante deste dizer através da forma
escrita da linguagem.

O desenvolvimento do dizer da crianga nesta trajetdria
inicial de escritora onde a presenga da oralidade é fundante torna-se
permeado por persistentes atos de fala tanto no que se refere a busca
de organiza¢ao da narragdo do conto, como no deslocamento desta
fala para a marcagao das letras, ou seja, para o ato de escrita. Vygotsky
(1988, p. 27) é enfatico quando diz que a atividade semidtica exerce uma
func¢do organizadora que “invade o processo de uso de instrumento e
produz formas fundamentalmente novas no comportamento”. Com
este posicionamento Vygotsky aponta para modos de refletir sobre o
funcionamento da oralidade, atividade semidtica da qual fala o autor,
como um instrumento semiotico instaurador de varias perspectivas
inaugurais de comportamento em situagdes complexas, no caso singular
destas cenas relaciona-se a momentos especificos de aquisi¢ao da escrita.

Ainda, na situagdo discursiva em analise, a crianga usa a oralidade
também para retomar vozes das relagdes interpessoais (contos ouvidos e
contados) para organizar o ambiente narrativo, introduzir as personagens,
descrever suas agdes no conto, relatar uma sequéncia narrativa, destacar
algumas cenas dentro de um conjunto de cenas ouvidas na narrativa de
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origem. Ela trabalha com as falas e posi¢des das personagens na trama,
lida com produgdes de sentidos, e tenta regular um comportamento de
tipo novo, a aquisi¢dao da forma escrita da linguagem.

EXCERTO DE UMA SITUACAO DE
APRENDIZAGEM DA ESCRITA

As tentativas de escrita da crianga quando relaciona os sons com as
grafias das silabas nas palavras estdo diretamente ligadas a aprendizagem
dos aspectos da escrita, segundo Vygotsky (1987) e Luria (1987). Estes
indicam alguns destes aspectos os quais podemos inclui-los em modos de
reflexdes acerca da escrita. Para o primeiro autor, a crianga, ao aprender
a escrever, precisa tornar-se consciente da estrutura sonora de cada
palavra, disseca-la e reproduzi-la em simbolos alfabéticos, tem que
por as palavras em certa sequéncia, para que possa formar uma frase.
O segundo autor diz que a crianga necessita adquirir uma consciéncia
deliberada sobre individualiza¢ao dos fonemas, representacao destes em
letras, a sintese destes na palavra, a passagem de uma palavra a outra.

Interpretando o modo de proceder da estudante quando busca
possibilidade de correspondéncia oralidade/escritura e a citacao dos
dois autores, deduzimos que a crianga esta apreendendo a materialidade
sonora das palavras para, em seguida, compor uma possivel representagao
grafica. Nestas situagoes de produgao de fala:

[...] ela sentiu o chero de chocolate da ro...qui.nha
(Pausa) Chapeuzinho vermelho minha vov¢ t4 tao do-

«s o« @

ente minha... (pausa) Vovo esta doente. Um “i , Um “1’,
nao é, tia?

A crianga usa a fala para segmentar os sons das palavras. Sobre
isso levantamos a hipotese de que ela segmenta e repete esse som como
uma tentativa de tornar-se consciente da materialidade sonora que
envolve a silaba “te” da palavra doente. A emergéncia de reconhecimento
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da materialidade sonora possibilita a escolha de um possivel significante
gréafico correspondente.

Prosseguindo na analise dos modos pelos quais a crianga usa a
oralidade como um instrumento para solucionar atividades relacionadas
a escritura do conto, retomaremos, entdo, as duas grandes atividades
de deslocamento cognitivo ja entdo citadas anteriormente. A primeira,
diz respeito a narragao do conto, a segunda, a sua escritura. Cada uma,
destas atividades envolvem varias outras paralelamente.

Os estudos de Vygotsky (1988, p. 29) acerca da fun¢ao da fala

apontam que

[...] a crianga que usa a fala divide sua atividade em
duas partes consecutivas. Através da fala ela planeja
como solucionar o problema e entdo executa a solu¢do

elaborada através de uma atividade visivel.

Olhando as duas atividades da crianca sob a luz deste comentario
de Vygotsky, observamos que, na primeira atividade, a crianga planeja
através da oralidade a organizagdo, a introdugdo, agoes e fala das
personagens e a sequéncia da narrativa.

Vejamos o exemplo:

(01) C.: Ela chegou... ela escutou o que mamde esta fa-
zendo.

(02) C.: Ai, Chapeuzinho Vermelho disse desse jeito:

- Ai!l Que coisa cheirosa. Acho que ela t4 fazendo ros-
quinhas de chocolate.

Em seguida, a atividade de planejamento, dirige sua atengao para
a sonoridade das palavras que pronuncia, realizando sua atividade de
escrita, marcando, com letras, as unidades sonoras existentes em algumas
das palavras pronunciadas. “[...] che - che - ro... o (marca “0” no papel)
da /ro/ /ri/ quinha roquinha de cho-co - um “qué” e um “0” [...]".
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Essa atividade da crianga indica que a oralidade (uso instrumental
psicoldgico) é constitutiva da atividade cognitiva que envolve a aquisi¢do
da forma escrita da linguagem. Observamos que este instrumento se
encontra em funcionamento nas atividades que precedem e durante
a atividade de escrita. A fala ao longo deste processo mobiliza as
acoes da crianca na diregdo da apropriagao da escrita, pois organiza
seu comportamento em relacdo a esta aquisi¢ao, organiza a sequéncia
narrativa e acessa o coro de vozes alheias para realizar as atividades.

Olhando para todo os percursos que a crianga persegue para
dar conta da atividade, percebemos que ela, além de usar o artificio
da oralidade como instrumento psicolégico, para organizar a solugdo
do problema acerca do que dizer na escrita, também usa a oralidade
para se apropriar da materialidade sonora das palavras e sua possivel
materialidade grafica correspondente, situagdo demonstrada ainda ha
pouco.

FALA PARA SI E APELO AO OUTRO

Em seguida a essas duas atividades as quais a crianga desenvolve,
usando a oralidade, apontamos uma terceira. Essa terceira atividade
acontece quando a crianga apela para a ajuda da pesquisadora na resolucdo
da situagdo problema que a escritura apresenta.

Veja-se como a crianga lida com esse segundo artificio.

Continua falando...

[...] che - che - ro... o (marca “0” no papel) da ro ri quinha
roquinha de cho-co - um “qué” e um “0”. Tia, ¢ um “ce”? [...].

A respeito da solicita¢do da crian¢a ao outro para auxilia-la
na resolu¢ao de determinadas situagdes-problema, Vygotsky (1988, p.
32), comenta que o apelo verbal da crianga a outra pessoa constitui um
esforco para preencher um hiato que a sua atividade apresentou. Ao
fazer uma pergunta, a crianga mostra que de fato formulou um plano
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de a¢do para solucionar o problema em questdo, mas que é incapaz de
realizar todas as operagdes necessarias.

O que se configura como hiato na atividade da crianga? O hiato,
na atividade de (Larissa), configura-se quando ela vai marcar na escrita
a silaba co, da palavra chocolate. Ela aponta um plano alternativo,
evidencia esse plano quando diz:

[...] co

um “‘qué” e um “0” ( fala para si mesma)

Embora apresente este plano, solicita a ajuda do outro, no caso
a pesquisadora. Veja-se essa passagem:

[...] che - che - ro... o (marca “0” no papel) da ro ri quinha
roquinha de cho-co - um “qué” e um “0”. Tia, é um “ce”? [...].

Para interpretar esse momento da crianga, recorremos a hipdtese
de que ndo se encontra muito segura em relagdo a escolha que realizou,
instala-se uma duvida, talvez, entre a escolha da letra cé ou qué para
representar o fonema inicial da silaba co da palavra chocolate, e apela
para o outro como co-autor na elaboragdo da correspondéncia oralidade/
escritura. Recorre a pesquisadora perguntando:

- tia, é um cé?

Solicita a professora outra possibilidade de correspondéncia para
o som que produziu referente a silaba co e a letra que deve usar para
representar esta silaba.

[...] roquinha de cho-co - um “qué” e um “0”. Tia, é um cé?

Vejamos como a professora responde ao apelo da crianga.

[...] _ rosquinha de cho ... co — um “qué” e um “o” (fala para si
mesma).

- Tia é um Ce?

Professora — chocolate (pronuncia).

O modo de responder da pesquisadora é o de repetir, oralmente,
a, palavra chocolate para que a crianga descubra a possivel combinagédo
da relacao oralidade-escritura da silaba “co” da palavra chocolate. A
resposta da pesquisadora ndo apresenta uma saida e ndo representa
qualquer ajuda para a crianga.
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Apos a fala da professora, a crianga verbaliza oralmente
Um “qué”be umb“o”.

Esse modo de responder da crianga indica que ela inclui em sua
solucdo, a opgao pela letra qué. Ela faz uma op¢ao ancorada na andlise
que tinha feito em sua fala para si mesma.

Nesse percurso ela, evidencia que ainda nao consegue dar conta
sozinha das combinagdes possiveis que ja identifica na escrita, nesse
caso, da palavra chocolate. Ela, nessa situagdo, ndo consegue resolver
o impasse ortografico do qual tem pelo menos, se ndo consciéncia,
desconfianga, porque a crianga apresenta as duas opgoes.

A esse respeito, Vygotsky (1988) sublinha ser esse modo de agao o
indicador de que a crianga esta lidando efetivamente com a problematica,
que formulou um planejamento para realizagdo dos objetivos, no entanto,
ela se depara com elementos constitutivos da problematica, relagoes
de combinagdes, por exemplo, ainda em vias de elaboragao por ela.
Lidar com essa situacao implica escolhas. Muitas vezes, as relacoes de
combinagdes apontam varias dire¢des, neste caso, quais as letras que
podemos marcar a silaba “co” da palavra chocolate? E a letra “cé” ou a
letra “qué™?

Vygotsky (1988, p. 32) observa que:

[...] durante o processo de solugdo de um problema, as
criancas se confundem, porque come¢am a fundir a 16-
gica do que elas estdo fazendo com a logica necessaria
para resolver o problema com a coopera¢do de outra
pessoa.

Ou com vozes alheias, como diria Bakhtin (1992).

Nesse percurso de elaboragao de escritura, a crianga se depara
com multiplas vozes, vozes que se cruzam. Sao vozes do narrador, das
personagens da narrativa, da crianga, da pesquisadora quando solicita,
quando ordena para que a crianga escreva. Nesse entrecruzamento de
vozes a crianga desenvolve a atividade de escritura a partir dos fios
disponiveis. Sua atuagao como protagonista, nessa atividade de escritura,
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imprime escolhas, elaboragdes, op¢des de vozes entre as que lhe estdo
apresentadas. A crianga faz op¢do pelas escolhas das palavras, pelo
conteudo a ser narrado, pelos personagens da narrativa. Faz opgao pelas
marcas escritas, quando registra a narrativa através da escrita.

Aqui a criancga realiza movimentos de pensamento e fala
monitorada por, e em contextos, de superposicao de vozes. Sua oralidade
estd presente em todos os momentos dessa atividade, estd, por sua vez,
impregnada por esta multiplicidade de vozes.

FALA PARA SI

[...] co

Um “qué” e um “0” (fala para si mesma)

A fungao dessa fala para si mesma é a de autodirigir-se. Essa mesma
func¢ao, segundo Vygotsky é também atribuida a fala interna. Funciona
organizando o pensamento, as representagdes e o comportamento,
orientando a crianga durante as atividades.

A expressao da oralidade de (Larissa), nesse momento de fala
para si mesma, pode ser olhada como uma espécie de documentagédo
atualizada do que ora ocorre, relacionada ao processo de internalizagdao
da forma de escrita da linguagem. A crianc¢a diz para si mesma um
mesmo modo de dizer equivalente a quando diz algo para o outro e um
mesmo modo de dizer de quando o outro fala para ela.

Nesse sentido, (Larissa) transita por varios caminhos nessa
trajetdria de escrita, ora transita nos momentos da fala para si mesma,
como neste exemplo:

[...] Ra pidio (pronuncia para si mesma)

Ra ra pi di o (pronuncia mais pausadamente)

Pidio [...]

Ora, transita nos momentos da fala apelando para o outro, como
nos casos ainda ha pouco demonstrados.
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A fala para si mesma, que (Larissa) realiza, circunscreve
movimentos reveladores de que estd aprendendo a dirigir e organizar
a si propria, adotando o mesmo modo de agdo de quando esta sendo

regulada pelo outro.

EXPANSAO DA FALA E ABREVIACAO DA ESCRITA

Um outro aspecto que observo nos movimentos de fala de Larissa
¢ o de que, a fala que regula a re-memorizagdo do conto é mais expandida
e desdobrada que a marcagao escrita; o registro escrito ¢ abreviado, é
truncado. A crianga omite na escrita varias passagens que elaborou e
expressou em sua linguagem oral.

Organizagao da narrativa oral.

[...] A ela foi, ai ele disse:

Aonde é a casa da vovd? Af ela disse desse jeito:

E 14 no canteiro do do churrasqueiro. Af, ele, ai, ele, foi bem
rapidinho.

Ra- pi- di - o [pronuncia para si mesma]

Ra- ra- pi- di-o [pronuncia mais pausadamente e escreve] .
Pidinho [...]

Escrita da crianga referente ao texto narrado.

aiio

Contetdo da escrita da crianca anotado pela pesquisadora

[*al I*i/ il [*o/

rapidio

Nesta fala a crianga vai revivendo o ambiente narrativo usando
uma linguagem oral de modo denso, dobrado em relagao a narrativa
ouvida, mas essa narrativa oral, em relagdo ao que a crianga marca
na escrita, é desdobrada e ampliada. De uma narrativa oral de muitas
palavras marca na escrita uma tnica palavra: “rapidinho”.

Inferimos que, durante o percurso de apropriagdo da forma escrita
dalinguagem enquanto sistema de fala social, a crian¢a apresenta modos
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de escrita abreviados, dobrados, porque o sistema de escrita encontra-se
em vias de elaboracéo, de apropriacado por ela.

Ja as marcas de escrita indicadas no papel, por exemplo,
sao incompreensiveis para o outro, mas indicam que processos de
compreensdo do sistema de escrita estdo se constituindo, que ela esta
elaborando modos de auto regulacdo de uma fala social que se refere

ao sistema de escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

O fato de apontar, exemplificar e tecer analises e comentarios
acerca das narrativas da presenca da oralidade nesse itinerdrio em que
a crianga experimenta os modos de aquisi¢do da escrita é indicativo de
que o ensino e a aprendizagem da escrita requerem olhar detalhado para
este instrumento psicoldgico que é a oralidade. Ela, em funcionamento
pelo individuo, permeia, regula, administra o processo de aquisi¢ao da
escrita. Entao, se a oralidade é constitutiva do processo de aquisi¢ao
da escrita, é necessario que seja ampliada a aten¢do para os modos de
compreender o funcionamento da oralidade para os modos de aquisi¢do
da escrita. Pensar a oralidade nesses termos ¢ reconhecer e atribuir um
tratamento adequado a esse instrumento como pertinente e relevante
ao ensino e aprendizagem da lingua escrita.

Verbalizar oralmente e, em seguida, marcar com letras o seu
dizer sao caracteristicas que se apresentam e permeiam toda trajetdria
de registro escrito que a crianga realiza face a tarefa solicitada pela
pesquisadora, como foi observado ao longo deste texto. Vygotsky (1988,
p. 27), vai dizer que “antes de controlar o préprio comportamento, a
crianga controla o ambiente com a ajuda da fala” Tomando as palavras de
Vygotsky como ponto de ancoragem interpretamos que a crianga usa fala
para controlar o ambiente narrativo e administrar seu comportamento
em rela¢do a esse ambiente, rumo ao desenvolvimento escrito do conto.
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Aqui concebemos que documentar a memdria da narrativa da
estudante em processo de alfabetizagdo como fonte de demonstragdo
para o Outro, no caso aqui, para o docente profissional ou em formagéo,
constitui-se a potencialidade de uma pratica pedagdgica institucionalizada
para a aquisicdo da escrita. E um documento que atualiza os exemplos do
material que o professor de alfabetizagdo disponibilizou para a estudante,
de como foram conduzidos os processos praticos e a analise tedrica deste
processo, e sobretudo as manifestagdes cognoscitivas de quem aprende
e como aprende.

Como foi dito no inicio deste texto a re-apresentacdo da memoria
de narrativas pode manifestar no Outro, possiveis novas interpretagoes.
Essa memoria desprotegida de um tnico ponto de vista quando entra
na esfera discursiva ganha inimeras réplicas. E ¢ nesta dire¢do que a
memoria da narrativa de experiéncia de aprendizagem aporta muitos
conhecimentos e inspiragdo para outros significados quando se
refere a determinado aspecto especifico da alfabetizagdo, o ensino e a
aprendizagem, sistematizada da propriedade sonora dos significantes
graficos para conduzir a “descoberta de que a quantidade de letras com a
que vai escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade

de partes que se reconhece na emissdo oral” ( FERREIRO, 2005, p. 12).
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