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APRESENTACAO

A apresentag¢do da obra “Linguistica e ensino: teoria e métodos” sugere,
inicialmente, uma reflexdo sobre alguns pontos bem peculiares que, em
alguma medida, motivam, fazem parte ou justificam o projeto desta coletinea.
Primeiramente, a mengio ao Mestrado Profissional, muito mais do que um
posicionamento politico-social, sugere uma reflexdo bastante objetiva, na
medida em que, provavelmente, é uma oportunidade inestimavel para que
professores(as) atuantes em sala de aula possam viver uma experiéncia de
pesquisa por meio deste tipo de oferta de pdés-graduagio. A rela¢io direta
que hé entre a proposi¢do sugerida e esta obra tem exatamente a ver com o
fato de que o projeto desta coletanea emerge do conjunto de resultados gerados
a partir da conclusdo de curso dos mais recentes mestres do Programa de
pés-graduacgdo em Linguistica e Ensino/PGLE da Universidade Federal da
Parafba. Neste sentido, boa parte dos textos escritos sio provindos das pesquisas
destes professores-pesquisadores e agora mestres. Do mesmo modo, os doutores
e profissionais da educacgdo e das ciéncias da linguagem, de institui¢des
nacionais e internacionais, que estio presentes na confec¢io dos capitulos,
de alguma maneira, extenuam a convic¢io de que a melhor aula, o melhor
ensino e a melhor aprendizagem vao passar sempre pela melhor formagcio,
melhor capacitacio e maior profundidade do conhecimento dos agentes que
atuem nos espacos académicos diversos.

Na mesma dire¢io, a preocupac¢io que os trabalhadores e estudiosos
do ensino tém com a escrita e a leitura, ndo apenas como processos, mas
como possibilidades efetivas de inclusdo social, fazem parte também do
cerne desta obra. Portanto, partilhar, com os leitores potenciais destas paginas,
as experiéncias, as inquietacdes e as impressdes tedricas que se pode intuir
deste livro é uma missdo assumida por cada autor(a) e coautor(a).

Sem muita surpresa, é bastante compreensivel verificar as reiteradas
discussdes sobre letramento, o ensino de lingua e a linguistica, j4 que, observado
aquilo que foi mencionado nos pardgrafos anteriores desta apresentacio,
questdes sobre a formacgio docente, na constru¢io do conhecimento e na
propagagio destes conhecimentos em forma de estudos, pesquisas e métodos
estdo implicitas ou explicitamente presentes nesta empreitada intelectual.

De toda forma, letramento enquanto prética social e ndo apenas como
um resultado da codificagio via alfabetizacio, por exemplo, é mote que percorre,
com maior ou menor intensidade, todos os capitulos desta obra, na medida



em que ha um direcionamento inerente aquele que ensina para aquele que
aprende, no caminho de construir conhecimento. Como indica Stuart Hall
(1997), podemos ser agentes na construcio de significados e, afinal, de algum
modo, o docente é um agente e toda vez que ele faz gerar novos significados,
informac3o, automaticamente estd oportunizando a geragio de cultura em
seu sentido lato. Nesta acep¢io, esta obra, também, inclina-se para as opor-
tunidades de se construir uma escola, um ensino, uma aprendizagem que
esteja atenta ndo apenas a formagio do estudante, no seu sentido stricto, mas
na formacéo do cidad&o, no seu sentido lato.

Como aporte tedrico, em algumas de suas frentes de reflexdo, a
Linguistica, enquanto ciéncia, certamente, é o alicerce de todas as discussdes
e impressdes sugeridas neste trabalho. Portanto, as mais diversas abordagens
estdo circunscritas nos capitulos, embora, em todas hd uma tendéncia para
uma visio mais funcional do que formal, na acep¢do que admite: os sujeitos
que atuam, docentes e estudantes, em seus respectivos papéis, por meio dos
contetidos que constroem e parcerizam; as metodologias que propdem, numa
dinidmica que vé no espaco da sala de aula (presencial ou virtual), a oportunidade
concreta de construgdo de conhecimento linguistico; o desinteresse por uma
visdo mais roteirizada, optando por uma mais espontinea, no trajeto da
formacio e desenvolvimento intelectual discente e docente.

No que se refere 3 estruturagdo dos capitulos, é facil notar que, embora
a discussdo principal esteja em torno do par linguistica/ensino, certos enca-
minhamentos tedricos e teméticos podem ser identificados nos dois grupos
de textos organizados em duas se¢des, a saber: Se¢io I, “As TIC e o ensino de
lingua: interse¢des possiveis” e a Segdo II: “Leitura e escrita: universo de le-
tramentos”. Na primeira, hd uma total rela¢io entre as ferramentas virtuais
de aprendizagem (ou néo) e algumas sugestdes e inquieta¢des sobre como
utilizar as TIC de forma mais efetiva e promissora, nio apenas no ensino de
lingua portuguesa, mas de lingua inglesa, inclusive. Outro angulo interessante
da Se¢io I é a relevancia dada ao discente da Educacio de Jovens e Adultos
— sujeitos de pesquisa — EJA e a aten¢io dada ao trabalho docente e as midias
consolidadas a mais tempo, como jornais e revistas. Na secdo I1, as discussées
sobre leitura e escrita sio mais intensas e propdem algumas reflexdes sobre:
letramento literario e letramento do aluno surdo; Livro didatico, dentre
outros.

Na Secdo I, Melo, Matos, Couto, Silva, Giammatteo, Lemos e Costa,
nos capitulos: 1- “Uso do aplicativo duolingo no processo de ensino-aprendizagem
da lingua inglesa em uma turma da educa¢io de jovens e adultos”, 4- “A
plataforma virtual ecaths: dispositivo pedagdgico para o ensino e a aprendizagem
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de lingua inglesa” e 5- “Blog como dispositivo pedagdgico na EJA: uma
possibilidade de inclusdo digital” apresentam, cada autor(a) em seu turno,
uma indica¢io concreta da utilizacio de ferramentas virtuais, como dispositivos
pedagégicos, na construcio do conhecimento e na formagio de cultura. E
bastante interessante notar que é possivel propor atividades, pensando no
ensino de lingua portuguesa, mas, também, de lingua inglesa.

No capitulo 2- “Imagens como recurso complementar ao ensino de
contetidos gramaticais em blogs” e “6- Atuagio docente com blog pedagégico:
Acdes técnicas e profissionais” Miranda Silva, Negromonte e Costa Lacet,
debrucam-se sobre a possibilidade da utiliza¢do da imagem como recurso
para a complementacio do ensino de gramdtica, nos estudos sobre os contetidos
gramaticais, bem como, na percepgio de observar o docente diante do desafio
de exercer sua func¢io didatico-pedagégica por meio das TIC. Nestes dois
capitulos (2° e 6° capitulos), confirma-se, exatamente como ocorre nos outros
trés capitulos desta se¢io (1°, 4° e 5°), um ponto interessante e convergente
que é a busca por refletir-se, cada vez mais cientificamente, quais os beneficios
e desvantagens numa abordagem que privilegia a utiliza¢io das TIC, nas
préticas docentes e discentes.

No 3° capitulo, Teresa Tedesco, ainda em torno da temética da Segdo
I, prop&e uma atencio especial aos géneros textuais afeitos & comunicagio
mididtica, com vista a sugerir/propor que “as mensagens veiculam diferentes
significagdes, que mostram, na sua marca e em seu traco, no efeito que as
palavras e as combina¢es destas geram, o seu modo de funcionar”.

Em direcio semelhante, a Secéo II: Leitura e escrita: um universo de
letramentos, Ferreira Paz e Pereira, capitulo 7- “O género textual tirinha
como ferramenta didética para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais
do ensino fundamental” apresentam o género textual tirinha, entendendo-a
como uma oportunidade de utilizacio, enquanto ferramenta didética para
o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental.

Do mesmo modo, Costa-Pereira e Sousa, no capitulo 8- “Escrever
para aprender: do questionamento a constru¢do do conhecimento”,
investigam sobre a escrita, partindo do principio de que é possivel,
considerando-se o questionamento do que se constréi, a construgio
do conhecimento.

Em outro turno, Souza e Nicolau, no capitulo 9- “Letramento literario:
trilhando caminhos a partir da anélise do discurso”, indicam uma abordagem
interessante em que a andlise do discurso e a preocupagdo com o letramento
literdrio formam uma parceria frutifera para o desenvolvimento da
leitura.

ll



No 10° capitulo “O letramento do aluno surdo na escola regular:
perspectivas e desafios”, Sena e Cavalcanti assumem uma importante tarefa
de observar a inclusdo social, nio apenas em termos de dominio de cédigo,
mas do reconhecimento de uma cultura surda a se conhecer.

O capitulo 11 “Concepgdes de leitura e linguagem na cole¢io portugués
linguagens ensino médio de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
cochar Magalhies (1994-2013)”, Porfirio da Silva, Lucena e Esvael, discutem
algumas concepg¢des de leitura e linguagem, tendo como pano de fundo a
observagio do livro didético, admitido como fonte de observagio e pesquisa.
A escolha em observar a obra William Cereja e Thereza C. Magalhaes, confirma
isto.

Enfim, estou convicto de que cada capitulo desta coletinea, dividida
nas duas se¢des temdticas, propiciam a academia uma obra de envergadura,
capaz de suscitar muitas outras discussdes, andlises e estudos sobre a linguistica
e 0 ensino.

Denilson P. de Matos
(Professor Associado UFPB)
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SECAOT
AS TIC E O ENSINO DE LINGUAS:
INTERSECOES POSSIVEIS
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USO DO APLICATIVO DUOLINGO NO
PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA EM UMA TURMA DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Manoel Alves Tavares de Melo

Denilson Pereira de Matos

1.INTRODUCAO

Com o advento das Tecnologias da Informago e Comunicagio (TIC)
houve uma total mudanga no que diz respeito a nossa relagio com a informagio.
Antes a nossa preocupagio era como ter acesso as informag¢ées. Todavia, hoje,
vivemos rodeados por informagdes que estdo sendo transmitidas pelos diversos
meios de comunica¢io. Dessa forma, ndo podemos ignorar o seu uso na
escola, principalmente na sala de aula, devendo o professor utilizi-las, de
maneira eficiente, como ferramentas facilitadoras no processo de ensino-
-aprendizagem da Lingua Inglesa, tornando, assim, as aulas mais atrativas
e motivadoras para os alunos, principalmente os da Educagdo de Jovens e
Adultos. Como bem afirma Moran et al (2013, p. 53),

mais que a tecnologia, o que facilita o processo de en-
sino-aprendizagem ¢é a capacidade de comunicagio au-
téntica do professor de estabelecer rela¢des de confian-
¢a com os seus alunos, pelo equilibrio, pela competéncia
e pela simpatia com que atua.

Entre os aplicativos disponiveis, existe o aplicativo gratuito de ensino
de linguas, o Duolingo, que est4 disponivel tanto para os celulares que possuem
Android ou i0S, bem como Windows Phone e web, e que é muito utilizado
pelas pessoas que estudam ou o inglés e/ou o espanhol, pois as tecnologias
contemporineas podem tornar-se um forte aliado do professor quando
utilizadas, de maneira eficiente, como dispositivos pedagégicos, facilitando
o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.

De acordo com Moran et al (2013, p. 36), “é importante educar para
usos democraticos, mais progressistas e participativos das tecnologias, que
facilitem a evolugdo dos individuos.” O professor deve estar apto a preparar
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os seus alunos para utilizarem as tecnologias, de tal forma que eles passem
a ser cidadAos criticos e participativos na sociedade.

2.DUOLINGO ENQUANTO APLICATIVO PEDAGOGICO

O Duolingo é um aplicativo que tem como finalidade o aprendizado de
linguas estrangeiras e é disponibilizado para ser usado tanto em computadores
quanto em celulares.

A versio do aplicativo Duolingo foi criada no ano de 2011 pelo

COMEGAR AGORA

JA TENHO UMA CONTA

FiguraO1 - Telainicial do
Duolingo

teste de nivelamento, a fim de avaliar qual o seu nivel
com relagdo ao idioma que deseja aprender.
Apés escolher o idioma que quer aprender e se

L ¥ () 14:49)

< Escolha uma Meta Diaria

Casual 5 minutos oor cia
(’) Regular 16 minutos 20r cia
Forte

Insano 20 minutos oo cia

Voce pode alterar
amets quando
quiser

CONTINUAR

FiguraO3 - Telaemqueo
usudrio escolhe o tempo
que vai dedicar ao
aprendizado do idioma.
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Guatemalteco Luis von Ahn de 34 anos, e é gratuito e
on line, nas plataformas android e 10S. Para poder ser
acessado, faz-se necessario que o estudante realize um
cadastro através da internet e, a partir dai, o aplicativo
pode ser utilizado como um dispositivo (ferramenta)
pedagdgico cujo objetivo é oferecer ao usudrio o apren-
dizado delinguas estrangeiras, dentre as quais podemos
destacar a lingua inglesa (TAVARES et al, 2014).

Apos realizar o cadastro e ter acesso ao aplicativo
Duolingo, 0 usudrio nio tem sé a
opcio de escolher o idioma que FEEEEEEEE

=
. . ®  pemio
deseja aprender, mas também :
&

pode optar em fazer ou ndo um

Inglés

Espanhol
() ‘Frances

@ Courses taught in English -

deseja ou nio fazer o Teste do
Nivelamento, o usuério deve es-
colher quanto tempo diariamente
quer dedicar ao estudo do idioma
escolhido. _

O aplicativo oferece ao es- E'Siirfoojs;ﬁfsms °
tudante algumas ferramentas idiomaquequeraprender.
didaticas e exercicios que possibi-
litam a aprendizagem da pronuncia, da escrita e também
de determinadas expressdes do idioma escolhido.

O contetdo programatico do aplicativo Duolingo
¢ dividido por assunto. Podemos encontrar assuntos
relacionados a comidas, roupas, cores, gramatica, entre
outros. O aluno vai compreendendo e desenvolvendo o



seu aprendizado no idioma a cada fase que avanga no aplicativo. Dessa forma,
as licdes contidas no Duolingo tornam-se bastante atraentes, divertidas e es-
timulantes, a partir do momento em que o aluno passa a se interessar em
cumprir as etapas, passando dos niveis mais bésicos até que possa chegar aos
niveis mais avan¢ados. A aprendizagem do idioma torna-se prazerosa, pois

aprendemos pelo prazer, porque gostamos de um assun-
to, de uma midia de uma pessoa. O jogo, o ambiente
agradavel, o estimulo positivo pode facilitar a aprendi-
zagem. Aprendemos mais, quando conseguimos juntar
todos os fatores: temos interesse, motivacio clara; de-
senvolvemos hébitos que facilitam o processo de apren-
dizagem; e sentimos prazer no que estudamos e na for-
ma de fazé-lo (MORAN et al, 2013, p. 29).

O Duolingo é totalmente gratuito, facil de usar e, por isso, de
acordo com os dados oficiais constantes no seu blog, o nimero de
usudrios ultrapassou os 10 milhdes'. A popularidade do Duolingo é tao
evidente que no ano de 2013 foi escolhido pela Apple como sendo o
aplicativo do ano (HAMANN, 2013).

De acordo com Petit; Santos (2013, p. 3), o aplicativo Duolingo possui
trés principios, que sdo

o sistema de vidas, os pontos e a competi¢io. Cada erro
numa licio leva & perda de um coragio (vida). Quando
se perde os trés coragdes, é preciso refazer a ligio des-
de o comeco. Depois, para cada ligio terminada, o usu-
ario recebe um nuumero de pontos. Se adicionar como
“amigo” outro usudrio do dispositivo, é possivel ver os
pontos dele, pois aparece entdo numa lista de classifi-
cagdo. Quando alguém chega a ultrapassar outro usua-
rio, este ultimo recebe uma notificacio, a qual é usada
em um registro de lingua divertido, do tipo “vocé vai
deixar Fulano passar na sua frente sem reagir?

Quando se aprende um idioma através do aplicativo Duolingo, o aluno
tem que ter a consciéncia de que ndo terd um ambiente natural de aprendizagem
dalingua. O aplicativo Duolingo enfatiza a tradugio tanto de palavras quanto
de frases. Ha também alguns momentos em que o usudrio terd alguns exercicios

1 Disponivel em: <http://blog.duolingo.com/> Acesso em 15 jul. 2016
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de escrita, em que ele escreve o que est4 ouvindo nalingua que estd estudando,
além de ditados que envolvem a compreensio e producio oral. A medida que
vai progredindo, acertando as respostas e completando as li¢des, os usudrios
ganham pontos, bem como, ao darem respostas incorretas custardo suas
vidas (DUARTE, 2014).

Existe, ainda, a possibilidade de o usudrio convidar os seus amigos
através de email ou entdo do Facebook para praticarem em conjunto a lingua
que estio aprendendo.

No aplicativo Duolingo hd também uma loja de lingots (Lingot Store). Os
lingots sdo moedas virtuais que fazem parte do aplicativo. O usudrio pode
acessar aloja a medida que vai progredindo e conseguindo um bom desempenho
nas atividades realizadas. Ao acessar a loja, 0 usuario pode comprar reservas
que podem ser utilizadas no momento em que precisar, ou seja, quando for
realizar atividades mais dificeis e complexas (DUARTE, 2014).

O aplicativo Duolingo ainda dispde da possibilidade de demonstrar ao
usudrio o seu desempenho individual na lingua. No caso em que o usuério
convidou alguns amigos e juntos estdo numa espécie de competicio, hd a
possibilidade de demonstrar a sua posi¢do no ranking de competicdo com
0s amigos.

Dessa forma, com todas as possibilidades dadas pelo aplicativo Duolingo,
ele pode tornar-se um dispositivo pedagdgico de fundamental importancia
no processo de ensino-aprendizagem de um idioma, no nosso caso, a Lingua
Inglesa.

O aplicativo Duolingo, ao ser escolhido pelo professor, como um dispositivo
pedagdgico, deve ser visto “como uma possibilidade de ser utilizado como
uma ferramenta virtual de aprendizagem e como um possivel mecanismo
motivador para as praticas sociais virtuais que podem ser desencadeadas no
universo digital” (LEMOS; MATOS, 2016, p. 17).

A escola deve estar consciente de que um dos seus papéis é estar integrada
aos recursos tecnolégicos de informagio e comunicagio, pois € nela “onde os
individuos compreendem criticamente o meio social em que vivem, tornando-se
sujeitos atuantes para exercer a cidadania em uma sociedade que se apresenta
em constantes mudancas” (LEMOS; MATOS, 2016, p. 62).

Assim, ao escolher um determinado aplicativo que possa ser utilizado
com os seus alunos, o professor deve ter a plena consciéncia de que

a ferramenta por mais potente que possa vir a ser, mais
tecnoldgica que se imagine, constréi pouco ou menos do
que poderia, sem a intervengio de alguém que desempe-

18



nhe este papel de intermediar e promover a construgio
de novos significados (LEMOS; MATOS, 2016, p. 58).

Em suma, por mais importante que seja a ferramenta tecnoldgica, o
professor ainda exerce, no processo de ensino-aprendizagem, um papel de
suma importincia, que é o de agente de letramento, pois é ele quem vai
orientar os seus alunos a tornarem-se cidad3os criticos, conscientes de seu
papel na sociedade em que vivem.

3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa surgiu da necessidade de se encontrar meios de motivar
os alunos no processo de ensino-aprendizagem do Inglés e tem como objetivo
comprovar a eficiéncia do aplicativo Duolingo no processo de ensino-apren-
dizagem da Lingua Inglesa em uma turma da Educagio de Jovens e Adultos.

De acordo com Gil (1999), a verificabilidade é o que distingue o co-
nhecimento cientifico dos demais saberes e, dessa forma, é imprescindivel
“determinar o método que possibilitou chegar a esse conhecimento” (GIL,
1999, p. 26). Gil define “método como caminho para se chegar a determinado
fim. E método cientifico como “o conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para se atingir o conhecimento” (GIL, 1999, p. 26).

Quanto aos procedimentos adotados, a pesquisa foi de campo, pois
“o0 que se busca é observar os fatos como eles ocorrem no ambiente natural,
sem que se possam isolar e controlar varidveis” (ALMEIDA, 2014, p. 29).

Desta forma, para se obter os dados da pesquisa utilizamos o Teste
de Sondagem (Avaliagdo Diagndstica), com o objetivo principal de avaliar
qual o conhecimento que os alunos possuem com relago aos contetidos que
foram trabalhados durante a utiliza¢io do aplicativo Duolingo. Apés a utiliza¢io
do aplicativo Duolingo e os alunos terminarem as liges 01, 02 e 03, dos niveis
bésicos I e Il e a dos Artigos, foi aplicado um Teste Final escrito, para podermos
comparar o progresso dos alunos no conhecimento da Lingua Inglesa, com
a utilizagdo do aplicativo Duolingo.

A pesquisa se deu em dois Ambitos: o virtual e o fisico.

No virtual, o aluno deveria estar conectado a internet para que pudesse
acessar através do celular, o aplicativo Duolingo. O acesso a internet se deu
através do préprio celular dos alunos, com aqueles que possuiam internet
no seu celular, uma vez que a escola ndo possui internet.

No 4mbito fisico, na escola, mais precisamente na sala de aula, o aluno
teve o devido acompanhamento dado pelo professor quanto aos contetidos
de Lingua Inglesa.
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O publico-alvo da pesquisa foi um grupo composto
por 28 (vinte e oito) alunos da Educa¢do de Jovens e
Adultos do Ensino Fundamental I, do turno noturno,
da Escola Municipal do Ensino Fundamental Flavio
Maroja Filho, localizada no bairro de Tibiri II, no muni-
cipio de Santa Rita, estado da Paraiba.

Para se chegar a conclusio da pesquisa, algumas
orientag()es pedagc’)gicas e instrugdes foram dadas, entre
as quais podemos destacar as

= ingies & ¢ geguintes: a) Conscientizar os
alunos sobre a necessidade e a
o importancia de se utilizar o celular

by ndo apenas como um instrumento

para se ter acesso as redes sociais,

& & mas também como um dispositivo
e B pedagdgico que pode auxiliar no
2 processo de ensino-aprendizagem
V—in S da Lingua Inglesa, utilizando o

aplicativo pedagégico Duolingo; b)

Orientar os alunos quanto aos

Figura04 - Telados Niveis  passos que deveriam ser seguidos

Basicos elledosArtigos.  para se baixar no celular o aplica-
tivo Duolingo, bem como quanto a sua utilizacio.

Os contetdos que foram trabalhados com os

alunos durante a pesquisa foram os que estio abaixo

elencados, uma vez que os alunos comegaram a utilizar

Traduza esta frase

The boys have a ball.

Os  bola  meninas
casa  jormal  meninos

em  enconlrar  uma

Figura 10 - Exercicioda
licdo 02, do Nivel Basico Il

Traduza esta frase

1) We have a house.

uma  meninos
carddpio  casa  temos

Nés  jornal  encontrar

Figura 11 - Exercicioda
licdo 03, do Nivel Basico Il

ma o aplicativo Duolingo no nivel basico I, avangando para
os Artigos, até se chegar ao nivel Bésico II: pronomes

Qual destes é "mulher"?

pessoais; verbo to be (tempo presente - forma afirmativa);

alguns substantivos bésicos (boy/girl; man/woman; cat/

- g
Q& dog); artigos: indefinidos (a/an) e definido (the); plural

7’ . 7 . “_» .
e o (basico - com o acréscimo apenas do “s” nos substantivos);
— verbos see, have, read e find, no presente, forma afirmativa,

Q D f := apenas para 0s pronomes pessoais I, you, we e they.

- X Para trabalhar os contetidos acima, os alunos
fizeram as atividades dos niveis basicos I e II, além das
dos Artigos, do aplicativo Duolingo. Tanto o nivel basico

Figura 05 - Exercicio da [ quanto o Basico Il possuem 03 (trés) licdes, sendo que

woman cat

licdo 01, do Nivel Basico |
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O objetivo principal do nivel basico I era fazer com que os alunos
aprendessem como se diz eu sou/estou, ele é/esta e ela é/estd em inglés.

No nivel basico I, na licio 01, a énfase se deu ao pronome pessoal I e
a respectiva forma do verbo to be no presente, forma afirmativa; aos artigos
indefinidos a/an; e aos substantivos man/woman e boy/girl.

16:59

Traduza esta frase

Eu sou uma mulher.

boy a gl man

i am | woman

Figura 06 - Exercicioda
licdo 01, do Nivel Basico |

demais conjuga¢des do verbo to be para os pronomes

pessoais you, we e
afirmativa.

Traduza esta frase

U gato e um cachorro.

have a  and

Figura08 - Exercicioda
licdo 03, do Nivel Basico |

Na ligio 02 do nivel basico I, a énfase se deu aos
pronomes pessoais he/she e & respectiva forma do verbo
to be no presente, na forma afirmativa; aos substantivos
child e ball; e ao verbo see no presente, na forma afirmativa,
com os pronomes pessoais I, you, we e they. Exemplo:

Naligio 03 do nivel basico I, a énfase se deu aos
substantivos cat/dog; a conjungao
and e ao verbo have no presente,
na forma afirmativa, com os
pronomes pessoais I, you, we e they.

Com relacio ao nivel ba-
sico II, o objetivo foi fazer com
que os alunos aprendessem as

Qual destes ¢ "crianga"?

they, no presente, na forma

Na primeira licdo do nivel
bésico II, a énfase se deu ao
pronome pessoal you e & respec-
tiva forma do verbo to be no
presente, na forma afirmativa;
ao substantivo book; e ao verbo
read no presente, na forma
afirmativa, com os pronomes
pessoais I, you, we e they. s

Na segunda lico do nivel
bésico II, a énfase se deu aos
substantivos boys/girls e news-
paper; ao pronome pessoal they

FiguraO7 - Exercicios da
licdo 02, do Nivel Basico |

Selecione a palavra que falta

You aman.

e a respectiva forma do verbo to be no presente, na

forma afirmativa; e ao artigo definido the. Exemplo:

FiguraQ9 - Exerciciodalicdo
01,do Nivel Bésico Il
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Na terceira licio do nivel bésico II, a énfase se deu aos substantivos
menu e house; e ao pronome pessoal we e a respectiva forma do verbo to be no
presente, na forma afirmativa; e ao verbo find no presente, na forma afirmativa,
com os pronomes pessoais I, you, we e they. Exemplo: figura 10.

Como podemos observar, ao final de cada licdo, o aluno fez exercicios
propostos no préprio aplicativo Duolingo, sendo que o conhecimento adquirido
pelo aluno era cumulativo, uma vez que, nos exercicios referentes a li¢io 02,
foram exigidos dos alunos os conhecimentos adquiridos nas ligdes 01 e 02;
e nos exercicios referentes a ligdo 03, do nivel basico I, foram exigidos os
conhecimentos das licdes 01, 02 e 03.

A mesma situa¢io ocorre quando o aluno for fazer os exercicios do
nivel basico II. Ao fazer os exercicios da li¢ao 01, do nivel bésico I, foi exigido
do aluno todo o conhecimento adquirido no nivel basico I e na ligio 01 do
nivel basico II. Nos exercicios referentes a licdo 02, do nivel basico II, foi
exigido do aluno o conhecimento adquirido no nivel basico I, nas ligdes 01
e 02 do nivel basico II. Nos exercicios referentes a terceira licio do nivel basico,
o0 aluno teve que usar todos os conhecimentos adquiridos tanto no nivel
bésico I quanto no bésico II.

Além dos exercicios referentes a cada licdo, o aluno também teve,
quando estava utilizando o aplicativo Duolingo, exercicios de refor¢o ao final
de cada nivel, que estavam disponiveis no préprio aplicativo, com o nome
de Dominio Total.

Aolongo desse processo, que durou 01 (um) més, totalizando 08 (oito)
aulas com a utiliza¢do do dispositivo pedagégico Duolingo, tanto no nivel
bésico I quanto no bésico II, foram dadas aulas expositivas aos alunos com
relacdo aos contetidos constantes nos referidos niveis, a fim de que os alunos
pudessem tirar suas dividas em relacdo aos contetidos.

Quando os alunos concluiram as licoes 01, 02 e 03, dos niveis basicos
I eIl e dos Artigos, foi feito o Teste Final escrito, que englobou os contetidos
estudados pelos alunos nos referidos niveis, a fim de que fossem avaliados
quanto ao aprendizado da Lingua Inglesa quando da utilizagdo do aplicativo
pedagdgico Duolingo.

Ap6s os alunos terem feito os Testes de Sondagem e Final, que foram
aplicados por escrito antes e depois da utiliza¢do do aplicativo pedagdgico
Duolingo, foi feita a analise dos dados colhidos tanto nos Testes (de Sondagem
- Avaliagio Diagnéstica e Final) e, assim, chegamos a conclusio da
pesquisa.
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4.ANALISE DOS DADOS

Conforme indicado no capitulo 3, o Teste de Sondagem foi aplicado
junto aos 28 (vinte e oito) alunos que participaram da pesquisa antes de terem
acesso ao aplicativo Duolingo e o seu objetivo principal era avaliar qual o co-
nhecimento prévio que esses alunos possuiam quanto aos contetdos de
Lingua Inglesa que seriam abordados no aplicativo, nos niveis Basicos I e I
e Artigos.

O Teste de Sondagem (Avaliagdo Diagndstica) foi formulado com quatro
questoes.

A primeira quest&o foi a de relacionar as colunas e abordou 18 (dezoito)
palavras. Entre elas, constavam as classes gramaticais de verbos, conjuncdes,
artigos e substantivos, que seriam vistas pelos alunos durante o acesso ao
aplicativo Duolingo, no que diz respeito a Lingua Inglesa.

A segunda questio, que constava da letra “a” até “f”, que foi a de preencher
0s espagos vazios, explorou o conhecimento dos alunos quanto a um dos
principais verbos auxiliares da Lingua Inglesa, o verbo to be, no tempo presente,
na forma afirmativa.

A terceira questio, que constava apenas das letras “a” e “b”, e o aluno
deveria marcar a resposta correta, e abordou o uso dos Artigos Indefinidos:
a/an.

Por fim, a quarta e tltima questao, da letra “a” até “j”, foi a de tradugio
de frases da Lingua Inglesa para a Lingua Portuguesa e exigia do aluno a
aplicacdo de todo o conhecimento constante nas questdes anteriores.

Dos resultados da Questio I, 13 (treze) alunos ficaram abaixo de 50%
em numero de acertos; 10 (dez) alunos responderam, porém deixaram algumas
questdes em branco; 03 (trés) alunos acertaram 50% das questdes e apenas
12 (doze) alunos acertaram acima de 50%, sendo que nenhum dos alunos
atingiu o percentual de 100% de acertos. Assim, apenas 15 (alunos) conseguiram
obter o indice de acertos a partir de 50%.

Com relagio a Questio II, 15 (quinze) alunos erraram todas as questoes,
ou seja, mais da metade dos alunos; 17 (dezessete) alunos responderam a
algumas questdes e/ou deixaram todas ou algumas em branco; 01 (um) aluno
acertou 50% e apenas 06 (seis) alunos acertaram 100% da questio, sendo
que 18 (dezoito) alunos ficaram abaixo do indice de 50% de acertos da
questao.

Ja na Questdo I, 08 (oito) alunos erraram todas as questdes; 03 (trés)
alunos deixaram todas as questées em branco; 13 (treze) alunos acertaram
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100% da questdo e apenas 04 (quatro) alunos acertaram 50% da questio, ou
seja, 17 (dezessete) alunos atingiram o indice de acertos a partir de 50%.

Por fim, na Questio IV, que era uma questio aberta, o que pode-se
observar é que a grande maioria dos alunos nio traduziu frase alguma ou
entio apenas traduziu palavras soltas, tais como: vocé, eu, ele, é, eu sou, ela
é, sdo garotos, casa, o cachorro, somos garotas, homem, menino, gato, bola,
as meninas e livro, nio fazendo qualquer sentido as frases que foram
traduzidas.

Em suma, o que podemos observar da andlise do Teste de Sondagem
foi que o conhecimento dos alunos com rela¢io aos contetidos de Lingua
Inglesa que foram trabalhados no aplicativo Duolingo, nos niveis Basicos I e
ITe Artigos, e que foram reforcados em sala de aula, era muito pouco ou quase
nenhum.

41 TESTE FINAL

O Teste Final manteve a mesma estrutura do Teste de Sondagem, a
fim de que fosse possivel fazer uma comparagio do progresso dos 28 (vinte
e oito) alunos no que diz respeito a aprendizagem dos contetidos de Lingua
Inglesa abordados no aplicativo Duolingo, nos niveis Basicos I e IT e Artigos
e, por fim, se chegar a conclusio de que houve ou ndo progresso dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa com a utilizagio do
aplicativo Duolingo.

A primeira questio constante no Teste Final foi a mesma do Teste de
Sondagem e 24 (vinte e quatro alunos) acertaram todas as questoes, atingindo
assim o indice de 100% de acertos; 03 (trés) alunos acertaram 17 (dezessete)
questdes, sendo que 02 (dois) alunos erraram 01l(uma) questio e 01 (um)
aluno deixou 01 (uma) questio em branco; e 01 (um) aluno acertou 15 (quinze)
questdes e errou 03 (trés). Dessa forma, todos os alunos ficaram com indice
de acertos a partir de 83%.

Verifica-se, assim, que a aprendizagem dos alunos com rela¢io aos
contetidos abordados na Questio I tanto no Teste de Sondagem quanto no
Teste Final aumentou satisfatoriamente apds a utiliza¢io do aplicativo Duolingo
no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, pois os alunos, no
Teste Final, ficaram com o indice de acertos da questio a partir de 83% até
100%, enquanto que no Teste de Sondagem apenas 15 (quinze) alunos
conseguiram o indice de acertos a partir de 50% até 89% e 13 (treze) alunos
ficaram com o indice de acertos abaixo de 50%.
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A segunda questio abordou o verbo to be, no tempo presente, na forma
afirmativa e dos 28 (vinte e oito) alunos, 22 (vinte e dois) acertaram 100%
da questio; 03 (trés) alunos erraram tudo; 01 (um) aluno acertou 02 (duas)
questdes e errou 04 (quatro); 01 (um) aluno acertou 05 (cinco) questdes e
errou 01 (uma); 01 (um) aluno acertou 03 (trés) questdes e errou 03 (trés).

O nivel de aprendizagem dos alunos, no Teste Final, quanto ao uso
do verbo to be, no tempo presente, na forma afirmativa, foi bastante consideravel,
quando se compara o desempenho dos alunos no Teste de Sondagem. No
Teste de Sondagem apenas 06 (seis) alunos conseguiram acertar todas as
questdes, enquanto que no Teste Final esse niimero subiu para 22 (vinte e
dois) e apenas 03 (trés) alunos nio conseguiram progresso algum da fase do
Teste de Sondagem para a fase do Teste Final, apés a utilizagdo do aplicativo
Duolingo.

A terceira questdo abordou o uso dos Artigos Indefinidos, sendo que
dos 28 (vinte e oito) alunos, 16 (dezesseis) obtiveram o indice de acertos em
100%; 05 (cinco) alunos nio acertaram a questio; 07 (sete) alunos acertaram
50% da questio. Nenhum dos 28 (vinte e oito) alunos deixou, na Questio
IV, do Teste Final, questdo alguma em branco, sendo que 13 (treze) alunos
mantiveram no Teste Final o mesmo desempenho do Teste de Sondagem;
04 (quatro) alunos pioraram o desempenho e 04 (quatro) alunos continuaram
a errar toda a questio.

A terceira questio, pelo que pode-se observar, foi a que os alunos tiveram
um certo grau de dificuldade, passando o seu desempenho a nio ser tio
satisfatério quanto nas questdes anteriores, pois dos 13 (treze) alunos que
acertaram 100% da questdo no Teste de Sondagem, no Teste Final esse nimero
subiu para 13 (treze), sendo que dos 28 (alunos), alguns tiveram progresso,
outros mantiveram o mesmo desempenho e outros pioraram o
desempenho.

Uma das explica¢des para explicar o desempenho dos alunos na Questio
I11, talvez seja a influéncia da lingua materna, uma vez que na Lingua Inglesa
existem algumas regras que devem ser observadas quanto ao uso dos Artigos
Indefinidos, enquanto que na Lingua Portuguesa essas regras nio existem.
Portanto, faz-se necessario um maior esfor¢o tanto do aplicativo Duolingo
quanto do professor de Lingua Inglesa reforcar as regras quanto ao uso dos
Artigos Indefinidos.

A quarta questio foi uma das mais complexas, pois exigia do aluno
todo o conhecimento prévio das ligdes previstas no aplicativo Duolingo quanto
aos contetidos sobre pronomes pessoais; verbo to be (tempo presente - forma
afirmativa); alguns substantivos bésicos (boy/girl; man/woman; cat/dog); artigos:
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indefinidos (a/an) e definido (the); plural (bésico - com o acréscimo apenas
do “s” nos substantivos); verbos see, have, read e find, no presente, forma
afirmativa, apenas para os pronomes pessoais I, you, we e they.

Dos 28 (vinte e oito) alunos, apenas 01 (um) aluno deixou em branco
as questdes de “a” a “j”, da Questio IV, tendo os demais respondido a todas
as questdes, sendo observados apenas algumas fragilidades que eles possufam
na Lingua Portuguesa, que se revelaram também na Lingua Inglesa.

O que podemos observar no Teste Final é que houve um grande avango
dos alunos no que diz respeito a aprendizagem da Lingua Inglesa, pois como
vimos anteriormente, enquanto que no Teste de Sondagem os alunos nio
traduziram frase alguma, apenas algumas palavras soltas, no Teste Final 27
(vinte) e sete alunos responderam todas as letras da Questo IV e apenas 01
(um) aluno deixou em branco toda a Questio IV.

Os erros mais comuns cometidos pelos alunos compreendem o uso
dos artigos definido e indefinidos, concordancia verbal, formacio do plural
e troca de alguns substantivos por outros.

Justifica-se o erro dos alunos quanto ao uso dos artigos por eles terem
o mesmo significado, como por exemplo, os Artigos Indefinidos a/an significam
um, uma, e o Artigo Definido the significa o, a, 0s, as, na Lingua Portuguesa.

Quanto ao erro das concordancias, pode-se justificar pelo fato dos
verbos estudados terem as mesmas formas verbais para os pronomes pessoais
I, you, we, they.

A troca de alguns substantivos por outros justifica-se pelo fato de
alguns alunos nio terem assimilado os seus significados.

No entanto, comparando os resultados do Teste de Sondagem com os
do Teste Final com relagdo a Questdo IV, podemos afirmar que o progresso
dos alunos, ap6s a utiliza¢io do aplicativo Duolingo, foi realmente surpreendente,
mostrando-se, assim, bastante eficiente o seu uso no processo de ensino-
-aprendizagem da Lingua Inglesa.

5.CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pudemos comprovar que o aplicativo Duolingo é
um aplicativo bastante eficiente que pode ser usado no processo de ensino-
-aprendizagem da Lingua Inglesa, pois observamos que os alunos de uma
turma da Educacio de Jovens e Adultos do municipio de Santa Rita — PB
tiveram um avanco consideravel no que diz respeito ao aprendizado da Lingua
Inglesa, uma vez que conseguimos comparar o desempenho dos alunos antes
e depois do uso do aplicativo Duolingo, através do celular, e ficou realmente
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comprovado que esse aplicativo, quando usado com o devido suporte dado
pelo professor, pode ser muito eficiente e propiciar resultados
surpreendentes.

Além disso, pudemos observar que os alunos tornaram-se bastante
motivados, resultando, assim, num maior engajamento no processo de en-
sino-aprendizagem, o que fez com que eles tivessem um bom desempenho
na aprendizagem da Lingua Inglesa.

Por fim, o professor de Lingua Inglesa precisa conscientizar-se de que
pode utilizar as tecnologias ao seu favor, como uma forma de melhorar tanto
o seu desempenho quanto o de seus alunos em sala de aula. Além disso,
precisa também estar bem consciente que, mais importante do que as tec-
nologias, do que os contetidos trabalhados com o uso do aplicativo Duolingo,
sdo o interesse e a motiva¢do do aluno no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa.
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IMAGENS COMO RECURSO
COMPLEMENTAR AO ENSINO DE
CONTEUDOS GRAMATICAIS EM
BLOGS

Williany Miranda Silva

Katianny Késia Mendes Negromonte

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O cendrio das midias digitais tem oferecido inimeras oportunidades
de democratizar o conhecimento através do uso da telefonia maével, de
aplicativos simples, e acessivel aos internautas, e de postagens em redes
sociais e sites com vistas a divulgar diversas informacdes, utilizando-se da
integracdo de multiplas linguagens.

Assim, as tecnologias digitais permitiram que a linguagem verbal
ganhasse novos contornos, pois dificilmente nas praticas comunicativas sejam
orais ou escritas, mediadas pelo uso do computador, h4 apenas um modo de
representacdo, visto que as palavras se unem aos gestos, as entoagdes, as
imagens, as animagcdes, as tipografias, a cor, a textura, ao tamanho da letra,
ao layout, e s3o de grande relevancia para a producio de sentidos (DIONISIO,
2005).

Sob esta 6tica, os ambientes digitais foram dando lugar a uma nova
perspectiva que consiste no cariter multimodal da comunica¢do. Os blogs,
por exemplo, sdo “uma produgdo hibrida que integra a linguagem verbal e a
linguagem nio verbal, através do uso de imagens (fotos, figuras, desenhos,
pinturas com a diversidade de postagens, (CARMELINO e LINS 2015, p.
116), razio pela qual fazem uso constante do recurso da multimodalidade.

Os textos multimodais, produzidos para os meios de comunicagio
digital, s3o de natureza visual, a exemplo da imagem, que consiste em nosso
objeto de estudo. Segundo Silva e Gomes (2014, p. 2), a imagem tem sido
uma relevante protagonista e “tem possibilitado velocidade e dinamismo a
comunicagio em rede, sem, contudo, deixar de elaborar um posicionamento
critico, visto que esse recurso hospeda em si uma abrangéncia maior de in-
teratividade de contetido”, e, em nosso caso, do universo da instituicio escolar
ou de discursos socialmente produzidos.

A escola, com seus integrantes, nesse contexto sécio-histérico de
transformagdes e inser¢do de um mundo digitalizado, também foi alvo de
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mudangas. Para os professores de Lingua Portuguesa (doravante, LP), que
trabalham diretamente com a linguagem, é desafiador compreender o ensino
de lingua, mais especificamente, dos eixos de leitura, de produgio e de anélise
linguistica a partir de diversos ambientes virtuais (blogs, sites, e-mail, chats,
whatsapp, entre outros) que trazem em si uma diversidade de imagens, textos
multimodais, que tratam o contetido de lingua. Além disso, faz-se necessario
novos direcionamentos para aprendizagem dos discentes, principalmente,
aqueles do Ensino Médio, 3 medida que uma variedade de enderecos eletrénicos
invade e é disponibilizado pela midia, com utilizagio de multiplas semioses
(imagens e videos), para instrumentalizar usuarios, em geral, a consultar,
ler ou estudar contetidos de lingua(gem), como aspectos da gramdtica e permitir
uma participagio em processos seletivos que exigem conhecimentos de lingua
portuguesa, como o ENEM.

Diante desse desafio, politicas educacionais tém sido desenvolvidas
para que as escolas possuam laboratérios de informética e os professores
tenham forma¢io continuada. Essa capacitacdo ocorre em virtude das
competéncias exigidas como fundamentais para a area especifica de linguagens,
conforme destacamos duas das seis que sdo apresentadas no documento,
presente na base nacional:

“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visu-
al-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital -, para se expressar e partilhar informa-
¢Oes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a
resolucgdo de conflitos e & cooperagdo”

“Compreender e utilizar tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagio de forma critica, significativa, refle-
xiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos”.
(BNCC, 2017, p. 63)

Neste sentido, a preocupa¢io em investigar a forma como os objetos
estdo sendo divulgados se torna legitima, reforcando a necessidade em formar
leitores para 0 novo meio e que envolve a complexidade do entendimento de
letramentos na esfera digital, (BRAGA, 2010).
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Nossos dados reforcam essa redefinicio, visto que as imagens presentes
nos ambientes virtuais tém uma grande potencialidade para o ensino e a
aprendizagem, e se utilizadas de maneira consciente, e ndo espontaneista,
acrescentam sentido, enriquecem, complementam e contextualizam a
abordagem do contetido gramatical em suas diversas manifesta¢des, desde
a explicitacdo do conceito ao exemplo concreto da utiliza¢do de determinada
categoria gramatical, (ZABALA, 2010).

O desenvolvimento do presente capitulo norteia-se por uma questio
basilar: Que imagens sdo recorrentes em blogs direcionados ao ensino e aprendizagem
em lingua portuguesa? As reflexdes para responder tal problemética enveredam-se
no estudo do funcionamento de imagens como mediadoras do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa.

Além disso, pretendemos identificar o tratamento das imagens em
relagdo aos contetdos gramaticais relativos a lingua portuguesa, e analisar
a caracterizagdo dessas imagens, segundo a sua forma, funcionamento e
usabilidade no ambiente de virtualidade em que estas se encontram. Tal
investigacdo justifica-se, pois, pela contribuicio dos blogs como ferramenta
ou subsidio pedagégico, permitindo aos usudrios e aos interessados o acesso
rapido a leituras complementares de contetdos, vistos (ou nio) em cursos
regulares e presenciais.

Nossa observagdo dirigiu-se a dez sites e dez blogs, divulgados
e disponibilizados como ambientes adequados para o estudo de contetidos
gramaticais de Lingua Portuguesa, segundo a avaliacio e a recomendacio
do infoenem, no endereco: https://www.infoenem.com.br/o0s-10-melho-
res-sites-e-blogs-de-gramatica-do-brasil/. Desse universo, optamos por
restringir o escopo de nossa investigacdo as imagens presentes em quatro
blogs: Blog do gramaticando ( http://www.blogdogramaticando.com/), A
escrita nas entrelinhas (http://aescritanasentrelinhas.com.br/), Gramdtica
e linguagem (http://gramaticaelinguagem.blogspot.com.br/ ) e, por fim,
Conversa de portugués (http: //conversadeportugues.com.br.), selecionados
em funcdo da articulagdo entre imagens e contetido gramatical.

Além desta introducio, seccionamos o texto em trés cenas. A primeira
envolve aspectos tedricos com reflexdes sobre as caracteristicas do ambiente
digital em foco, blog, e os fenémenos de hipertexto, hipermidias e de multi-
modalidade presentes nas paginas, a partir de autores como Komesu (2010),
Marcuschi (2010) Miller (2012); Silva (2013b) e(2014); Barton e Lee (2015);
Kenski (2012); Levy (1993); bem como, reflexdes sobre o contetido de lingua
na abordagem dos eixos de leitura, escrita e, sobretudo, anélise linguistica
em autores como Zabala (2010); Antunes, (2003); Mendonga (2006), Bezerra
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e Reinaldo, (2013).A segunda cena situa o leitor quanto aos procedimentos
metodolégicos implicados para identificagio e andlise das imagens, e contetidos,
e destaca a articula¢io entre o objeto e os aspectos gramaticais definidos
para exposicdo nos blogs em andlise. Por fim, a terceira cena recupera a
questdo central, cujo foco ndo sé ilumina a relagdo entre imagem e contetido
gramatical, como também pondera sobre a sua exibi¢io e adequagio quanto
a0 ensino e aprendizagem de lingua(gem) divulgados em ambientes virtuais;
em especificos blogs voltados para provaveis candidatos, estudiosos ou curiosos
em conhecer um pouco mais sobre aspectos gramaticais da lingua
portuguesa.

CENA T: AMBIENTE DIGITAL - OS BLOGS E A MULTIMODALIDADE

BLOGS- AMBIENTES DE HIPERTEXTOS E DE HIPERMIDIAS

O blog ocupa espagos na internet muito mais como suporte do que
como um género (MILLER, 2012). Segundo Komesu (2010), trata-se de uma
péagina, que funciona como uma ferramenta a servigo de diversas areas, e,
em particular, para o ensino, e que ganhou uma popularidade por dois motivos.
Primeiro, porque é uma ferramenta de fAcil acesso e nio precisa de um co-
nhecimento especializado em computa¢io para sua utilizagdo. Segundo,
porque é uma ferramenta gratuita, isto é, nio se paga pela pagina do blog no
site que oferece o servico.

Com a imersdo da escola no universo digital e a facilidade de criar um
espago virtual, muitos professores utilizam blogs educativos ou pedagdgicos
para postar atividades complementares, imagens e videos que estejam vin-
culados a uma discussio tematica levantada na sala de aula e/ ou que foram
produzidos pelos préprios alunos. Nas palavras de Silva (2013b, p. 9), o blog
pedagdgico apresenta:

Acgoes didéticas (constituidas de varios géneros), com
formato e funcionamento variavel a depender do pro-
pésito do administrador (potencialmente na figura do
professor). Para tanto, a sua construg¢io orienta-se por
um objetivo e contetido especificos de postagens nio
s6 voltadas para o ensino e aprendizagem de atividades
escolares, mas também para funcionar como um instru-
mento de consulta, leitura e divulgacio de outras pro-
dugbes expostas na rede sob variados géneros textuais.
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Segundo a autora, essa pratica de utilizar blogs pedagdgicos extrapola
aideia de didrio ou ferramenta e tem como propésito fazer com que os discentes
e docentes estabelegam um contato fora da sala de aula e crie uma comunidade
virtual que favore¢a o ensino-aprendizagem das mais diversas disciplinas
escolares.

Tratando-se da 4rea “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” em
Lingua Portuguesa, muitos administradores prezam por contetidos de gramatica
em detrimento dos contetidos de leitura e de escrita, talvez pela tradi¢do que
se impd&e de saberes sobre a lingua. “Saber lingua é saber gramética”.

Nesse sentido, a variedade de postagens, existente nesses ambientes,
ocasiona impactos na forma como fazemos uso da leitura, experienciando
préticas letradas diversas, pois a era da comunicac¢do online corresponde ao
controle da comunica¢io, do conhecimento e das redes de comunicac¢io.
Desse modo, surgem novos letramentos no contexto digital diante de uma
variedade de textos multimodais, situados através de hipertextos.

Esse é entendido como sendo uma organiza¢io enunciativa nao-linear,
divulgada por intermédio da midia digital, que reine informagdes verbais,
nio-verbais e sonoras e que admite uma leitura completamente singular e
multissemi6tica, além de possibilitar acesso rdpido a uma infinidade de textos,
na qual o leitor pode interagir com o autor e/ou alterar o texto (SILVA, 2013).

Arelagio, dentro de uma estrutura hipertextual, outras midias como
imagens, videos, sons, desenhos, gera uma nova realidade comunicativa,
tratando-se, pois, de um documento multimidia ou hipermidia (KENSKI,
2012). Sob esta ética, o blog é um espago virtual que contempla os fendmenos
do hipertexto e da hipermidia. Em nossos dados, constata-se essa integracio,
dentre as representagdes verbais e ndo-verbais (a imagem unidimensional)
aliadas a abordagem do contetddo gramatical de lingua portuguesa.

Essa recorréncia de imagens estéticas, juntamente com o texto escrito,
caracteriza um dos aspectos da multimodalidade, que serd melhor abordado
no préximo tépico.

2. AS IMAGENS EM AMBIENTES DIGITAIS: A MULTIMODALIDADE
EMFOCO

A diversidade de imagens tem sido recorrente nos ambientes virtuais
e ganhou destaque, com o advento das novas tecnologias. Observa-se que
» o«

na web, os aplicativos do “Facebook”, “Instagran”, “Twitter”, “Youtube” e sites, a
exemplo dos blogs, nosso objeto de estudo, tém uma presenca constante de
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imagens estéticas, de fotos, de desenhos, de pinturas, ou de imagens em
movimento, os videos.

Portanto, ha nesses ambientes digitais uma diversidade de linguagens
verbais e nio verbais, isto é, ocorrem combinacdes de recursos de escrita
(fonte, tipografia) e de imagens (desenhos, fotos reais) para formar os textos
e compor as postagens que se tornam essenciais para a circulagio dos contetidos,
configurando-se como textos constituidos por multimodalidade (DIONISIO,
2013).

Essa multiplicidade de linguagens, presentes na imagem, n3o é escolhida
e nem colocada de modo aleatério, visto que exerce um propdsito comunicativo
sobre o texto verbal, ja que os efeitos visuais quanto a forma (cor, tamanho,
tipo e fonte de palavras) sio muitas vezes utilizados para complementar,
exemplificar, ilustrar o que estd sendo descrito. Portanto, a adequagio de
textos multimodais nos blogs, quando tem um viés ou uma finalidade pe-
dagdgica, facilita o processo de ensino-aprendizagem, pois segundo a teoria
cognitiva da aprendizagem multimodal, desenvolvida por Mayer (2001, 2009),

os estudantes aprendem melhor a partir de uma expla-
nacio apresentada em palavras e em imagens do que
apenas em palavras e defende que a utilizagio apenas
do modo verbal, ou seja, da construgio da informagio
apenas pelo uso da palavra, desconsidera o potencial
do sistema humano de processamento do modo visu-
al. (DIONTSIO, 2013, p. 34).

A partir dessa assertiva, constata-se a relevancia para a aprendizagem
em associar os recursos verbais e ndo verbais. Dessa forma, sinaliza-se que
as imagens sdo unidades visuais que integram o icénico e o plastico, segundo
Carmelino e Lins (2015, p. 116):

O signo iconico seria a reconstrugdo ou transformacdo
do referente (real). Assim, ao representar uma ideia, o
produtor (desenhista, pintor, designer grafico) estabe-
lece analogia com o real, mas nio produz o real. O sig-
no plastico compreende o que o Grupo p chama de tex-
tura (metaforicamente, remete ao grau da superficie de
um objeto e A espécie de sensacdo tatil que produz vi-
sualmente), cor (dominancia, luminosidade e satura-
¢40) e forma.
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Nesta perspectiva, os textos multimodais sdo inerentes a prética co-
municativa, principalmente, no espaco digital, jA que as imagens presentes nas
postagens sdo constituidas de uma diversidade de elementos, destaca-se, por
exemplo, 1) a distincia social que se refere alocalizacio da imagem na pagina
seja mais ao fundo ou mais a frente; 2) a perspectiva que corresponde ao ngulo
de visdo da imagem; 3) a modalidade que diz respeito a cor, a iluminagio, ao
brilho; e 4) saliéncia que corresponde ao tamanho da imagem (CARMELINO
E LINS, 2015). Além desses aspectos estruturais da imagem, é preciso salientar
que a considera como um texto multimodal devido a produgido hibrida em
sua composi¢io ja que mesclam, muitas vezes, elementos linguisticos e ndo
linguisticos.

Vale destacar que cada forma semidtica é exclusiva, pois agrega em si
possibilidades especificas de significa¢io. Neste caso, o processo de significa¢io
do texto multimodal é ainda mais abrangente, j4 que uma mesma informagio
pode ser complementada, reiterada e sistematizada para que o aprendiz possa
ter a possibilidade de apreender o contetdo, utilizando os recursos verbais
e ndo-verbais da linguagem (BRAGA, 2010).

Apés essas consideragdes, sobre as caracteristicas da multimodalidade
presente nas imagens dos blogs, o préximo tépico aborda uma reflexdo sobre
a aprendizagem do contetdo de lingua, a partir da tipologia de contetidos, e
da configura¢do dos blogs como materiais didaticos.

3. EIXOS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM BLOGS COMO
MATERIAIS DIDATICOS

3.1 CONTEUDOS DE ENSINO EM EIXOS DE LINGUA PORTUGUESA

A apresentac¢io de contetdos e de exercicios tornou-se mais dindmica
via aplicativos e recursos tecnoldgicos que viabilizaram a captura de variados
tipos de objetos a servico da ilustrag¢io, modificando a forma como as pessoas
se comunicam: dizer é mais do que nunca mostrar.

Diante desse cendrio tecnoldgico, a lingua ganha novos contornos, ja
que a reflexdo sobre a linguagem extrapolou os muros escolares, com os novos
consultores gramaticais (programas de TV, colunas em jornais, revistas),
(MENDONCA, 2006).

Nesse sentido, ndo se compreende mais o ensino da Lingua voltado
apenas para a Gramatica Tradicional que para Antunes (2003, p. 85) “é um
conjunto de regras que especificam o funcionamento de uma lingua”, mas
sim, pelo seu funcionamento, o que faz emergir um novo termo: andlise
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linguistica “que surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo
sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento
escolar de fendmenos gramaticais, textuais e discursivos” (MENDONCA,
2006, p.205).

E importante destacar que pensar em anlise linguistica de forma
sistemdtica é uma prética que surge na escola, sendo parte de um evento
de letramento escolar (BEZERRA E REINALDO, 2013). Contudo sabemos
que essa atividade também estd se fazendo presente nos ambientes virtuais,
uma vez que as imagens dos blogs (nosso objeto de estudo) tém abordado
contetidos de lingua, cujos elementos e os fenémenos linguisticos nio sio
explorados de forma reflexiva nem ao lado dos eixos de ensino da leitura
e da produgio, logo o que temos nessas imagens sdo tdpicos gramaticais
que reproduzem, muitas vezes, 0s conceitos e as regras presentes nas
gramdticas tradicionais.

Para tanto, o professor de Lingua Portuguesa precisa ensinar uma
gramitica relevante, funcional, contextualizada, e interessante de estudar,
isto é, que vai além da prescrigdo e da classificagio metalinguistica da lingua,
sinalizando, entio, os usos e as transgressdes linguisticas, (ANTUNES, 2003).
Para isso, é preciso que haja uma flexibilidade do curriculo, pois, segundo
Zabala (2010), a aprendizagem s6 se efetiva quando a classificagio dos contetidos
nio é através de disciplina, mas em conformidade com uma tipologia factual,
conceitual, procedimental e atitudinal.

A denominagio de contetidos factuais aplica-se aos conhecimentos
dos fatos; os conceitos podem ser entendidos como um conjunto de objetos
que possuem caracteristicas semelhantes; os principios consistem nas mudangas
que ocorrem em um fato, um objeto, ou nas situagdes que descrevem relacdes
de causa e de efeito; os procedimentais caracterizam-se como um conjunto
de a¢des ordenadas através de uma finalidade, e orientadas para a realizago
de um objetivo; e, por fim, os atitudinais que vinculam-se a uma série de
contetdos que podem ser agrupados em valores, atitudes e normas (ZABALA,
2010).

No préximo tépico, as discussdes serdo sobre o funcionamento do
blog, que, em funcio da sistematiza¢do de contetdos e de exercicios postados
nos marcadores, prototipicos de materiais didéticos, assemelha-se a uma
ferramenta de ensino.
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3.2 MATERIAIS DIDATICOS E BLOGS PEDAGOGICOS

Os blogs pedagdgicos configuram-se, como um material didatico, pois
as postagens sdo voltadas para contetdos especificos do ensino e da apren-
dizagem de atividades escolares que funcionam como um instrumento de
consulta, de leitura e de divulga¢do de outros géneros textuais disponiveis
na rede, sendo um espa¢o mobilizador de potencialidades didaticas
(SILVA,2013b).

A esse respeito, Zabala (2010, p. 167) define:

os materiais curriculares ou materiais de desenvolvi-
mento curricular so todos aqueles instrumentos que
proporcionam ao educador referéncias e critérios para
tomar decisdes, tanto no planejamento como na in-
tervencio direta no processo de ensino/aprendizagem
e em sua avaliacio.

O docente ao utilizar a ferramenta do blog pedagégico tem autonomia
para adequé-lo ao seu planejamento j& que sendo o administrador da pagina
consegue gerenciar um grande nimero de informagées sem custos para o
aluno e para a escola, além de utiliza-lo como um espaco propicio para o
ensino/aprendizagem, tendo em vista que as postagens presentes na pagina
propagam de forma répida o conhecimento especializado, através de textos,
de imagens, de videos e de lista de exercicios.

Fica claro, portanto, que os contetidos de Lingua Portuguesa disponiveis
nos blogs, tomando como base os que fazem parte do nosso corpus, sio or-
ganizados em formato de textos verbais e nio-verbais e visualizados em
ordem cronologicamente inversa, do post mais novo ao mais antigo. Além
disso, algumas postagens s3o de autoria do préprio administrador do blog,
um professor, outras correspondem a uma reproducio de informagdes, de
imagens, de videos pertinentes ao contetdo, através de links que disponibiliza
0 acesso em outros sites. E muito comum a utiliza¢io de marcadores para
sistematizar a divisio dos contetidos, separando-os como arquivos, como
também, para sinalizar a publica¢io de novos textos pertinentes a temética
e a abordagem do marcador.
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CENA 2: VISUALIZANDO A INVESTIGACAO: PROCEDIMENTOS E
ANALISE

Nossa investiga¢do resultou de uma abordagem descritiva, situada no
paradigma interpretativista com tratamento qualiquantitativo dos dados,
(FRAGOSO, 2013). Caracteriza-se como de natureza hibrida, por também
utilizar-se da andlise documental, entendendo-se, que, no contexto de
Linguistica Aplicada, os documentos “falam” e, portanto, pertinentes ao
universo de investiga¢o.

Nesse caso, trata-se de imagens divulgadas em blogs expostos na rede
mundial de computadores, de dominio publico, o que dispensa a apreciagdo
do Comité de Etica em Pesquisa- CEP.

A andlise da diversidade de imagens presentes nos blogs (mencionados
naintrodugio desse capitulo), que podem ser encontradas na rede por qualquer
usudrio, é orientada com base em trés critérios: 1. Espacial, que corresponde
a configuragio de imagens quanto a posi¢o ocupada no espaco da pagina, ta-
manho, cor e 0 seu formato seja este um desenho ou uma fotografia; 2. Funcional,
que diz respeito 4 relagio entre imagem e o contetdo de Lingua Portuguesa; e,
3. Deusabilidade, que consiste na adequagio de seu propdsito comunicativo.

Elas foram contabilizadas a partir da recorréncia nos blogs, suportes que
favorecem a produgio de diversos géneros digitais, carregados de recursos se-
midticos (sons, movimentos, efeitos visuais, imagens eto). A natureza do suporte
promove espa¢os de multimodalidade, em especial, pelos aplicativos que favorecem
essa inser¢do. Assim, as postagens combinam imagens e palavras, favorecendo
a crescente existéncia de textos com figuras ou outro recurso multimodal. Nessa
combinagio, denominamos as imagens como ilustrativa, complementar, fundamental
e desconexa na relagdo que cada uma delas estabelece com os contetidos a que
se reportam.

O quadro 01, que segue, apresenta o indice quantitativo sobre o
comportamento das imagens, com detalhamento para cada categoria. Alguns
exemplos, a titulo de amostragem, serdo ilustrativos dos blogs em estudo.
Observe o Quadro 01 sobre as frequéncias das imagens em rela¢io aos tipos
de contetdo presente nos blogs:
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Tiposde Tipos de Blog01 |Blog02 |Blog03 |Blog04  |TOTAL
imagem contetdo
Imagem Ausen/uade 01 a2 80 75 308
Desconexa contetido

Imagem Conceitual/
Fundamental Principios

Quadro 1 Fonte: As autoras

O quadro 1 permite uma visio panoramica dos tipos de imagens repro-
duzidas nos blogs. Neste, é possivel visualizar a predominincia de imagens
desconexas e ilustrativas, atingindo ambas um total de quatrocentas e oitenta e
seis imagens (328 + 158) nos quatro blogs. O primeiro tipo, imagens desconexas,
estd dissociado da abordagem do assunto a que se refere; enquanto o segundo,
imagens ilustrativas, pode estar relacionado ao contetido de forma vaga ou implicita;
ou ainda para desviar a aten¢io do contetdo da postagem, destacando-se uma
propaganda, por exemplo. Elas sinalizam um funcionamento, sobretudo, para
ocupar, visualmente, o espago da pagina; visto que ambas ndo apresentam um
tipo de contetdo em si, distanciando-se de uma contribuicio que promova o
ensino e aprendizagem de contetdos seja pela abordagem mais tradicional da
identificacio e classificagio dos termos morfoldgicos ou sintéticos seja pela
abordagem mais inovadora- da reflexio e do uso dos termos linguisticos, do
idioma a que se reportam-lingua portuguesa.

Podemos verificar, ainda, que a presenca de imagens complementares, cuja
relevancia estd no Ambito didético, ao tratar estratégias como repeticio e reflexao,
é tio necessaria para a aprendizagem quanto o tipo, imagens fundamentais, que
explana o tépico gramatical em uma perspectiva reprodutiva e tradicional do
ensino. A presenca destas é prevalente nos blogs (3), “Gramaticando: O blog da
Lingua Portuguesa’, e, (4) “Conversa de Portugués”; embora o tratamento dado
aelas seja pouco funcional e improdutivo, no tocante a reflexo sobre os fendmenos
que envolvem a metalinguagem em si. Além disso, quantitativamente, sejam
pouco significativas, representando, ambas (33+32), um indice de sessenta e
cinco imagens, (65) em relagdo ao total (486).

A titulo de amostragem, recolhemos algumas imagens para refletir
sobre a correlagio entre elas e os contetidos que abordam, a partir da designagio
no quadro anterior (Quadro 01). A primeira imagem selecionada diz respeito
aimagem desconexa, exposta no exemplo 01:
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Exemplo 01: Imagem desconexa

GRAMATICA E LINGUAGEM

Lingua Portuguesa. Exercicios De
Portugués.Exercicios De Gramtica. Literatura
Brasileira.Interpretagio De Téxto.Resumos De

Literatura

Atividades Para Professores

Guia Pronatec

Exercicios resolvidos de Concordancia Verbal

Politica de privacidade
36 Angel - Novembro 30,2010 7 Exercicios Gramaticais, # 2 Comments

ADS

CATEGORIAS

ACENTUAGAO  ALVARO DE CAMPOS.
ANALISE DE TEXTOS
ARTIGOS EDUCACIONAIS

CONIUGAGAO VERBAL

CONTOS BRASILEIROS  CURSOS ON LINE

Concordancia Verbal - Exercicios resolvidos LI | e s ]

EXERCICIOS DE ANALISE SINTATICA

- (UFPR) - Observe a concordancia verbal:
EXERCICIOS DE CONJUGAGAO VERBAL

- Algum de vés conseguire a bolsa de estudo? EE eI T DERETD
- Sei que pelo menos um tergo dos jogadores estavam dentro do campo naquela hora. EXERCICIOS FORMAGAO DE PALAVRAS

- Os Estados Unidos s&0 um pais muito rico.

s o e

EXERCICIOS GRAMATICAIS
- No relégio do Largo da Matriz bateu cinco horas: era o sinal esperado.

(http://gramaticaelinguagem.blogspot.com.br/2010/11/exercicios-resolvidos-de-concordancia.html /
Acessoem 15 maio 2016)

O recorte exposto é um fragmento do blog Gramatica e Linguagem e
destaca o titulo da postagem, “Exercicios resolvidos de concordancia verbal”.
Em seguida, observa-se a exibi¢cdo da fotografia de uma rosa. A presenca
dessa imagem nio evidencia um vinculo explicito entre o que a imagem
evoca e o contetdo tratado; configurando-se, pois, como um recurso pouco
ou nada favorecedor para a aprendizagem do contetido de sintaxe, contido
no titulo da postagem “concordincia verbal”. A identificagio de agbes dessa
natureza permite denominar as imagens como desconexas. Em situa¢des
semelhantes, presentes noutras postagens e no demais blogs estudados, elas
nio indicam um tipo de contetido especifico nem fazem uso de recursos da
multimodalidade, para delimitar tal articulagio.

O préximo exemplo serve como amostra de um outro tipo de imagem,
ailustrativa. Vejamos:
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Exemplo 02: Imagem ilustrativa

Ainda ha o caso dos homdnimos perfeitos, que sdo palavras que possuem exatamente a mesma grafia e a
mesma proniincia, porém eles tém significados diferentes.

Veja:

‘Meu cachorro chupou picolé de manga
A manga da camisa estd suja

ESCOLAS LITERARIAS
Observe que a palavra "manga”, em cada um dos exemplos, possui a mesma grafia e a mesma pronuincia

« Trovadorismo - gt
apesar de ter significado distinto em cada caso.

« Humanismo
« Classicismo

« Quinhentismo
« Barroco

« Arcadismo

* Romantismo
* Realismo

« Naturalismo
« Parnasianismo
« Simbolismo
« Pré-Modernismo
« Modernismo

NEDACKO

(http://www.blogdogramaticando.com/2013/11/0-que-sao-palavras-homonimas-e-paronimas.html,
acessoem 15 maio 2016)

O exemplo 02 reproduz uma fotografia que remete a um animal de es-
timagio e comum no cotidiano dos seres humanos, um cachorro, com um picolé,
cuja cor amarela pode remeter a fruta “manga’. A imagem tem uma dimenséo
média e esté localizada no centro da pagina; permitindo que o usuério, ao acessar
a pagina, visualize-a em detrimento do texto verbal e, possivelmente, sem es-
tranhamento, haja visto animais de estimacéo se alimentarem com alimentos
que se destinam a humanos. Embora tenhamos uma exemplificagio da frase
a que a fotografia se refere- “Meu cachorro chupou picolé de manga”, e nio ao
contetdo de seméantica-homonimia; é possivel associd-las, constatando-se o seu
caréter ilustrativo. Nesta, a construgio do contexto visual corrobora uma estratégia
de motivagio para introduzir o assunto “homonimia”.

Segundo Braga (2010) e Zabala (2010) esse comportamento revela a
presenca de um significado aparente e pouco elucidativo das potencialidades
da lingua(gem) em uso, pois deixa em evidéncia um tépico e ndo a exploracio
de um tipo de contetido em especifico; hd muito mais a se recuperar na ho-
monimia do termo “manga” do que a superficial evoca¢io realizada na
compreensio literal da fotografia de um “co chupando manga”.

Além das imagens ilustrativas e desconexas, observadas a partir do quadro
exposto anteriormente, identificamos outras imagens, denominadas de com-
plementar. Passemos a sua carateriza¢io no exemplo 03:
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Exemplo 03: Imagem complementar

Crase ¢ fendmeno fonético que ocorre devido 4 contragio de duas vogais idénticas. Ele acontece no encontro da
preposigao A com o artigo a, as, ou com o pronome demonstrativo feminino a, as, bem como © a dos demonstrativos
aquela, aquele, aquelas, aqueles, aquilo e dos relativos a qual e as quais. Na lingua portuguesa, o fenomeno ¢é indicado

graficamente pelo acento grave (*). Veja abaixo alguns exemplos

« Nao irei & cidade hoje. - A crase resulta da contragao da preposico exigida pela regéncia do verbo ir (ir A) com o :
artigo feminino que antecede o substantivo feminino cidade (A cidade). Siga-me no Telegram

* Quero agradecer aquele rapaz. - A preposicio exigida pelo verbo agradecer  contraiu-se com o pronome @CPORTUGUES
demonstrativo aquele.

+ Desconhego a msica de Caetano Veloso 3 qual vocé fez referéncia. - A crase resulta da contragio da preposicio Receba as atualizagoes do blog

exigida pelo substantivo referéncia com a preposicao que acompanha o pronome relativo. Conversa de Portuguss.

ULTIMAS CONVERSAS

i I
Fique atento! 08 o v scor s oo e

a sua aula sobre redagao

[Dica de livros] Escrever na universidade -
fundamentos

Agradecemos a todos pelo apoio.

Cédigo do amor cortés na sala de aula

= ENEM 2018 - QuestGes comentadas: Furcdes
N&o ocorre crase anfes do dalinguagem

r ;
RIS inc=Tindoiiodos [Sala de Aula] Fungdes da linguagem e

propaganda

[Dicas de livros] Tres livros que o professor de
Lingua Portuguesa precisa ler

Conversa de Portugués na Revista Boom
Casos em que a crase € obrigatoria:

(http://conversadeportugues.com.br/2014/01/bateram-dez-horas/, acesso em 15 de maio de 2016)

Aimagem projetada no exemplo 03 remete a um reldgio para abordar o
conteudo de sintaxe sobre concordéncia verbal. Percebe-se sua localizacio no
canto superior esquerdo, oferecendo uma possibilidade de ser vista antes do
texto, uma vez que o movimento ocular, para leitura em Lingua portuguesa, é
um fenémeno que ocorre da esquerda para a direita (KLEIMAN, 2008). A exposicio
do conteddo passa a ser dependente do que a imagem evoca, o que a torna
central para a compreensio do assunto. Dessa descri¢do, constata-se, pois, uma
imagem que refor¢a o contetdo, identificando-se como complementar.

Vale destacar que a mesma imagem foi usada como uma estratégia de
repeticio para reforcar a exposi¢io e socializacdo do assunto, permitindo
que o leitor atente para o uso da concordancia dos verbos ao indicar o tempo
cronoldgico, em uma situagdo cujo instrumento seja o texto escrito ou a
oralidade.

Essa imagem apresenta um significado performativo, ja que associa
o contetido a um evento comunicativo, configurando-se como um contetido
procedimental, tendo em vista que suscita a reflexdo quanto ao uso linguistico
utilizado recorrentemente pelos falantes da lingua, porém, a abordagem
gramatical ocorre de forma pontual, expositiva e ndo contextualizada. O
foco do contetdo consiste na apresenta¢io da regra, nio havendo espago
para a diferenciacio desse uso em contextos de fala ou de escrita (ANTUNES,
2003).

O ultimo tipo, identificado como imagens fundamentais, ndo possui re-
presentatividade nos blogs 1 e 2, conforme se constata ante a exposicio do
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Quadro 01. Esse tipo de imagens, ao figurarem como demonstragio de conceitos,
carrega uma defini¢do, um conjunto de fatos, de objetos com caracteristicas
semelhantes, Zabala (2010). A titulo de demonstracio, sera objeto de analise
no exemplo que segue.

Exemplo 04: Imagem fundamental

.Conversa
= de Portugués

Lingua Portuguesa . Literatura . Educaco

INICIO  BLOG SOBRE v  LINGUAPORTUGUESA v  LITERATURA v  EDUCACAO v  REDAGAO v  SIMULADOS  PARTICIPE! v PODCASTS ~ Q. =
BOLETIM CONVERSA

Receba nosso boletim. E grétis!

ASSISTA A ESSAAULA

Eleme
comul e
fungdes da linguagem

(http://conversadeportugues.com.br/2014/10/crase-agradecemos-a-todos/, Acesso em 15 maio 2016)

A imagem projetada no exemplo 04pode ser comparada a um cartaz
construido para tratar de regéncia verbal, a crase. O destaque em cor e letra
diferentes se presta a explicar o contexto de ocorréncia ou o uso do fenémeno
em textos escritos; logo, as cores funcionam como um instrumento que auxilia
e complementa a leitura e a compreensio do texto verbal.

O fato de o cartaz apresentar o conteido de forma intrinseca, “aimagem
dentro da imagem”, permite sua identificacdo como fundamental. Para tanto,
verificamos o aspecto conceitual e de principios gerenciando a defini¢cio do que
seja regéncia verbal. Além disso, a imagem esta vinculada a um funcionamento
organizacional, em vista da utilizacdo de um fenémeno da estrutura interna
dalingua, em que é-nos apresentada uma situagio de uso, a titulo de exemplificagio
e explicacio do dado, ante a exposi¢io no cartaz: “Agradecemos a todos pelo
apoio”. Trata-se, pois de uma estratégia que visa a socializa¢do do contetdo
(BRAGA, 2010).

De um modo geral, o funcionamento predominante do tipo de imagem
desconexa e ilustrativa, presentes nos blogs, enfraquece a potencialidade destes
ambientes descritos para uma aprendizagem de contetdos gramaticais. H4
visivelmente uma limitagio na abordagem dos fendémenos, possibilitando,
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inclusive, equivocos para uma compreensio da perspectiva do tratamento, seja
ele no tocante ao ensino da gramatica, prescritivo ou no.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Palavras, imagens, sons, cores, musicas sdo elementos potencialmente
presentes nos ambientes digitais e, quando combinados, formam uma estrutura
multimodal de recursos que se integram para prender a aten¢io do usuério,
com vistas a promover situa¢des de uso e de funcionamento da linguagem
cada vez mais desafiadores dada a sua complexidade. Nesse sentido, as atividades
com a linguagem demandam do usudrio estratégias diferenciadas para a
compreensio dessa multiplicidade de objetos, denominados, indistintamente,
de textos.

Conhecer os tipos de imagem como um recurso recorrente nas postagens
em blogs revela-se 1til e necessdrias para agdes que envolvem o contexto
escolar. O resultado dessa investigacio destina-se no apenas aos usuarios
em geral, que buscam um ambiente seguro e adequado para complementar
seus conhecimentos de lingua, professores e pesquisadores, sobretudo, os
preocupados em selecionar e utilizar materiais didaticos precisam conhecer
e filtrar o material que complementa seu acervo para a ministracio de contetidos
de ensino.

Sob este viés, os resultados dessa pesquisa deram conta do tipo de imagem
mais recorrente nesses espagos destinados a contribuir com o ensino e apren-
dizagem de lingua materna com contetidos voltados a aspectos gramaticais.
Identificou-se, pois, quatro tipos de imagens: Desconexas, ilustrativas, comple-
mentares e fundamentais. Destas, constatou-se que as ilustrativas e desconexas
nio se relacionam com nenhum tipo de contetdo, diferentemente das fun-
damentais e complementares, que sdo as que apontam para um contetido conceitual
ou principios e procedimental, respectivamente. Estas dltimas contribuem,
portanto, para o ensino e aprendizagem, embora ndo estejam muito presentes
nos blogs analisados, conforme sinalizou o Quadro 01.

Essas considera¢des respondem a questio norteadora posta na introdugio
deste capitulo ao indagar o tipo de recorréncia de imagens observadas em
blogs direcionados ao ensino e aprendizagem em lingua portuguesa. A
constatacio, dos tipos de imagens recorrentes nos blogs e a reflexio sobre a
relevancia dos tipos- fundamental e complementar-para a abordagem do contetido
de lingua materna, deixa clara a figura central do processo: o docente. O
sujeito professor é ainda o responséavel para mediar e contribuir com a
aprendizagem, uma vez que, sem ele, o usudrio nio consegue ter autonomia
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na aquisicdo de um saber especializado, em especial, face a pouca (ou nenhuma)
produtividade que a imagem recupera em relagdo aos inimeros contetidos a
que estdo expostos e devem ser apreendido, pelo uso a priori e classificagio
aposteriori. Sem esse movimento, resta uma tentativa de apreensio por dedugio
ou memorizacio de conceitos soltos e descontextualizados.
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A MULTIPLICIDADE DE GENEROS EM
JORNAIS E REVISTAS: VELHAS E
NOVAS FORMAS DE COMUNICACAO

Maria Teresa Tedesco Vilardo Abreu

1INTRODUGCAO

Este capitulo, inserido na tematica Estrutura e dindmica da lingua
em atividades de aprendizagem, se debruga sobre os diferentes géneros textuais
que compdem o0s jornais e as revistas, veiculos importantes de circula¢do de
informag¢des em nossa sociedade, sem esquecer, é claro, dos avangos na co-
municacio, e 0 consequente advento de novos géneros textuais, criados com
o uso das tecnologias. O que se pretende é elencar os diferentes géneros
veiculados em jornais, revistas e nas redes sociais, formas de comunicacio
utilizadas no dia a dia, considerando a premissa basica de que estamos nos
comunicando cada vez mais.

Propomo-nos a uma divisio deste capitulo em quatro partes, a saber:
As fungdes emotiva e informativa da linguagem e a linguagem da propaganda;
O jornal e seus géneros discursivos; A revista e seus géneros discursivos; Os
géneros da tecnologia da informagio. Considerando a importincia da temética
e a premente necessidade do desenvolvimento da capacidade de leitura para
a formacgio de leitores competentes, pretende-se relacionar a temdtica central
desse capitulo, a saber: os géneros nas midias de comunicagdo a uma abordagem
de sala de aula com vistas ao desenvolvimento de habilidades de leitura, tais
como: Identificar as caracteristicas estruturais dos diferentes géneros que
compdem 0s jornais e as revistas e reconhecer a diversidade de comunicagdo
com o advento das tecnologias de informac&o. Nos processos ensinar e aprender
a lingua portuguesa, defende-se a ideia de sistematiza¢io dos diferentes
géneros, NO N0sso caso especifico, os géneros textuais afeitos & comunicagdo
midiatica, reconhecendo as escolhas linguisticas como as diversidades dos
projetos de dizer do enunciador que precisa ser (plenamente) entendido pelo
interlocutor.

As mensagens veiculam diferentes significa¢des, que mostram, na
sua marca e em seu traco, no efeito que as palavras e as combinagdes destas
geram, o seu modo de funcionar. Para tanto, o funcionamento da mensagem
ocorre, tendo em vista a finalidade que se tem de transmitir algo, o propésito
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comunicativo do que se quer dizer. Todo ato de comunicacio realizado por
intermédio da linguagem pressupée alguns elementos importantes, os ele-
mentos da comunicagio.

N @

Receptor/
interlocutor

Vejamos um exemplo:
EXEMPLO 1:

MNAD, MAS EU CONHESO A VOCE FICA U NAO 50U BURRD. E QUE
SABERLA NS DIZER| [ORTGEM SECRETA DE CADA | DEPOLS DA AULA,

QUEN FOT 140550 | ISUPER-HEROT DA LTGA CALVIN,
) PRESIDENTE? | [TERMONUCLEAR DA

JUSTICA DO CAPTTA
COMETA. W

i o e T

Fonte: revistaescolaabril.com.br. Acesso em: 21 de abril de 2018.

Na tirinha em quadrinhos do Calvin ocorre uma interagio entre dois
personagens, por meio da linguagem verbal. S3o eles Calvin, um menino de
seis anos, e sua professora Dona Hermengarda, personagens criados pelo
cartunista, Bill Watterson. Como todo o ato de comunicagio, hd uma troca
de papéis ao longo do didlogo travado. Ora o Calvin é o Interlocutor da
mensagem nos 2° 3° 4° quadrinhos, ora, o receptor da mensagem, 1°.
quadrinho. O contrério é verdadeiro para a professora. No tltimo quadrinho,
ha uma fala do personagem que pode ser tratada como um desabafo, sua
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elucubragio. A posicdo da cabeca, bem como a posi¢io dos olhos do personagem,
pode nos indicar que o Calvin, também, fala para nés, seus leitores. E claro
que os interlocutores devem utilizar o mesmo cédigo, mas como isto
acontece?

Imagine, por exemplo, dois homens se comunicando por telégrafo; os
sons que ouvem e transmitem ndo sdo apenas barulho, mas carregam sentido,
devendo ser atribuido a cada som um significado. Desta forma, os interlocutores,
conhecedores daquele cédigo, entendem o c6digo telegrafico e, por conseguinte,
conseguem se comunicar. Este é um tipo de cédigo. As linguas denominadas
naturais se constituem em c6digos, também, que sdo aprendidos por seus
falantes. Esse aprendizado nio ocorre, como muitos podem pensar, como
uma mera decodificacdo do cédigo. Trata-se de um extenso aprendizado em
que o meio social é fundamental para esse processo, pois o dominio de uma
determinada lingua sé ocorre de forma contextualizada, considerando seus
aspectos semanticos e suas fun¢des pragmaticas.

Quando falamos e escrevemos, fazemos uso do cédigo geral de uma
lingua, no nosso caso, a lingua portuguesa, nossa lingua materna. Isso nio
significa, no entanto, que todas as pessoas falam exatamente igual. Apesar
do necessario respeito ao sistema da lingua, combinamos, de modo pessoal,
o material linguistico que h4 a disposi¢do do falante e, dessa forma, falamos
(escrevemos, nos entendemos), considerando esse sistema, mas, sobretudo,
considerando seus aspectos pragmaticos, ou seja, de efetivo uso da lingua
nos diferentes contextos sociais em que interagimos.

A predominancia de cada um dos elementos da comunicacio numa
interacdo entre intetlocutores determina uma diferente fun¢io da linguagem.
Dessa forma, se temos seis elementos presentes no ato comunicativo, teremos
seis diferentes fun¢des da linguagem. A fun¢do da linguagem predominante
em um texto serd determinada pela intengdo comunicativa do seu produtor no
texto em questdo.

Considerando os elementos de comunicagio, acima apresentados, cada
um deles exerce, de acordo com a visdo de Roman Jackobson (1969), uma
funcio dalinguagem diferente. Desta maneira, temos a fun¢io centrada na
mensagem em seu carater denotativo. Ocorre quando o mais importante no
ato comunicativo é o assunto, a informacio transmitida. Por conta disso, a
linguagem utilizada requer o maximo de clareza e de objetividade. Textos
cientificos e jornalisticos sdo um bom exemplo de funcio referencial; a funcio
centrada no Enunciador- Mostra a impressio de certa emo¢io, verdadeira
ou simulada. Indica os estados de alma ou a atitude, a opinido de alguém
diante de um fato. Representa, em sintese, uma exteriorizacio psiquica. E
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um texto pessoal, subjetivo, tipico da fun¢io emotiva; a fun¢io centrada na
mensagem em seu carter conotativo - A mensagem é enfatizada. H4 uma
elabora¢do na constru¢io da mensagem, com utilizagio de recursos sonoros
e expressivos, figuras de linguagem, por exemplo, tipicos da fun¢do poética;
a fungdo centrada no canal - Ocorre quando o canal de comunicagdo é posto
em destaque, a fim de verificar se esse esta disponivel. E a funcio fatica; o
c6digo utilizado é posto em destaque. Ocorre quando o Enunciador se utiliza
do cédigo para falar sobre o proprio cédigo. E a funcio metalinguistica; a
funcio centrada no Interlocutor- frequentemente, desde que hé dialogo,
pensa-se na tentativa de convencer o Interlocutor de algo. Assim, essa fun¢io
carrega tragos de argumentacdo/ persuasdo que marcam o remetente da
mensagem. A linguagem da propaganda visa essencialmente a atingir o
Interlocutor. Nesse caso, a inten¢io da linguagem da propaganda é sempre
o consumo do produto apresentado. Por isso, a linguagem da propaganda se
apropria dos niveis grafico, visual, sonoro dos signos, de acordo com o canal
que divulga a informaco: outdoor, revista, televisio, rddio ou quaisquer
outros meios de divulgacio da propaganda.

2. AS FUNCOES EMOTIVA E INFORMATIVA DA LINGUAGEM.

Para pensarmos as fungdes emotivas e informativas da linguagem,
analisemos dois exemplos diferentes.

EXEMPLO 2:

Metade (Adriana Calcanhoto) |Eu nfo moro mais em mim
Perco o chio

Eu nio acho as palavras Eu perco as chaves de casa

Eu ando tio triste Eu perco o freio

Eu ando pela sala Estou em milhares de cacos

Eu perco a hora Eu estou ao meio

Eu chego no fim Onde sera que vocé esta agora?

Eu deixo a porta aberta Fonte: http:/wwwyvagalume.com br/adriana-

Calcanhoto/metade.html

A cancio de Calcanhoto é muito conhecida, inclusive, em nossa meméria
afetiva. Observa-se na transcri¢o da cangio o alto teor emotivo, ndo apenas
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na letra, mas na frase musical e no préprio acompanhamento. A mensagem
organiza-se, centralmente, na posi¢io do emissor, marcada pelo traco inicial
do pronome em 1°. pessoa, a0 mesmo tempo em que envia sentimentos,
lembrangas, expressdes, aflicdes, amor a uma 22 pessoa, apontada como Vocé,
a pessoa amada, que deixa o eu lirico pela metade. Nao sé pelo referente — pelo
tema presenca/ auséncia/ sofrimento / amor - essa can¢ao configura-se uma
mensagem centrada nos sentimentos do emissor, portanto, emotiva. A inter-
pretacio e o acompanhamento sdo revestidos da mesma expressdo de senti-
mentos de saudade, de perda e de orientagdo. O conjunto todo da mensagem
concorre, por conseguinte, para aflorar sentimentos e embalar emocdes. E
isso que caracteriza a fun¢io emotiva da linguagem. Centrada no emissor,
deixa transparente as inten¢des do seu dizer, marcando-se em 12, pessoa, com
uso de adjetivos e de locugdes adjetivas que apontam o ponto de vista do
emissor, daquele que fala. A fungio emotiva implica sempre uma marca
subjetiva de quem fala, no modo como fala. Um bom exemplo disso sio as
cangdes populares cujas mensagens provocam emogdes, arrepios porque falam,
adjetivamente, das perdas amorosas.

Em contrapartida, a funcio referencial ou informativa ocorre quando
o mais importante no ato comunicativo é o assunto, a informagao transmitida.
Por conta disso, a linguagem utilizada requer o maximo de clareza e de obje-
tividade. Textos cientificos e jornalisticos sio um bom exemplo de fungéo
referencial. Vejamos, no exemplo 3, duas amostras de textos cuja fung¢io re-
ferencial pode ser observada:

EXEMPLO 3:

Conferéncias do Clima das Nac¢oes Unidas ocorrem todos os anos desde
1995. Mas, pela primeira vez, serdo 153 governantes a se reunir fora da sede da
ONU, em Paris, na Franga, para discutir medidas para conter as emissdes de
gases do efeito estufa, que causam as mudancas climdticas. Mas por que este
ano a Conferéncia est4 sendo mais falada? Por que todos eles irdo participar de
sua abertura nesta segunda-feira (30)? E o mais importante: por que vocé deve
prestar atencdo (se ainda nio se importava tanto com o tema)?

Apontam-se a seguir as principais questdes que fazem desta talvez a
reunido climdtica mais importante desde o Protocolo de Kyoto, firmado em 1997.
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12 razdes para prestar aten¢io na COP
Primeiro acordo global para reduzir emissdes

Espera-se para Paris o primeiro acordo em que todos os paises se com-
prometem a reduzir suas emissdes de gases do efeito estufa. O Protocolo de
Kyoto, tnico acordo existente hoje, foi prorrogado até 2020. E preciso que se
chegue a um acordo em 2015 para que o novo tratado entre em vigor até 14. E,
pela primeira vez, uma antiga reivindica¢io dos paises desenvolvidos deve ser
atendida: no Protocolo de Kyoto, s6 os paises ricos tinham metas de redu¢do dos
gases. Hoje, como a maior emissora é a China (e Brasil e India estio no top 10
entre os maiores emissores), os paises desenvolvidos exigiam que todos os paises
se comprometessem com uma reducdo e ndo apenas eles. (...)

Para fazermos a distingio entre as duas fun¢des da linguagem, a re-
ferencial e a emotiva, propomo-nos a uma distin¢io entre dois niveis de
linguagem, a saber: o denotativo e o conotativo. Esta é mais comumente
compreendida como a “linguagem figurada”, comum ao texto poético. Esta
presente no texto literdrio, na propaganda, marcada de figuras de linguagens,
tais como a comparagdo, a metafora, a metonimia. Aquela apresenta, digamos
assim, uma rela¢io e uma aproximagio mais diretas entre o termo e o objeto.
Alinguagem denotativa seria construida em bases convencionais, produzindo
informag@es definidas, claras, transparentes, sem ambiguidades. Essa linguagem
manifesta a rela¢io de co-realidade do signo, dirigindo-se ao significado dos
objetos, das coisas referidas, o denotatum. Em relacdo a linguagem conotativa
e denotativa, postula-se a existéncia de um continuum entre esses dois tipos
de linguagem, em detrimento a uma visio dicotémica entre os dois tipos,
pois se considera que ndo exista um texto puro, tnico. E com essa forma de
linguagem que instrumentamos nosso dia a dia, nosso cotidiano, quando
nos referimos a situagdes que nos rodeiam, quando conversamos. Entretanto,
numa dada mensagem, é impossivel observarmos as fun¢ées da linguagem
em “estado puro”, Unicas. Elas sdo articuladas entre si, cruzando-se o jogo
hierarquico dessas fun¢des. Ha o predominio de uma das fungdes, embora
possam ser identificadas mais de uma func¢io. Podem coexistir no mesmo
texto, no mesmo enunciado, duas ou mais fun¢des. Num bate-papo informal,
quantas exclamagdes emotivas ndo percorrem o didlogo entre as pessoas!

Nao podemos deixar de dizer que o uso da funcio referencial da lin-
guagem é uma das dominantes do discurso cientifico. A func¢io referencial
aparece, linguisticamente, no traco em terceira pessoa do verbo, por exemplo,
marcando no texto certo distanciamento. Os noticidrios de radios e de televisao
tém (ou deveriam ter!) predominantemente a funcio referencial organizando
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aestrutura da mensagem. Entretanto, o que vivenciamos, discursivamente,
é uma constante interse¢io entre aquilo que é o fato e o que é a visdo do fato,
imputando ao discurso um alto grau de subjetividade.

Quando a mensagem esta orientada ao destinatério, tem-se a fungio
conativa, palavra que tem origem no termo latino CONATUM, que significa
tentar influenciar alguém. A fun¢do conativa é também chamada de apelativa,
numa acio verbal do Enunciador de se fazer notar pelo destinatario, por meio
de uma ordem, de uma exortagio, chamamento ou stplica.

Por isso, desde que h4 tentativa de convencer o intetlocutor de algo, a
funcio conativa carrega tracos de argumenta¢io/ persuasio que marcam o
remetente da mensagem. Na linguagem da propaganda, por exemplo, as
mensagens construidas visam, essencialmente, a atingir o Interlocutor. H4
sempre o imperativo do consumo da mercadoria apresentada. E caracteristica
da publicidade a apropriagdo da linguagem em niveis grafico, visual e sonoro
dos signos, conforme o canal de comunicagio: outdoor, radio, televisio, revista,
dentre outros.

Vejamos abaixo uma peca publicitdria antiga que marcou o setor de
publicidade brasileira. Observe a repeti¢do como marca linguistica forte para
a persuasao.

EXEMPLO 4

baton
Peca baton
=
Peca baton

0 chocolate do Garoto que ndo sal da sua boca

O exposto até aqui nos leva a reafirmar a caracteristica inerente da
linguagem, a interagio. Logo, as fun¢des da linguagem, ainda que justapostas
no discurso, ja que nio se pode defender a existéncia de um texto puro,
homogéneo em suas finalidades, sdo importantes para que os usudrios da
lingua conhecam e reconhecam as diferentes finalidades de um texto, os
propésitos comunicativos dos interlocutores na mais ampla diversidade de
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situagdes discursivas em que estamos inseridos. Nesse sentido, a aula de
lingua portuguesa, em sua perspectiva reflexiva, permite ao estudante reco-
nhecer, e o habilita a utilizar, de forma mais consciente, as habilidades de
linguagem, ensejando a possibilidade de serem usuérios mais conscientes
da lingua. Passemos a andlise de alguns dos géneros que compdem o
jornal.

3. O JORNAL E SEUS GENEROS DISCURSIVOS

O Jornal é, também, denominado de periédico ou gazeta. E visto como
um meio de comunicacio impresso, geralmente um produto derivado do
conjunto de atividades denominado jornalismo. As caracteristicas principais
do jornal sdo o uso de papel de imprensa, a utiliza¢do de uma linguagem
prépria e a veiculacio de noticias, ou seja, se constitui como um meio de
comunica¢io que atende a necessidade da popula¢io em grande escala. Uma
discussio acerca do jornal é se esse se constitui em um grande género ou se
é um suporte.

Os géneros que compdem o impresso podem servir para integrar um
dialogo entre o jornal e o leitor. E por meio da exigéncia dos leitores que os
contetidos podem-se modificar. Sua organiza¢io provém da forma como as
empresas de comunica¢io editam o contetido. Pode-se propor uma organizagio
de tais géneros da seguinte forma:

Géneros informativos: Nota, noticia, reportagem, entrevista, titulo e
chamada; Géneros opinativos: Editorial, comentario, artigo, resenha ou critica,
coluna, carta, cronica; Géneros utilitarios ou prestadores de servigos: roteiro,
obituario, indicadores, campanhas, “ombudsman”, educacional; Géneros
ilustrativos ou visuais: graficos, tabelas, quadros, demonstrativos, ilustra¢des,
caricatura e fotografia; Propaganda: Comercial, institucional e legal;
Entretenimento: Passatempos, jogos, histéria em quadrinhos, folhetins,
palavras cruzadas, contos, poesia, entre outros.

Os titulos encontram-se dentro dos géneros informativos, assim como
a fotografia é um dos componentes dos géneros visuais. No caso dos titulos,
sua importancia no jornalismo deve-se ao despertar do interesse publico.
Sabe-se que a maioria dos leitores passa os olhos apenas nas manchetes, dai
arelevancia de um titulo bem elaborado.

Por seu turno, a fotografia é a jun¢io perfeita da palavra com a imagem.
Um recorte da realidade que oferece a oportunidade de interpretagio da
informacao visual. J4 a caricatura, da qual a charge faz parte, é uma repre-
sentag¢io grafica com personagens que ilustram as abordagens jornalisticas
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de certo periodo. Geralmente tem tom satirico e refletem as opinides dos
cartunistas sobre determinado assunto, por isso sua inclusio nos géneros
ilustrativos.

A fim de ilustrar como é importante a escolha lexical e a organizagio
sintatica das frases, apresentam-se, a seguir, duas manchetes de mesma
tematica. Observe-se o foco das mensagens. Na primeira mensagem, o foco
estd no Comando; no segundo, o foco da informagio estd nos Bombeiros,
estabelecendo uma relago de causa e de consequéncia. Estas relacdes alteram,
sem divida, o teor principal da mensagem, trazendo focalizagdes diferentes
para a mensagem que se quer transmitir.

EXEMPLO 5:

ENOA VERCELIIA 1

Comando faz manobra para evitar
PMs no protesto dos bhombeiros

Justica libera invasores do QG, e cresce mobilizagdo para manifestagdo do fim de semana. PAGINAS 3E 4

> PANE NO TRIBUNAL ATRASA LIBERTACAODOS MILITARES

Bombeiros ficam
livres ecomando
convocatodos os
PMs para quartéis

Tropa estara de prontiddoamanha, dia da passeata. iDecisdo
da cUpula gerapolémica.| Governo adotatom conciliador. P.4a

Fonte: Jornal ODIA e O GLOBO, Janeiro/ 2018.

Ainda que nio se estejam abordando estratégias de ensino, é importante
relacionar o exposto com a tarefa docente de linguagem quanto a sua res-
ponsabilidade no que tange ao desenvolvimento da capacidade discursiva
do estudante. Ao abordar o texto, considerando, por exemplo, os diferentes
usos lexicais, sua motivagio de escolha, o professor estd, na verdade, desen-
volvendo a capacidade de compreensio do comportamento morfossintatico
das palavras, preparando, por conseguinte, para o adequado entendimento
dos termos que, na tradi¢io gramatical, designam as fun¢des sintéticas,
objeto de aprendizagem, que tém como cerne a relagio entre termos da oragio,
as quais o estudante deve entender muito bem. Contrariamente a toda a
critica existente ao ensino de gramatica, essa compreensio é condi¢do sine
qua non para a denominag¢io de um leitor e produtor de texto eficiente.
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4. A REVISTA E SEUS GENEROS DISCURSIVOS

Nao é muito diferente a disposi¢do textuais de um jornal e de uma
revista. A concep¢io de uma revista pode ter varios objetivos. Pode ser de
entretenimento, de divulgacdo cientifica, por exemplo. Tudo depende de seus
objetivos e de seu publico- alvo porque, diferentemente do jornal, a maioria
das revistas sdo publica¢des de nichos, que tém como alvo um ptiblico altamente
especifico. Por isso, encontramos, em bancas, revistas muito especializadas,
como por exemplo, para fazer croché, para o pablico infantil, para adolescentes,
para noivas, dentre outras tantas especialidades.

Um aspecto muito importante na concep¢io de uma revista é o seu
titulo. Observe que a maioria das revistas tem titulos de uma ou duas palavras,
a exemplo das revistas “Veja”, “Epoca”, “Isto é” e as americanas “National
Geografic” e “Forbes”. Um titulo curto pode nio apenas resumir o seu tema
muito bem, mas também é mais facil de lidar para a construgdo do design,
aalma da revista.

Ao buscar mais persuadir que informar, de uma maneira mais lenta
que rapida — sio mais informais e intimistas, diferentes da “formalidade” e
do distanciamento propostos por alguns jornais, por exemplo — as revistas
impressas “cobrem fung¢des culturais mais complexas que a simples transmissio
de noticias. Entretém, trazem andlise, reflex3o, concentracio e experiéncia
de leitura” (SCALZO, 2011, p. 13). Como principal caracteristica é um objeto
de pesquisa riquissimo em informacées, pois contém em si uma espécie de
“depura¢io” do que ha na midia massiva, cujos veiculos e publicos tendem
a ser menos segmentados. Em alguma medida, [..] revistas representam
épocas (e — por que nio? — erigem e sustentam mitos. Sendo assim, sé funcionam
em perfeita sintonia com seu tempo. Por isso, d& para compreender muito
da histéria e da cultura de um pais conhecendo suas revistas. Ali esto os
hébitos, as modas, os personagens de cada perfodo, os assuntos que mobilizaram
grupos de pessoas. Interessante observar, por exemplo, que Mauricio de
Souza, um importante cartunista de nosso tempo, teve de “adolescer” seus
personagens, que acompanharam a vida de muitos de nés. Hoje, os personagens
infantis do autor, tao famosos, coexistem com histdrias, em revistas dedicadas
as suas respectivas fase jovem. Por seu turno, ha revistas que em décadas
passadas fizeram sucesso, foram importantes veiculos de comunicagio e,
hoje, j4 ndo existem mais, a exemplo da Revista Cruzeiro e da Manchete.

Com a progressiva disseminagio do uso da internet, e sua consequente
absorc¢io e adaptacio de todos os outros veiculos, fica ainda mais explicito
aquilo que a revista impressa tem de inerente em si: mobilidade através de
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seu formato, qualidade de texto (escrita) e imagem (figura, gravuras e foto-
grafias), durabilidade e periodicidade (semanal, quinzenal ou mensal).

Em seu formato, contetido (texto e imagem) e periodicidade, as revistas
impressas se distanciam gradativamente dos jornais — em suas versdes
impressas e/ou digitais — e se aproximam dos livros, inclusive no que propdem
como vivéncia, a partir do “ato de ler”. E a dita “tocabilidade”, cada vez mais
vista como um diferencial no relacionamento (ou na apropria¢do, a partir do
ler, escutar, ver, etc.) com os veiculos midiaticos. Na sua totalidade, as revistas
sdo exatamente assim: capa, indice, editorial, ou as informa¢des sobre a
revista ou editora.

E importante frisar que o Editorial da revista se diferencia do editorial
do jornal, pois aquele, em geral, é assinado pelo Diretor Editorial. As se¢des
se dividem em: Noticias, Editorial, artigo, entrevista, Reportagem, Coluna,
Resenha critica, Carta do leitor, dentre outras se¢des: enquetes, passatempo,
por exemplo.

As matérias inseridas como artigos, editoriais, reportagens, resenha
critica, coluna possuem a tendéncia a reflexdo de opinifes ou a descri¢do
pessoal de fatos ou acontecimentos. Por isso, ndo possuem um modelo
pré-determinado a ser seguido, mas dependem da maneira particular que
cada um escreve. J4 as noticias sio abordagens jornalisticas impessoais de
fatos acontecidos que devem ser abertas por um lead que consiste no primeiro
pardgrafo da matéria que resume todo o assunto a ser mostrado por meio
de resposta a perguntas do tipo O qué? Quem? Onde? Quando? Por qué?
Como? a exemplo do que acontece com o jornal.

5. OS GENEROS DA TECNOLOGIA DA INFORMACAO

Os principais meios de divulgacdo da informagio, até o inicio da década
de 90, eram o radio, o jornal e a televisdo. Agregamos no século XXI a internet,
meio de comunica¢io que pertence a esse fluxo da informacéo, constituida
por um consideravel nimero de géneros textuais de tipo digital, que possibilitam
tanto a comunicagdo quanto a divulga¢do da informagio.

Aos poucos, estamos nos comunicando mais digitalmente do que via
telefone, oralmente. A velha carta nio esta extinta, mas, provavelmente, adquiriu
propésito mais comercial do que de afetividade, quando era mandada uma carta
para o namorado, expressando todo 0 nosso amor e 0 nosso carinho, ainda que
as correspondéncias comerciais, por exemplo, a conta de telefone, estejam sendo
enviadas via e-mail ou por “torpedos”, com o objetivo de economizar o consumo
de papel. Essa evolugio pode gerar “medo”, “perplexidade” ou “saudosismo’, algo
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que é natural, mas, ainda se faz uso do correio tradicional. Recentemente, foi
publicado em jornal de grande circulagio que os jovens estdo voltando a escrever
cartas. Ainternet é a referéncia da Globalizagdo que é o eixo do Capitalismo,
portanto, ndo hi como evitarmos a utilizacdo da mediacio digital. Castells
(1999, p. I/1I) adverte:

A sensacio de desorientagido é formada por mudancas
radicais no &mbito da comunicagio, derivadas da revo-
lucio tecnoldgica nesse campo. A passagem dos meios
de comunicagio de massa tradicionais para um sistema
de redes horizontais de comunica¢io organizadas em
torno da internet e da comunica¢io sem fio introduziu
uma multiplicidade de padrées de comunicagio na base
de uma transformacio cultural fundamental a medida
que a virtualidade se torna uma dimens3o essencial da
nossa realidade. A constru¢io de uma nova cultura ba-
seada na comunica¢io multimodal e no processamen-
to digital de informagdes cria um hiato geracional entre
aqueles que nasceram antes da Era da Internet (1969) e
aqueles que cresceram em um mundo digital.

Para compreendermos melhor as mudancas ocorridas com a revolugo
tecnoldgica no campo da comunicagio, apresentaremos os géneros discursivos
digitais e as redes sociais mais utilizados da/na internet. Desde ja, observa-se
que as redes sociais devemn ser consideradas ambientes digitais, que se tornam
suporte de géneros digitais. Logo, os géneros discursivos digitais surgem
dentro de ambientes digitais, de modo que a internet nio é um ambiente
digital homogéneo. Ela apresenta uma grande heterogeneidade de formatos,
que possibilita uma diversidade de processos interativos (MARCUSCHI E
XAVIER, 2010). De acordo com os autores, os géneros digitais mais utilizados
s30 0 e-mail, o chat e o weblog.

Esses géneros textuais foram adquirindo outros propésitos comuni-
cativos para atender as demandas sociais e culturais. Marcuschi e Xavier
(2010) observam que

Os géneros textuais s3o frutos de complexas relagdes en-
tre um meio, um uso e a linguagem. No presente caso, o
meio eletrénico oferece peculiaridades especificas para
usos sociais, culturais e comunicativos nio oferecidas
nas relagdes interpessoais face a face. E alinguagem con-
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corre aqui com énfase deslocadas em relagio ao que co-
nhecemos em outros contextos e uso.

O e-mail, inicialmente, tinha uma finalidade pessoal, como uma carta
pessoal, mas, se tornou um importante instrumento de contato nos universos
profissional e administrativo. Em alguns casos, pode ser utilizado nas préticas
educacionais, em que sio nomeados por e-mail educacional (aula por e-mail),
lembrando os antigos cursos por correspondéncia. Esse género adquiriu
importancia em processos investigativos se tornando um significativo do-
cumento. O e-mail também tem um destinatério, representado por um
endere¢o, como podemos ver na imagem acima (para: alguéme@exemplo.
com). O usudrio pde na parte superior do e-mail 0 assunto da correspondéncia
digital (Assunto: exemplo de mensagem de email) e abaixo ha o espago ne-
cessério para se digitar o texto. No corpo de e-mail, ha “barras de ferramentas”
que possibilitam mudar a formatagdo do texto. O destinatario e o assunto
s3o elementos importantes, pois, a partir destes, o texto poderd ser mais
formal ou informal. Paiva (in MARCUSCHI E XAVIER, 2010, p. 92) faz a
seguinte afirmacio sobre o e-mail:

Vejo o e-mail como um género eletrénico escrito, com
caracteristicas tipicas de memorando, bilhete, carta, con-
versa face a face e telefénica, cuja representacio adquire
ora a forma de mondélogo ora de didlogo e que se distin-
gue de outros tipos de mensagens devido a caracteris-
ticas bastante peculiares de seu meio de transmissio,
em especial, a velocidade e assincronia na comunicagio
entre usudrios de computadores.

A necessidade de maior interatividade levou ao surgimento dos chats.
Os chats se tornaram muito conhecidos nos sites de relacionamento. Provedores
como o Yahoo, por exemplo, tinham um chat interativo em que ocorriam
paqueras virtuais. Com o passar do tempo, os chats foram fazendo parte de
outros provedores com distintos propésitos comunicativos. O chat é uma
conversag¢do digital e pode ser privada ou aberta. Mais recentemente, o chat
estd em redes sociais como Facebook e o Whatsapp, ambos muito
populares.

De acordo com Marcuschi e Xavier (2010), as propriedades centrais do
género chat sdo sequencialidade, interatividade, contetido comum, tornando-o um género
participativo. Ha dois tipos de chats. O primeiro é pessoal e apresenta um bate
papo entre amigos; o segundo exemplo é um chat com objetivo comercial. E
importante observar que tanto os e-mails quanto os chats sdo géneros que

59



possibilitam o uso de midias. Ou seja, além da comunicagio textual, hd possi-
bilidade de uso de imagens, de sons e de videos, o que o torna um género hibrido,
pois mistura as formas verbais e ndo verbais. Nao diferente, o weblog também
tem a caracteristica de ser hibrido, aspecto que aumenta a interatividade entre
0s usudrios.

O weblog se tornou conhecido por ter caracteristicas semelhantes ao
didrio pessoal ou a agenda. Foi muito utilizado pelo publico jovem, que produzia
dirios pessoais digitais, em que discorriam sobre o seu cotidiano, entre
outros temas. O blog é concebido como um espago em que o produtor do
texto pode expressar o que quiser na atividade da (sua) escrita, com a escolha
de imagens e de sons que compde o todo do texto, veiculado pela internet.
A ferramenta empregada possibilita ao escrevente a rapida atualizagdo e a
manutencio dos escritos em rede, além da interatividade com o leitor das
paginas pessoais. Tem- se constituido um género muito produtivo na escola.
Por exemplo, o contexto educacional tem utilizado muito o blog como um
instrumento de aprendizagem. Uma importante caracteristica do blog é a
possibilidade que os internautas tém de comentarem as publica¢des que sdo
feitas pelos proprietarios dos blogs.

Asredes sociais so sites de relacionamentos, comunidades que se orga-
nizam com propdésitos especificos. Sdo muitas, com diversos interesses, mas as
de entretenimento s3o as mais populares. A primeira rede social popular foi o
Orkut, um software interativo criado pelo Google, que perdeu espago ou audiéncia
para o Facebook, que foi criado pelo empresario norte-americano Mark Zuckerberg,
O Facebook se tornou muito popular pela capacidade de armazenamento de
informagdes e de midias. Com o tempo, adquiriu finalidades diversas. Pode ser
tanto uma pagina pessoal quanto também uma pagina publica. Na sua primeira
funcio, é um importante instrumento de divulgacdo de noticias. Quem faz
parte do meio jornalistico est4 sempre “antenado” ao que ocorre na rede social,
por causa da mesma e de outras redes, como o Youtube e o Twiteer. Nesse
sentido, a midia televisiva foi perdendo audiéncia.

O facebook contém os trés géneros digitais aqui mencionados, e-mail
(que é chamado mensagem) e o chat privado (chamado de bate-papo). Além
disso, ha a possibilidade de comentar as postagens feitas no site social.

Esse género digital apresenta

uma justaposi¢do de espac¢os online, enquanto uma
série de formas sincronas e assincronas tradicionais de
interacdo CMC (comunica¢io mediada por computa-
dor) ocorre em um mesmo espaco. [...] O facebook é
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um dos melhores representantes da cultura de conver-
géncia. Os usudrios podem facilmente se conectar a si-
tes externos, por exemplo, um artigo de jornal, clican-
do no botdo “curtir”. Isto imediatamente cria conexdes
intertextuais entre textos e recursos disponiveis online.

E muito comum o usuario procurar apresentar o seu perfil pessoal o
mais interessante possivel. No profissional, hd um maior distanciamento.
O Twiteer também é um site social com caracteristicas semelhantes do
Facebook. A diferenca é que hd uma limitacio de caracteres no texto. Além
disso, é considerada uma rede menos popular. O Youtube é um site de videos
muito navegado, cujo propdsito é a postagem de videos dos estilos mais diversos.
Trata-se de uma rede social de videos. E possivel também comentar os videos
armazenados nesse software.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se pensar na estrutura e na dinimica da lingua em atividades de
aprendizagem, ndo se pode distanciar de uma reflexio acerca de alguns aspectos
por mim considerados essenciais: a) a linguagem como forma de interagéo;
b) a materialidade linguistica como a concretizagio do discurso; c) os géneros
textuais como a concretizagio do querer dizer nesse processo de intera¢io.
Postula-se que o professor, em sua prética docente, deva partir desses pres-
supostos. E importante reiterar que, a despeito de postulados metodolégicos
varios, o cerne do ensino deve estar calcado nesses trés firmes alicerces.
Também cabe ao professor pensar que, a aprendizagem ocorre de forma lenta
e gradual. Aolongo do processo, é importantissimo que o estudante exercite
a sua prépria capacidade de reflex3o, buscando expressar suas compreensdes,
ainda que simples e iniciais. Logo, em se tratando de estratégias de ensino
em sala de aula, o docente deve ser o mediador desse processo (um dos
mediadores), pois, com sua experiéncia, pode levar os alunos a uma funcéo
discursiva fundamental: a reflex3o sobre os exemplos de lingua apresentados,
levando-os a conclusées a partir das hipéteses iniciais levantadas. Dessa
forma, essencialmente, eles vao construindo o conhecimento sobre os fatos
discursivos da lingua, partindo de seus conhecimentos como falantes e
agregando novos conhecimentos, em um processo incessante de interagdo
e mediagio, caracteristica primeira da linguagem.

Por fim, em unissono com muitos estudiosos da lingua, nas aulas de
lingua portuguesa, as atividades de gramatica levam ao desenvolvimento da
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capacidade de reflexio dos alunos, de sua competéncia em leitura em escrita
e do seu conhecimento sobre o discurso.

7. REFERENCIAS
CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. A era da informacio:

economia, sociedade e cultura; v.1. S3o Paulo: Paz e Terra, 1999.

JACKOBSON, Roman. Linguistica e Comunica¢io. Sio Paulo, Cultrix,
1969.

MARCUSCHI; XAVIER, Antonio Carlos (Org.). Hipertexto e género
digitais: novas formas de construg¢io de sentido.S4o Paulo: Cortez,
2010.

SCALZO, Marilia. Jornalismo de revista. Sio Paulo: Contexto, 2011.

62



A PLATAFORMA VIRTUAL ECATHS:
DISPOSITIVO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA

Oriosvaldo de Couto Ramos
Denilson P.de Matos

José WalbéricodaS. Costa

1.INTRODUCAO

As Tecnologias de Informagao e Comunicagio (TIC) tém revolucionado
as relagdes em todas as areas da atua¢io humana, cujas mudancas tém se
refletido sobretudo na lingua, no letramento, na educagdo e na sociedade
(DUDENEY, HOCKLY e PEGRUM, 2016).

Considerando que a internet integra multiplas linguagens que associam
a0 mesmo tempo 0s sons, os icones, as imagens estaticas e em movimento,
leiautes multissemidticos, que alteram os gestos, o processamento da informagio
e a construg¢do de significados pelos leitores (COSCARELLI, 2016) constitui,
por conseguinte, uma nova cultura, a cultura da tela, que gera novos ambientes
e meios de se conceber a leitura e, consequentemente, novos letramentos.
Corroboramos com a declaraco Belloni (2012, p.1) ao afirmar que as “mudancas
em todos os niveis e esferas da sociedade criam novos estilos de vida e de
consumo, e novas maneiras de ver o mundo e de aprender”.

Nesse cendrio, levando em consideragio a existéncia das plataformas
digitais disponibilizadas no ciberespago, adotou-se como objeto de estudo desta
investigacdo a plataforma Ecaths, que se trata de uma tecnologia contemporanea,
um ambiente destinado exclusivamente 4 esfera educacional, que da suporte
ao professor para que seu tempo pedagdgico seja maximizado a medida que
propicia ao estudante um evento de letramento a partir da realiza¢io da leitura
dos elementos mididticos no contexto da aprendizagem, reconfigurando o meio
e ametodologia.

Nesta acep¢io, indagamos a principio se o ambiente virtual da Plataforma
Ecaths e seus recursos, ao serem integrados a educagio, além de subsidiar o
docente na sua prética pedagdgica e na insercio dos recursos tecnolégicos no
contexto escolar, contribuiriam, também, para o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa e, para responder ao questionamento inicial foi tracada como
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meta principal investigar as viabilidades do ambiente virtual da Plataforma
Ecaths e de seus recursos para a aplicacio de atividades did4ticas para o ensino
e a aprendizagem da lingua inglesa.

Como percurso para atingirmos tal intuito elencou-se a utilizacio da
Plataforma Virtual Ecaths como recurso pedagégico no contexto de ensino-
-aprendizagem de lingua inglesa numa escola publica com estudantes do terceiro
ano do ensino médio, de modo que tal feito nos levasse a identificar as percep¢es
relativas 4 usabilidade das ferramentas que compdem a plataforma no tocante
aos aspectos possibilitadores de aprendizagem.

2. O ENSINO DE LINGUA INGLESA E AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM (AVA)

Na busca constante por um método e uma abordagem para o ensino
de lingua estrangeira cuja aplicagio contribua para uma aprendizagem efetiva,
Larsen-Freeman (2000 apud PAIVA, 2012), propde que a aquisi¢io de uma
segunda lingua é um sistema complexo, nio linear e dindmico, o que implica
em crescimento e mudanca.

Assim, sendo a aprendizagem de uma lingua um processo dindmico
constante entre os subsistemas que se alternam entre momentos convergentes
e divergentes, também complexo se torna o trabalho do professor o qual
deverd oferecer uma gama de possibilidades de atividades interativas, coo-
perativas, colaborativas “e, se possivel, ir além dos muros da escola, usando
quando vidvel, a media¢io do computador” (PAIVA, 2012, p. 23).

Com relagio ao ensino e a aprendizagem de linguas mediada pelas TIC,
Braga (2012, p. 9) argumenta que “o sistema de aprendizagem de linguas depende
de um grande ntmero de elementos e agentes, como o professor, aluno, artefatos
culturais, fatores sécio-afetivos, cognitivos, etc., que interagem entre si e com
outros sistemas...”. Assim, a intera¢io é o elemento instigador para o ensino e
aprendizagem de linguas e, para tanto, nada como utilizar os “outros sistemas”
sugeridos, que se traduz como artefatos tecnolégicos viabilizados pelo computador
e pela internet.

Segundo Paiva (2012) o ensino de lingua tem sido, ao longo de sua
histéria, auxiliado pelas tecnologias no intuito de minimizar a falta de exposi¢ao
dos estudantes ao idioma, o que foi iniciado com o livro did4tico, sendo seguido
pela gravacio em 4udio, com o surgimento do fondgrafo, passando pelos
gravadores portateis, CDs, os videos e, por fim, com internet no século XX.

Neste sentido, além dos aspectos da vida social, o plano educacional no
qual outras formas de se adquirir conhecimento despontam e, uma delas é,
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sem duvida, através da introdugdo das tecnologias digitais na educagio uma
vez que, além de desenvolver o pensamento e a habilidade de resolugio de
problemas, da suporte a varias metodologias como: a) aprendizagem colaborativa,
cujo processo de aquisi¢do do conhecimento ocorre pelo compartilhamento e
construg¢do conjunta de significados; b) aprendizagem baseada em tarefas, na qual
estas se apresentam como significativas uma vez que estdo relacionadas ao
mundo real; ¢) comunidades de aprendizagem nas quais os discentes trabalham
conjuntamente em colaboragio com a meta de atingir objetivos comuns, além
do trabalho com projetos nos quais se procura demonstrar a compreenso a respeito
de questdes e problemas especificos (BRAGA, 2012).

Nesse contexto, diante da complexidade de propostas existentes para a
incorporagio das TIC as praticas pedagdgicas, Paiva e Bohn (2012) asseguram
que o uso das ferramentas de web 2.0 é uma 6tima alternativa, uma vez que
elas propiciam um ambiente colaborativo no qual os docentes e estudantes
podem trocar experiéncias e desenvolver atividades essenciais para o ensino e
a aprendizagem de uma lingua estrangeira, sem que estejam necessariamente
juntos fisicamente.

Matte, Almeida e Aratjo (2012) descrevem as potencialidades do uso
dos softwares livres como o Writer (editor de texto do OpenOffice), o Camstudio
(para trabalhos de integracio de midias), o OpenShot (editor de video) e sugerem
que além desses hé diversos outros softwares livre que podem ser utilizados na
sala de aula para quem quiser ir além, integrando tecnologias que semeiam
colaboragio, compartilhamento e liberdade na rede.

Nessa perspectiva, diante das mais variadas alternativas positivas
sobre a utiliza¢do das tecnologias digitais no ensino de lingua inglesa, evi-
denciamos que isso é uma realidade e que devem ser inseridas para promover
a autonomia, desenvolver as habilidades linguisticas de ouvir, falar, ler e
escrever promover a aprendizagem colaborativa e, por conseguinte, uma
educacio inovadora.

O advento da web 2.0 deu um novo impulso ao ensino a distncia
(EaD) devido a possibilidade de comunica¢io simultidnea ou quase simultdnea
entre professores e alunos. A partir desse novo olhar para a educagio, passou
a se investir economicamente e intelectualmente na construgio de plataformas
técnicas que permitissem a transposi¢io da sala de aula para o meio virtual
(BRAGA, 2012), surgindo, assim, os espagos virtuais que denominados de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Para Noronha e Vieira (2005, apud OLIVEIRA, 2014, p. 4), os AVA
podem ser entendidos como “cendrios que habitam o ciberespaco e envolvem
interfaces que favorecem a intera¢io de aprendizes”, enquanto que para Souza
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e Filho (2012, p. 110), um AVA é “um espago que integra tecnologias hetero-
géneas e multiplas abordagens pedagégicas para prover informagées educa-
cionais e no qual intera¢des ocorrem rumo a co-constru¢io do ambiente de
aprendizagem”.

Assim sendo, podem-se utilizar tais ambientes ou plataformas para
o enriquecimento tanto das atividades da aula tradicional, o que acreditamos
que deve ser evitado, por nio caracterizar uma inovagdo propriamente dita,
quanto para desterritorializar a sala de aula presencial, dinamizando o tempo
e 0 espago escolar.

Atualmente, algumas plataformas para a geracio de ambientes virtuais
de aprendizagem mais utilizadas no cenério brasileiro so o e-Prolnfo, o
TelEduc e a plataforma Moodle, de uso frequente, tanto nos cursos a distancia,
como nos cursos presenciais. Cada um desses ambientes oferece um conjunto
de ferramentas de acordo com as concep¢des e os fundamentos que alicercam
seu desenvolvimento, conforme salientam Souza e Filho (2012).

As func¢des de um AVA sdo multiplas, uma vez que seu design apresenta
vérias possibilidades de uso. Tais ambientes funcionam como websites cujas
ferramentas que o comp&em, segundo Paiva (2010) e Braga (2012), apresentam
recursos, hoje recorrentes, como: acessibilidade para portadores de deficiéncia,
estrutura do ambiente, agenda, avalia¢cdes, dindmica do curso, atividades,
material de apoio ou biblioteca, leituras, perguntas frequentes, exercicios,
enquetes, parada obrigatdria, mural, férum de discusséo, bate-papo, correio,
grupos, perfis de usudrio, blog, estatisticas de acessos as ferramentas e atividades,
glossario, videoconferéncias, wiki, portfélio, intermap, configurar, entre
outras.

H4 também, além dos espacos destinados aos alunos, as ferramentas
de administra¢io que sio exclusivas dos formadores, coordenadores, tutores
e professores responsaveis pelo curso ou aula.

Além dos ambientes concebidos para o uso educacional, explicitamos
também, a existéncia daqueles que, segundo Matos e Rodrigues (2013, p.
525), sdo “aquelas ferramentas virtuais que embora nio tenham sua génese
na légica educativa podem, de alguma maneira, servir para este fim.”

Desse modo, tem-se desenvolvido pesquisas académicas que visam
comprovar que outros ambientes podem ser utilizados como dispositivo pedagdgico,
como, por exemplo, a pesquisa de Lemos e Matos (2016), que comprova a
possibilidade de uso do E-commerce: Mercado Livre, como promotor do letramento
digital, construgio de significados pelos discentes e inclusdo digital.
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Assim, o docente necessita compreender o potencial que tais ferramentas
trazem consigo para a aprendizagem como geradora de mudangas sociais,
econdmicas e culturais.

Nesse sentido, consideramos que o professor letrado digitalmente seja
competente para desenvolver novos valores, crengas e normas, 0 que por sua
vez envolve a construgao de novas percepgdes de instrugo e de novas formas
de atuacio profissional (FULLAN, 1996 apud SOUZA e FILHO, 2012, p.
109).

Moran (2012) postula que, com a educacio on-line, s papeis do professor
se modificam, diferenciam-se e complementam-se, exigindo do docente uma
grande capacidade de adaptagio e criatividade diante de novas situagdes,
propostas e atividades.

Pensando no trabalho docente, na inser¢io dos AVA na aula e consi-
derando a necessidade de se explorar as plataformas disponiveis na esfera
digital, passaremos, ent3o, a conhecer o objeto de nosso estudo: a Plataforma
Virtual Ecaths e seus recursos.

3. APLATAFORMA VIRTUAL ECATHS

Trata-se de uma plataforma de gerenciamento de aulas e de materiais
didéticos, criada na Argentina em 2009, cuja fung¢io principal é a comple-
mentacio dos estudos presenciais através de um espaco virtual de interacio
e construgdo do conhecimento coletivo on-line. Pelo carater pedagdgico, a
Ecaths (Cdtedras On-line) permite que professores e pesquisadores criem e
administrem o seu préprio website de uma maneira absolutamente intuitiva,
sem ter que depender de designers nem de experts em programacio.

A web aula podera ser projetada em poucos minutos, uma vez que
contetdos em videos poderio ser linkados, bem como o acesso rapido a outras
péaginas disponiveis com o assunto que se pretende ensinar, além de poder
gerir os contetidos, imagens, exibir videos e animag¢des. Assim também como
propostas para que seus alunos trabalhem em casa, discussdes em féruns
podem ser criadas e mais outras aplica¢des especificas, como acontece em
uma disciplina universitidria para a Educagio a Distancia (EaD) ou
semi-presencial.

Em um processo rapido, cada professor podera publicar em sua web
informacio para estudantes e demais profissionais. Uma Ecaths se destina
exclusivamente para a comunica¢do académica e promogdo da construgio
do conhecimento entre professore-alunos e entre aluno-aluno, ou seja, ndo
serd util para quem procura um blog pessoal.
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Além de se tratar de um servigo de uso livre, isto é, gratuito, caracteriza-se
como um ambiente beta que quer dizer que se constitui de um ambiente que
est4 em continuo aprimoramento e, com relacio & questio inerente ao nivel
educacional a que se destina, a Ecaths no se limita apenas ao ensino superior
oua EaD. Naverdade, no momento atual, segundo pesquisas, 60% dos usuarios
sio professores da educagio basica.

Segundo Clarence et al. (2013), o Ecaths apresenta como caracteristicas
a gratuidade da plataforma; a incorporagio dos seguintes blocos: informaco
da aula, bibliografia, cronograma, programas, textos digitalizados, trabalhos
préticos online, novidades da aula, os textos dos contetidos podem ter formato
(.doc .docx .txt .pdf .ppt .xls .xlsx), imagens (.gif jpg .png .bmp). Os mesmos
autores apresentam como principal vantagem da plataforma o fato de ser
um complemento para aulas presenciais, além da velocidade de carregamento
de dados; facilidade de configuragdo e manejo.

Como desvantagens, apontam: suas caracteristicas ndo correspondem
inteiramente a um blog, e sim a uma plataforma de apoio de a aula presencial;
pouca flexibilidade no que se refere a criagdo e edigdo de recursos; a perso-
nalizacdo é restrita (todos os dominios sdo “nome.ecaths.com” e os estilos
pré-desenhados se reduzem a umas poucas interfaces).

Se compararmos a plataforma Ecaths com outros AVA existentes,
percebemos quio ttil ela poderd ser para o professor de qualquer componente
curricular, ja que lhe permitiré servir como repositério para conteidos, podera
fazer enquetes ou pesquisas de opinido; postar videos e links para o acesso e
colaboragio entre si pelos estudantes.

Diferentemente de outras plataformas existentes, o Ecaths apresenta-se
como um modelo ideal para que o professor acompanhe suas turmas em
atividades extraclasses como complemento das aulas quando a dura¢io das
aulas ndo for suficiente e que se possa aplicar atividades que podem ser realizadas
em casa. Assim, a escola, caberia o papel de ser o lugar de socializa¢do da
aprendizagem, o que facilitaria o trabalho docente, tornaria as aulas mais
colaborativas de modo que o aluno nio seria um receptor do conhecimento
pronto, ao contrario, se tornaria o principal responsével pela construcio do
seu préprio conhecimento.

Para acessar o ambiente, inicia-se através de um provedor de buscas,
Google, por exemplo. Digita-se a URL http://www.ecaths.com e em seguida
aparecerd a pagina inicial onde deveré ser realizado o cadastro. O processo
de cadastro inicia-se com a escolha de um nome para a Ecaths que se deseja
criar. O buscador informara se o nome est4 disponivel ou nio.
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A etapa seguinte diz respeito ao preenchimento de informag¢ées sobre
o administrador e a categoria temadtica a qual a Ecaths fard parte. Em seguida
aparecem os termos e condi¢des de servico, que devem ser lidos.

Uma vez aceitos os termos, serd direcionado ao passo dois, que é a
configuragio da interface da Ecaths criada. Este passo ndo é complexo porque
apossibilidade de escolha do tema é limitada. Apds a configuragdo da interface
grafica, um e-mail serd enviado para o assinante/administrador com a senha
de acesso a plataforma.

O acesso do aluno na plataforma Ecaths ocorre apés o professor criar
sua pagina no ambiente e acessar com sua conta de administrador, enviando
um convite ao estudante através de um espago existente no painel de controle
no qual é inserido o endereco de e-mail do estudante, o que pode ser enviado
individual ou coletivamente. A plataforma suporta o envio de até trinta e-mails
a0 mesmo tempo.

Os e-mails irdo para a caixa de mensagens dos alunos com uma senha
para que os mesmos possam acessar a plataforma e criar sua conta de aluno na
plataforma Ecaths. Depois de criada a conta, um e-mail serd enviado ao professor
a fim de que este aprove a conta do aluno.

Uma vez que a conta tenha sido aprovada, est4 garantido o acesso do
estudante ao ambiente, conteudos, textos, links, ferramentas de comunicacio
e tudo mais que for disponibilizado pelo professor na plataforma.

4. PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Esta pesquisa de natureza qualitativa usou elementos quantitativos
para a coleta e apresentacio dos dados sem que, no entanto, fosse descarac-
terizada, ja que tal método é aceito nas pesquisas de cunho social.

Os procedimentos para coleta dos dados tiveram inicio com a defini¢io
dos sujeitos da pesquisa e do primeiro questiondrio. A partir de entdo, deu-se
a realiza¢io do primeiro teste escrito. Embora os alunos tenham declarado
nio ter nenhuma nogio sobre o contetdo gramatical Reported Speech, achou-se
pertinente realizar esse teste com o intuito de averiguar o nivel inicial de
conhecimento dos participantes, a fim de mensurar, subsequentemente, o
grau de aprendizagem alcancado pelos estudantes no decorrer do processo
de incorporag¢io da plataforma virtual Ecaths para a construcio do conhecimento
sobre o contetdo citado.

Na fase seguinte, no [bcus virtual, os estudantes foram convidados
pelo professor, através do espaco disponibilizado no ambiente, a se cadastrarem
na plataforma por meio de suas contas de email. As contas dos participantes

69



foram criadas e aprovadas pelo professor, o que lhes assegurou o acesso ao
ambiente para conhecerem suas ferramentas e acessar o contetdo, disponi-
bilizado por meio de links para videoaulas, sites e blogs que continham o contetido.
Apés esta agdo conjunta entre o professor e os participantes, mediada pela
Ecaths, foi realizado o segundo teste escrito, o qual teve como meta identificar
os conhecimentos gerados através do trabalho com o ambiente virtual.

Uma vez de posse desses dados, foi realizado o segundo questiondrio, o
qual discorreu sobre os aspectos inerentes a usabilidade da plataforma Ecaths.
Evidenciamos que, motivados pela complexidade de se avaliar uma AVA, ao
analisarmos a plataforma virtual Ecaths, seguimos alguns dos critérios da
usabilidade, levando em consideragio a realidade circundante dos participantes
da pesquisa, os quais declararam nio possuir, anteriormente, conhecimento
algum sobre a plataforma Ecaths. Assim, adequamos os questionamentos para
aanalise da plataforma Ecaths aos objetivos da pesquisa, selecionamos critérios
referentes aos aspectos visuais da interface virtual (design de interagio); o de-
sempenho do ambiente: rapidez e facilidade para o acesso aos links, sites e blogs
(usabilidade); a mobilidade, acesso através de dispositivos méveis; a possibilidade
de integracio da plataforma a uma proposta de trabalho cooperativo/colaborativo,
promogao de aprendizagem significativa e do letramento digital (utilidade) e o
grau de satisfacio (experiéncia do usudrio).

5. RESULTADOS

A seguir, apresentamos os dados colhidos através dos testes e ques-
tiondrios utilizados para sua coleta.

O teste 1 teve como objetivo delimitar o estagio inicial ou “situagio
zero”, termo tomado de empréstimo e adaptado de Lemos e Matos, 2016,
dos sujeitos da pesquisa.

O teste 2 representa a evolu¢io da aprendizagem dos estudantes apds
aacdo social do professor mediante a utiliza¢io da Plataforma Ecaths. Conclui-se
que o ambiente virtual se configurou como um espago de aprendizagem por
intermediar a intera¢do entre os estudantes e o conteddo, e possibilitou o
acompanhamento da evolu¢io dos estudantes como podemos verificar no
grafico a seguir.
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Grafico 1- Grafico comparativo da evolu¢do da aprendizagem dos sujeitos

o Teste 2

Desempenho

u Teste 1

Fonte: Testes escritos da pesquisa, 2016.

Os resultados subsequentes referem-se ao questionario aplicado com o
intento de avaliar a usabilidade da plataforma Ecaths pelos participantes do
estudo.

A primeira questio averiguou a opinido dos estudantes com relagio a
aprendizagem proporcionada pelo ambiente virtual da Plataforma Ecaths.
Enquanto fonte motivadora para a aprendizagem do contetido gramatical Reported
Speech, 100% dos alunos concordaram que a plataforma deu suporte para a
construgio do conhecimento, confirmando o resultado expresso pelo teste 2.

A segunda questio que analisou respectivamente o grau de dificuldade
e avelocidade de acesso ao ambiente virtual baseou-se em critérios de inten-
sidade em FR — Facil e Répido; DL — Dificil e Lento; SOF — Sem Opinido
Formada. O indicador apontou que a maioria dos estudantes (90%) considerou
que o acesso a plataforma foi muito facil e rapido, enquanto que apenas (10%)
considerou o acesso dificil e lento.

A terceira questio considerou os aspectos visuais da plataforma Ecaths,
mesmo sem muitas op¢des de escolha, para 90% dos estudantes a interface
do ambiente e seus elementos constituintes foram considerados atraentes.

A tltima questio avaliou a experiéncia do usudrio com rela¢io a pratica
obtida no uso da plataforma Ecaths e demonstrou que a maioria (80%) se
considerou como satisfeito com a experiéncia realizada.
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6. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados levantados no presente estudo confirmam ainda que, sem
generalizagBes, as concepg¢des iniciais de que o ciberespago disponibiliza uma
série de ambientes destinados ao universo educacional, seja para informagéo
e comunicag¢io, seja para otimizac¢do do trabalho docente, mas, sobretudo,
para a ado¢do de novas metodologias no que se refere ao ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, de acordo com nossa percepgdo de investigadores durante o
processo de interven¢io pedagdgica, além dos resultados apresentados em
nimeros, achamos relevante discutirmos os dados e outras questdes
pertinentes.

Vivemos num momento de ruptura entre a sociedade analdgica e a
sociedade digital, portanto, é inconcebivel a ideia de que se rejeitem as tec-
nologias digitas no espago escolar a ponto de se criar leis proibindo a presenca
de equipamentos como smartphones. No entanto, tais leis fazem uma ressalva
de que a presenca de tais recursos deve estar atrelada ao uso pedagdgico das
mesmas, o que nio deixa de ser uma saida para o docente que sabe que tem
a tecnologia como uma aliada por diversos fatores que trazem o jovem estudante
para préximo de si.

Desse modo, enfatizamos o papel do professor, sua formagio e a ca-
pacidade que este tenha de administrar o seu trabalho pedagégico, uma vez
apenas o docente serd capaz de discernir sobre como conduzir suas aulas de
modo que o conhecimento seja partilhado por todos.

A tecnologia per si nio possui a capacidade de solucionar todos os
percal¢os da educagio, no entanto, levando em considera¢io a no¢io de
nativos digitais, compreendemos que a integracio das TIC a pratica docente,
pode ser uma ferramenta educacional poderosa (CARVALHO e BRAGA, 2012).

Nesse quadro, estd imerso o professor que, consciente da realidade
virtual, de acordo com Xavier (2005), entende que precisa ser pesquisador e
nio mais um mero repetidor de informagcio; articulador do saber e ndo mais
fornecedor do conhecimento; gestor de aprendizagens e nio instrutor de
regras; consultor que sugere e ndo o chefe autoritario que manda; motivador
da aprendizagem pela descoberta e nio mais avaliador de informagdes a
serem assimiladas e reproduzidas pelo aluno.

Outro ponto que destacamos é o ensino de lingua inglesa no contexto
pesquisado. E notdria a precariedade do ensino de lingua inglesa em escola
publica no Brasil. Para os estudantes do espaco rural parece ser algo pouco
importante. Mesmo com a criagido de programas de intercimbio como o
“Ganhe o Mundo”, no estado de Pernambuco e 0 “Gira mundo”, no estado da
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Paraiba, a aprendizagem de uma lingua estrangeira ainda parece algo utépico
para essa parcela da juventude.

Talvez seja um fato motivado por fatores tais como a formagio dos
professores, as metodologias aplicadas, a pouca quantidade de aulas no curriculo
e até, por que ndo considerar, as condi¢des socioecondmicas dos estudantes.
E nesse contexto que o professor pode se valer das tecnologias disponiveis
no espago escolar como videos ou um simples aparelho de som, ou aquelas
de uso mével dos préprios estudantes, para motivar e atrair os alunos para
o aprendizado de outras linguas, mostrando importancia da inser¢io das
TIC para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa como lingua estrangeira
(LE) ou como segunda lingua (L2), em especial para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas, além de fazé-los se sentir cidadio do mundo.

Nesse sentido, como diz Moran (2012, p.25), “as mudancas da educa¢io
dependem, em primeiro lugar, de termos educadores maduros intelectual e
emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam
motivar e dialogar.” A pertinéncia dessa afirmagio se revela, sobretudo, com
relagdo as escolhas dos AVA e outros objetos de aprendizagem que utilizardo
as TIC como caminhos para fomentar atividades pedagdgicas e promover
uma educagio condizente com as demandas sociais e tecnolégicas adequadas
ao cidad&o do século XXI.

Outra questdo observada através do uso da plataforma Ecaths pelos
estudantes se refere a construg¢do do letramento digital (LD), o que pode ser
considerada como uma prética social, em cujo manuseio das interfaces digitais
na busca da construgio do conhecimento, o estudante passa por vérias etapas,
as quais vio contribuindo para a edificacio de um processo de conhecimento
do universo tecnoldgico, que sdo elementos constituintes do LD.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17) afirmam que “assim como
todas as tecnologias de comunicagdo do passado, nossas novas tecnologias
digitais serdo associadas as mudancas na lingua, no letramento, na sociedade”.
Ampliando-se as habilidades, também se amplia a concep¢io de letramento
digital, partindo da no¢do de “letramento enquanto fenémeno plural” defendida
por Soares (2002). Devemos, por conseguinte, nos referir a letramentos digitais,
no singular, no plural, o que corrobora com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
quanto discutem sobre a inexisténcia de um letramento digital especifico,
mas de varios grupos de letramentos.

Com tudo, evidenciamos também, a questio da exclusio digital
persistente que é uma quest3o a ser resolvida, sendo necessario, a nosso ver,
a ado¢do de politicas governamentais que promovam a inclusio digital de
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criangas, jovens e adultos, assegurando-lhes o direito de participar da sociedade
de forma igualitdria, como apregoa a Constitui¢do Federal, promulgada em
1988, a qual no seu capitulo I1I torna claro o papel da educagio como sendo
um direito do ser humano para o exercicio da cidadania e acesso ao mercado
de trabalho, e que é um dever do Estado e da familia, conjuntamente com a
sociedade, garantir o seu cumprimento, enquanto que os objetivos dos
Parametros Curriculares Nacionais da Educagdo (PCN) explicitam que um
dos requisitos bésicos para que a sociedade possa atingir seus objetivos &,
sem divida, a formagio de um cidadio capaz de conviver com as mudangas
do mundo atual, nos campos socioecondémico e tecnoldgico.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o presente estudo, é um recorte da nossa pesquisa de mestrado
em Linguistica e Ensino pela Universidade Federal da Paraiba — UFP, voltada
para o tema tecnologias contemporaneas e ensino, buscou apresentar e discutir
oresultado da pesquisa, a qual teve como propésito trazer a luz do conhecimento
o resultado de uma intervencio did4tica realizada numa escola da rede publica
do estado de Pernambuco, tendo como principio a concep¢io de que é possivel
se utilizar de ferramentas virtuais tais como plataformas, blogs, sites, aplicativos,
objetos virtuais de aprendizagem entre outros, para promover a aquisi¢do
do conhecimento, sem que o professor seja um expert em tecnologias e o
estudante um nativo digital, desmistificando, assim, praticas discursivas
cristalizadas no imaginario de alguns docentes e de legisladores que criam
leis proibindo o uso de equipamentos tecnolégicos nas escolas.

A experiéncia realizada através da aula virtual utilizando a Plataforma
Ecaths representa uma inovagdo importante para o contexto escolar por
subsidiar o professor na sua prética docente e por se caracterizar como recurso
de apoio as aulas presenciais, o que requer preparac¢io e planejamento mas
que também possibilita gerenciar sua disciplina em outros ambientes, ndo
se limitando apenas ao espago escolar, acompanhando o progresso dos es-
tudantes através das possibilidades comunicativas oferecidas pela
plataforma.

Os alunos participantes da pesquisa demonstraram uma grande
aceitagio da Plataforma Ecaths, confirmado pelos resultados dos dados coletados,
revelando assim que a inser¢io das TIC digitais representa uma nova dinimica
para o universo escolar, configurando, um aporte metodoldgico de valor para
a construgdo do conhecimento.
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Para o professor-pesquisador o estudo contribuiu para a renovagdo da
sua prética pedagdgica, para a inser¢io das tecnologias contemporineas no
ambito educacional e por assumir uma postura critico-investigativa ao
transformar a sala de aula em um laboratério de investiga¢io da sua pratica
no intuito de promover nio apenas a constru¢do do conhecimento, mas o
aprimoramento da prética e a busca de alternativas que amenize problemas
inerentes a esfera educacional.

Por fim, destacamos que a pesquisa abre precedentes para investigacoes
futuras que envolvam o ensino de linguas, o LD dos estudantes, da criagio
de condigdes para a integragdo dos recursos da web no processo de construgdo
do conhecimento mediante a utilizacdo de metodologias que agreguem o
uso das plataformas virtuais presentes no ciberespaco e outros temas que
tratem dos estudos da linguagem na era digital.
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BLOG COMO DISPOSITIVO
PEDAGOGICO NA EJA: UMA
POSSIBILIDADE DE INCLUSAO
DIGITAL

Rosangela Maria Dias da Silva
Cléber Lemos de Aratjo

Mabel Giammateo

1. INTRODUCAO

Atualmente, o uso da tecnologia é fundamental nos mais diversificados
contextos. A utiliza¢io das novas tecnologias na Educago de Jovens e Adultos
- EJA pode possibilitar a inser¢io dos alunos no mundo digital. Seja em sala
de aula ou no trabalho, tais recursos tecnoldgicos funcionam como instrumentos
facilitadores e motivadores da aprendizagem.

Uma das ferramentas digitais que faz parte desse conjunto de possiveis
facilitadores e motivadores da aprendizagem é o Blog. Este, no campo educa-
cional, é utilizado como uma ferramenta pedagdgica, consolidando-se como
ambiente de construgio cooperativa de conhecimento, facilitando a apren-
dizagem colaborativa e sendo utilizado em projetos educacionais.

Aintencio de fazermos esta pesquisa junto com os alunos do Ensino
Médio da EJA, de uma rede estadual de ensino de Pernambuco/Brasil, surgiu
para observarmos o comportamento desses discentes em eventos de letramento
digital e de que forma esses eventos colaborariam para o desenvolvimento
critico.

Surgiu, entio, a pergunta norteadora: E possivel trabalhar com a
ferramenta Blog, como dispositivo pedagégico no Ensino Médio da EJA, de
forma a gerar significados e, consequentemente, cultura?

A nossa justificativa para o desenvolvimento da presente pesquisa se
da pelo fato de sermos professores de lingua, formadores de opinido e estarmos
vivendo em constante processo de globaliza¢io e progresso digital. Neste
sentido, ndo podemos ficar & margem da tecnologia, nem deixar de utiliza-la
em sala de aula, principalmente, por saber que as TIC s3o instrumentos de
comunica¢io imprescindiveis nesta era digital.

O objetivo geral foi analisar o comportamento dos alunos da EJA
durante eventos de letramento promovidos pelo professor que, através do
seu papel social, contribui para a construgio de significados pelos discentes
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e, consequentemente, desenvolve o conhecimento critico de forma a gerar
cultura. Temos como objetivos especificos: a) Analisar se é possivel utilizar
o Blog, enquanto dispositivo pedagdgico, com vistas ao letramento digital;
b) Identificar de que forma o Blog possibilita ao docente averiguar a ocorréncia
de construgio de significados pelos discentes; ¢) Constatar se o Blog, sendo
utilizado como dispositivo pedagdgico na EJA, pode colaborar para uma
inclusio digital ou, por outro lado, ainda que no o inclua digitalmente,
produza cultura.

Os instrumentos de coleta de dados foram: o questiondrio semiestruturado
- para a obtengio de dados e informagdes quanto ao campo pessoal, profissional
e de contato com as TIC; e a entrevista - realizada com os alunos ap6s conclusio
da atividade de uso do Blog.

A pesquisa estd organizada em cinco eixos:

No primeiro, intitulado de Letramento, apresentamos conceitos e
exemplos de letramentos, transitando entre Kleiman (1995) e Rojo (2012);
letramento digital em Xavier (2009), Marcuschi (2004) e Belloni (1991). Em
Lemos e Matos (2016), abordamos préticas e eventos de letramento, a partir
da a¢io social do professor, como nortes para uma prética social
esclarecedora.

Em seguida, tratamos sobre a ferramenta Blog como dispositivo pe-
dagdgico a partir de fundamentacdes tedricas de Lévy (1999), Marcuschi
(2004), Xavier (2007). Em, quanto ao uso do Blog como dispositivo pedagdgico,
consultamos os Blogs de Jarbas Novelino e Anne Davis.

No terceiro eixo, descrevemos a metodologia utilizada, relatando a
coleta de dados: utilizamos o questiondrio semiestruturado e, depois, a
entrevista.

O quarto e quinto eixos sdo discutidos, respectivamente, os critérios
para sistematizacio dos dados e as considera¢des finais.

2. LETRAMENTO

Conforme observa Kleiman (1995), tomando por referéncia o sugerido
por Paulo Freire, a alfabetizacio nio se resume somente a leitura e escrita,
mas, também, a uma préatica social de leitura de mundo, principalmente,
porque a escrita faz parte de praticamente todas as situagdes do dia a dia das
pessoas.

Vale ressaltar, conforme Kleiman (2005, p.19-20):
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Paulo Freire utilizou o termo alfabetizagdo com um sen-
tido préximo ao que hoje tem o termo letramento, para
designar uma pratica sociocultural de uso da lingua es-
crita que vai se transformando ao longo do tempo, se-
gundo as épocas e as pessoas que a usam e que pode vir
a ser libertadora, [...].

Sendo letramento uma definicio criada para referir-se aos diversos
usos da lingua escrita, tanto na escola como em todo lugar, vamos trazer
algumas elucida¢bes em relagio aos termos Letramento, literacy, literacies e

multiliteracies.

A forma de ensinar ao longo dos anos vem sofrendo modificagdes
consideraveis e procurando adaptar-se ao progresso tecnoldgico, como afirmado
na obra de Fantim e Rivoltella (2012, p. 26):

No novo contexto social, a midia-educa¢io torna-se um
fator importante de cidadania ativa: é muito dificil em
nossa sociedade sermos cidad3os ativos sem nos valer-
mos da midia-educago. [...] O outro ponto a ser consi-
derado refere-se a uma integracio da midia-educacio
nas “outras educagdes”. Nio existe s6 uma competén-
cia, uma literacy, para os meios; existem outras literacies,
e a perspectiva é uma perspectiva de multiliteracies, [...].

O termo “letramento” (literacy) é definido por Soares (2002, p. 47)
como “o estado ou condi¢io de quem nio apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva as préticas sociais que usam a escrita”.

Rojo (2012, p.37) acrescenta que:

Asnovas tecnologias digitais estdo inserindo novos mo-
dos de comunicagio o que exige novas habilidades que
levam a novos letramentos (literacies): o digital (uso das
tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro
(uso de sons, de dudio), informacional (busca critica da
informagio) — ou os multiplos letramentos, como tém
sido tratados na literatura (multiliteracies).

Isso sé acentua a necessidade da realiza¢do de uma prética docente
pautada na utilizacio das novas TIC para auxiliarem no processo de construgio
de significados. O professor deve agir como facilitador, envolvido nas préticas
de letramento contemporaneas, conduzindo os alunos a tornarem-se leitores

criticos digitais.
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Com as conveniéncias dos avancos tecnoldgicos, as geragdes nativas
digitais utilizam cada vez mais os recursos disponiveis na internet (video-aulas
no YouTube, Blogs educacionais, Wikipédia, Google Tradutor, Dicionario on-line,
aplicativos educacionais etc.), para adquirirem os conhecimentos que necessitam
tanto para sua vida escolar quanto para a profissional.

Neste sentido, o professor tem que estar qualificado a utilizar essa
tecnologia de forma a promover uma a¢io social perante seus alunos, realizando
eventos de letramento e, principalmente, promovendo letramento digital de
modo a gerar novos significados e um aprendizado reflexivo e critico sobre
0 seu meio.

A seguir, discutimos sobre o Letramento digital e as no¢des de eventos
de letramento digital enquanto possibilidades para a construg¢do de préaticas
sociais digitais conscientes na sociedade hodierna.

2.].LETRAMENTO DIGITAL

Comungamos da afirmativa de Xavier (2009, p.5), ao afirmar que

A fim de livrar-se da situagio de “analfabeto digital” é
necessdrio muito mais que dominar a escrita alfabéti-
ca e o utilizar as vantagens de suas potencialidades so-
ciais e econdmicas. Embora nio seja preciso ser “expert”
em computagio para vencer as limita¢des impostas pelo
analfabetismo digital, é preciso, no minimo, entender
como funciona os sistemas de “navegacio” no oceano
de dados que encharcam a Internet.

Dessa forma, quando se adquire o minimo de conhecimento sobre o
manuseio das tecnologias de informagéo e comunica¢io se concebe novos
significados e habilidades para interagir e participar dos ambientes sociais
e sociais digitais.

Mesmo que as préticas sociais configurem conven¢des deduzidas das
informag&es culturais, alguns dos usos e das fun¢des de um tipo de letramento
ganham grande importincia social, mesmo até para a inclusio dos seus
usudrios em uma sociedade letrada.

Assim, por exemplo, um aluno que precisa solicitar a carteira de es-
tudante, mas nio sabe entrar no site do VEM (Sistema de cartio de transporte
estudantil), e percorrer os caminhos para abrir seu cadastro, confirmar ou
mudar a foto, emitir o boleto e enviar para impressora, vai depender de outra
pessoa que realize para ele. Ou terd que ir a uma Lan house para que lhes
facam este tipo de servico.
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2.2. EVENTOS DE LETRAMENTO E PRATICA SOCIAL
ESCLARECEDORA

O professor tem um papel importante para transmitir informac&es e
conhecimentos aos seus alunos por meio das TIC.

Os nossos alunos, mesmo em se tratando de EJA, ja conhecem algumas
das ferramentas virtuais disponiveis no ciberespaco’® e nio estio mais se
comportando como meros receptores de informagdes por parte dos professores.
Porém, eles precisam tornar-se leitores criticos, ndo apenas consumidores de
informagdes prontas, mas com potencial capazes de pesquisar, indagar e filtrar
as informagdes uteis.

Hall (1997) esclarece que a revolucio cultural estd influenciando o
nosso modo de pensar, agir e que as mudangas culturais invadem a todo
instante o nosso cotidiano e a nossa privacidade. Alerta-nos quanto aos
cuidados para ndo nos tornarmos alvos faceis nas maos da Industria Cultural.

Lemos e Matos (2016) investigaram a Cultura na perspectiva de Stuart
Hall, utilizando a ferramenta virtual E-commerce enquanto dispositivo pedagdgico.
Tal pesquisa serviu de fundamentacio e incentivo para a presente investigaco,
tendo como ferramenta virtual, o Blog.

Ainda em relacdo as contribui¢des de Lemos e Matos (2016, p. 44):

Cabe-nos construir alternativas para o desenvolvimen-
to de uma vida social mais consciente, em que os hi-
bitos e os costumes a serem desenvolvidos pela massa
nio sejam uniformes e ditados por um sistema, mas le-
gitimados pela criticidade e plena consciéncia de seus
comportamentos e aspectos culturais.

Os alunos tém a oportunidade, na escola, de buscar conhecimentos
através das TIC, no entanto, os discentes da EJA ainda possuem pouco contato
com as novas tecnologias, cabendo ao professor oportunizar a estes, a promog¢io
de eventos de letramento e, assim, gerar possibilidades de inclusio digital.

Ap6s consulta e permissio de Lemos e Matos (2016), sobre a intengio
de conduzir esta pesquisa inspirada em sua obra, foram realizados estudos
mais direcionados, como também, sobre as contribuices de Hall (1997)
acerca da centralidade da cultura.

2 Ciberespaco: Segundo Lévy (1999, p. 17) ciberespago é “o novo meio de comunicag4o que surge da interconexio
mundial dos computadores”.
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A seguir, discutem-se as anlises em torno do Blog e do encaminhamento
dado a esta ferramenta virtual como dispositivo pedagégico.

3. BLOG COMO DISPOSITIVO PEDAGOGICO

O Blog é uma das ferramentas tecnoldgicas midiaticas que foi originalmente
criada para divulgagio de informagdes pessoais, como um didrio eletrénico ou,
também, interagir com o publico.

E uma ferramenta cuja distribuicdo de informacées ocorre por meio
dalinguagem escrita, isso demonstra que o uso da escrita é primordial para
utiliza¢o dessa e de outras ferramentas virtuais.

Por exemplo, no caso dos jornalistas, a utilidade do Blog é informativa;
ja em alguns cursos de Graduagio ou Pés-Graduagio pode funcionar como
portfélio (espago onde se coloca fotos das atividades realizadas como, também,
as proprias atividades e trabalhos executados); para as Instituicdes de Ensino,
pode ser um tipo de homepage (através do qual o aluno pode matricular-se,
tirar duvidas, conversar com professores, funcionando como plataforma
pedagdgica).

Alguns autores classificam os Blogs em blogues educacionais ou Edublogues
— direcionados para o desenvolvimento do curriculo, isto é, dos contetidos
programaticos, incluindo os de carater extracurriculares que nio tem inten¢io
de educar, mas que pelas tematicas produzidas, terminam por levar mensagens
educacionais aos seus autores e coautores.

Podemos entender que o Blog, mesmo nio sendo criado para ser uma
ferramenta pedagdgica, foi utilizado dessa forma, atingindo aos propésitos
para o qual foi destinado. Entio, a exemplo da pesquisa de Lemos & Matos
(2016), prosseguimos em nossa andlise tendo o Blog como um dispositivo
pedagdgico.

A escolha do Blog como dispositivo pedagégico deve-se, além do
embasamento tedrico fundamentado em Marcuschi e Xavier (2004),
a consulta ao Blog do professor Jarbas Novelino Barato®, no qual o
professor faz referéncia ao Blog* da edublogueira Anne Davies.

Os professores dao exemplos de utilizagdo do Blog como um dispositivo
pedagdgico. Uma das propostas de atividade é levar os alunos a criarem um
Blog, conforme a figura a seguir:

3 https://jarbaswordpress.com/5-dicas-sobre-usos-educacionais-de-blogs. Acesso em 30 de agosto de
2016.

4 http://www.annedavies.tv/the-blog/
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Figura 1: Interface do site Jarbas Wordpress.®
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Blog Boteco Escola, de Jarbas Novelino, reproduzido a partir do Blog
de Anne Davis, permitiu-nos destacar algumas das sugestdes da edublogueira
em relagio ao uso pedagdgico desta ferramenta tecnoldgica como dispositivo
pedagdgico.

Desta maneira, Anne Davis (In NOVELINO, 2005, s.p.) sugere iniimeras
atividades com alunos de diversas séries, através da construcio do Blog individual
e, conectando-os ao seu, ela acompanha as atividades realizadas por eles,
realizando principalmente atividades de produgio textual.

Segundo Jarbas Novelino (2005), pode-se criar um Blog da classe para
um conjunto variado de a¢des, tais como: postar mensagens, desafios; co-
municar-se com pais, fornecer exemplos de trabalhos em sala de aula e
exercicios de leitura on-line; criar jornal on-line; divulgar produ¢es dos
alunos, entre outras.

A seguir, detalhamos a metodologia utilizada em nossa pesquisa e os
passos dados na dire¢io de realiza-la.

4. METODOLOGIA

A nossa pesquisa foi desenvolvida numa escola ptblica da rede estadual
de ensino, no estado de Pernambuco/Brasil. Utilizamos, como dispositivo
pedagdgico, o Blog (didrio eletrénico). O ptblico alvo restringiu-se aos discentes
do Ensino Médio da EJA Noturno.

No tocante a abordagem metodolégica, trata-se de uma pesquisa
quantitativa e qualitativa. Quantitativa, uma vez que prevemos a contagem
de respostas em paralelo a grificos que serdo constituidos a partir deste

5 Fonte: http://www.jarbas.worpress.com
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procedimento. Iremos utilizar as respostas dos questionarios e da entrevista
para entender as expectativas dos alunos e, assim, fazer a analise dos dados.

4.1. INDAGACOES DA PESQUISA

Acreditamos que, em qualquer nivel de ensino, as tecnologias devem
ser utilizadas de modo consciente, critico e de forma que gerem significados.
A partir desta ideia, surgiu a inten¢do de investigar até que ponto a promog¢io
de eventos de letramento digital - a partir do Blog, enquanto dispositivo
pedagdgico -, por meio da a¢do social do professor, é capaz de contribuir para
a promocio critica dos discentes e gerar novos significados.

Surgem, entdo, as seguintes indagaces: E possivel utilizar o Blog,
enquanto dispositivo pedagdgico, com vistas ao letramento? De que forma
0 Blog, como dispositivo pedagégico, possibilita ao docente averiguar a ocorréncia
de construgio de significados pelos discentes? O Blog, sendo utilizado como
dispositivo pedagégico na EJA, pode colaborar para uma inclusio digital, ou
por outro lado, ainda que no o inclua digitalmente, gera cultura?

4.2. DESCRICAO DO CAMPO DE ESTUDO E SUJEITOS DA
PESQUISA

Quanto aos procedimentos adotados, a pesquisa foi de campo, uma
vez que o levantamento dos dados foi feito no préprio local onde os fenémenos
ocorreram. Iniciamos a coleta de dados através do questionario, todavia,
antes de utiliz4-lo com os alunos do 2° Médulo EJA — Noite, foi realizado o
Pré-teste a fim de verificar a viabilidade e clareza das questes.

Optamos pelo questionario, pois “o trabalho de campo para coleta de
dados comeca com as perguntas de pesquisa que direcionam o estudo”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61). Utilizamos o questionario como meio
de levantar dados de origem pessoal e profissional de modo a compreender
as expectativas da turma no contato com as TIC.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos do 2° Médulo® da EJA — Noturno,
de uma Escola Estadual, situada na regio metropolitana do Recife, no bairro
[Tha do Leite, com faixa etaria entre 17 e 52 anos. Porém, dos 44 alunos que
concordaram em participar da investigacdo, apenas 14 manifestaram interesse
em utilizar a sala de informética e contribuir para a realizacio da pesquisa.

6 Os sujeitos da pesquisa estavam no 2° Médulo, em outubro quando iniciamos a pesquisa. Entretanto como
a pesquisa se prolongou até o més de abril do ano seguinte, devido entraves tecnolégicos, esses alunos ja se
encontravam no 3° Modulo.
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Através dos questiondrios aplicados, constatamos que alguns atuam, profis-
sionalmente, como merendeira, jogador de futebol, estagidria, motorista,
funciondrio publico e cuidadora de idosos.

4.3. AMBITOS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu em torno de dois &mbitos: o virtual e o fisico: O
primeiro esta relacionado ao ciberespaco, internet, o qual foi utilizado, através
do uso de computador, na sala dos professores, para que os alunos pesquisassem
sobre Blogs e também consultassem se a escola possui um diério eletrénico
e, posteriormente, criassem um Blog coletivo.

O segundo ambito da pesquisa é o fisico: a escola, a sala de aula e a
sala dos professores. Na sala de aula, o aluno teve o acompanhamento do
professor titular e do pesquisador que transmitiram os contetidos de Lingua
Portuguesa sobre géneros textuais, incluindo os géneros emergentes virtuais.
Jana sala dos professores foi possivel ter contato com as TIC (computadores,
tablets, notebooks, internet) e aprender como criar um Blog.

4.4. ETAPAS DA PESQUISA

As etapas da pesquisa compdem-se de cinco passos, conforme descritos
nos subtdpicos seguintes.

4.41.0 LOCUS - AESCOLA

A escola possui sala de Informatica com 8 (oito) computadores, porém
nio estio conectados a Internet devido a problemas de instalagdo. A escola
nio possui técnico responsavel pela sala de informética. H4, também, 20
(vinte) Notebooks que nio foram ainda utilizados porque a sala de informética
nio estd com instalacdo de fibra ética para conexio com a Internet.

Alinstituicio possui Biblioteca com Kits de Multimidia para pesquisas,
no entanto, também, nio estdo conectados a Internet. H4 10 (dez) aparelhos
de Datashow, mas somente 3 (trés) estio funcionando. Efetivamente, conectados
a Internet estio os 2 (dois) computadores da sala da direcio, 2 (dois) computadores
na secretaria da escola e 1 (um) computador na sala dos professores. A escola
possui turmas de EJA de Ensino Fundamental, no turno da tarde e Ensino
Meédio, no turno da noite.

Estamos conscientes das dificuldades existentes em relacio ineficiéncia
da velocidade da banda larga utilizada, de toda forma, ndo podemos ficar a
margem do uso das tecnologias na escola. Assim, buscamos superar os
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problemas e procurar fazer da tecnologia nossa aliada no processo de ensino
e aprendizagem. Para tanto, mesmo que minimos, utilizamos os recursos
tecnoldgicos nas condi¢des descritas acima.

4.4.2. OS SUJEITOS

A turma escolhida para o desenvolvimento da nossa pesquisa foi o 2°
Modulo A, turno noite. Nessa turma, verificamos que praticamente metade
da sala s3o jovens entre 17 e 21 anos e a outra metade é composta de adultos
entre 22 e 55 anos. O professor titular da turma concordou em colaborar
conosco para a efetivacio da pesquisa. Numa conversa informal com o referido
professor, tomamos conhecimento que um dos contetdos trabalhados foi
géneros textuais mididticos, abordando o e-mail e Blog, suas caracteristicas
e tipologia. Informamos ao professor que o objetivo da nossa pesquisa seria
a criagdo de um Blog coletivo com os alunos, o qual poderia servir de portfélio
para postar as atividades desenvolvidas pela turma.

4.4.3.0 QUESTIONARIO

O questiondrio serviu para levantarmos dados em rela¢io ao campo
pessoal e profissional de cada aluno como, também, referente aos conhecimentos
com o computador e com a Internet. Sio 44 alunos matriculados, porém hi
um sério problema de evasio, frequentando, aproximadamente, 30 (trinta)
alunos, dos quais 14 (catorze) aceitaram participar da pesquisa.

4.4.4. A AULA EXPOSITIVA E DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Na primeira aula, com o auxilio do projetor multimidia (Datashow),
discutimos em torno de reflexdes sobre cultura, os comportamentos, hibitos
e costumes que nos conduzem a conviver e interagir dentro da sociedade.
Como, também, conjecturar sobre os comportamentos que sio realizados
no espaco virtual (por meio da cultura digital), as pressdes exercidas nesse
novo espaco e que, de certa forma, esto interferindo e influenciando em
nossos habitos.

Continuamos, no segundo dia, com a apresenta¢io do projetor mul-
timidia, agora, com informacdes sobre o uso do Blog, como uma ferramenta
para estudo. Apresentamos o Blog Boteco Escola, de autoria do professor
Jarbas Novelino’ como, também, o Blog da escola.

7 O Blog Boteco Escola criado pelo professor Jarbas Novelino no qual sugere atividades a serem realizadas
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Apresentamos um tutorial no Blogger que explica o passo a passo para
criagdo de um Blog. Discutimos a proposta de utilizar esta ferramenta como
dispositivo pedagdgico, por exemplo, por intermédio de um portfélio, no
qual poderiam ser postadas as atividades curriculares e extracurriculares
durante o perfodo letivo.

Conduzimos, entdo, os alunos a sala dos professores para consultarem
o tutorial como criar um Blog - BLOGGER, que pertence ao Google. Havia cerca
de 20 alunos nesse momento e, dentre eles, alguns que anteriormente no
quiseram participar da pesquisa ou da cria¢io do Blog. Deixamos que todos
participassem, uma vez que a nossa proposta é de inclusdo digital, mas nos
centramos no comportamento dos sujeitos da pesquisa, aqueles que se dis-
puseram a colaborar com o nosso projeto desde a realiza¢io do
questionario.

Foi entdo criada a conta no gmail, requisito inicial para realizar a criagdo
do Blog. Depais, os alunos entraram na pagina do Blogger e seguiram os demais
comandos.

Posteriormente, eles puderam acessar através dos seus aparelhos de
celular, com conexio com a Internet e, também, transferir videos de apresentaces
culturais, realizados por eles, presentes nos arquivos de seus aparelhos.

O Blogpode ser usado para divulgacio de produgdes em diferentes dreas
de conhecimento, assim, pdde-se trabalhar de forma interdisciplinar, ndo sé
atividades com portugués como, também, com outras disciplinas.

4.4.5. AENTREVISTA

Ap6s a execucdo das atividades propostas, foi realizada a entrevista
para que o aluno relatasse como foi sua experiéncia com o Blog na aula de
lingua portuguesa.

Ent3o, iniciamos a entrevista pedindo ao aluno que falasse sobre si
mesmo, sua vida profissional e seus anseios em relagdo a EJA. O nosso
propdsito foi deixd-los mais a vontade para se expressar e, consequentemente,
facilitar a condugio da entrevista, oportunizando ao entrevistador dirigir
de forma mais natural os temas relacionados ao interesse da pesquisa, como:
seus conhecimentos acerca das TIC, se o Blog pode ser ttil também no seu
trabalho e se a utilizagdo dessa ferramenta contribuiu para gerar novos
significados.

por professores com seus alunos - atividades estas que foram propostas no Blog de Anne Davis (traduzido pelo
professor Jarbas Novelino).
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A entrevista nos possibilitou verificar até que ponto a presente pesquisa
foi valida, ou seja, se o Blog pode ser usado como dispositivo pedagdgico, com
vistas ao letramento digital; se possibilitou ao professor averiguar a ocorréncia
de construgio de significados pelos alunos e os encaminhamentos de com-
portamento em relacio a inclusdo digital ou, por outro lado, mesmo néo
havendo esta inclusdo, pudesse gerar cultura.

4.5. COLETA DOS DADOS

Nesta secdo vamos utilizar as respostas do questionério para fazer o
levantamento dos dados em relagio & 4rea pessoal, profissional e também
concernente ao conhecimento acerca das tecnologias de informagio e comu-
nica¢o. No final da pesquisa, vamos utilizar as declara¢des dos entrevistados
para levantar graficos que funcionam como suporte quantitativo para anélise
de teor qualitativo deste conjunto de dados.

4.5.1. DADOS COLHIDOS DO QUESTIONARIO

As perguntas trataram, no primeiro momento, do campo pessoal,
como idade e profissio; e no segundo momento, do campo profissional em
relacdo a sua intera¢do com as TIC.

No segundo momento, aprofundamos as perguntas sobre: o conhe-
cimento das tecnologias de informag¢io e comunica¢do; o acesso a Internet; o
uso de Internet em casa e no trabalho; o grau de interesse em utiliz4-la tanto
no ambiente pessoal quanto no profissional.

Apés aplicar o questiondrio, verificamos o quantitativo de alunos Jovens
e Adultos que sabem utilizar o computador. Como, também, o quantitativo
destes alunos que usam sozinhos o computador. Considerando que dos 14
(catorze) alunos que participaram 7(sete) sdo Jovens e 7 (sete) sdo adultos,
ilustra-se no grafico a seguir:

Uso do computador

mJOVENS
W ADULTOS

0 + T T T r

Sabeusar Ndao sabe usar Usam Precisam de
computador ~ computador sozinhos ajuda

Gréfico 1 - Baseado nos dados das respostas do questionario
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J4 era esperado que os alunos adultos da EJA tivessem menos conhe-
cimento e uso sobre as novas tecnologias. Porém, na EJA Médio dessa escola,
nessa turma especifica, o nimero de alunos jovens é até maior que o de
adultos e quase metade do numero de alunos adultos possui conhecimento
das TIC e utilizam smartphones.

Mediante o questionério foi possivel verificar:
+ A compreensdo sobre o tema cultura;

+ Aimportancia do computador na vida;

+  Os ambientes que acessam Internet;

+ Autilidade que tem a Internet no ambiente profissional, educacional
e pessoal;

+  Ointeresse em continuar utilizando o Blog para atividade escolar ou
profissional.

Outra andlise que fizemos foi em relagio ao interesse do aluno da EJA
em visitar a sala de informatica, aceitar participar da cria¢ido de um Blog e ter
conhecimento sobre site e ferramenta virtual:

Interesse Tecnoldgico

l‘ il g

e

"b \'o > 2 {
& S & <0 & o  MJOVENS
N ® &5 5 o°
& & & & & o ADULTOS
& > o @ & &
< & N
e N £ ’bcg, ° &
& @ o & &
& & N &
S 9

Grafico 2 - Baseado nos dados das respostas do questionario

4.5.2. RELATOS DA ENTREVISTA

Na entrevista semiestruturada, o professor sugeriu que o aluno falasse
sobre a sua vida em relacio aos estudos, trabalho e sobre sua interacio com
as tecnologias de informagdo. A inten¢io foi proporcionar um pouco de
descontra¢io para falar sobre a vida e comentar sobre atividades do cotidiano
antes e depois do conhecimento do computador e da Internet.
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Em seguida, foi solicitado que o aluno relatasse a sua experiéncia com
a criagdo do Blog, principais dificuldades e contribui¢ées para sua inser¢do

digital.

Mediante a entrevista foi possivel verificar:

O significado de cultura;

O relacionamento do aluno com as TIC;

Os locais que se tem acesso a Internet;
Aimportancia do computador e Internet na sua vida;

Se os alunos da EJA acreditam que o computador e a Internetpode
ajudé-lo na vida profissional;

Aimportancia de utilizar ferramenta tecnolégica como dispositivo
pedagdgico;

As contribui¢ées proporcionadas pela utilizagiodo Blog.

Agora, passaremos ao tratamento dos dados colhidos.

5 CRITERIOS PARA SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Com o propésito de sistematizar as andlises que foram feitas a partir
do corpus formado com todos os dados provenientes do questionério e da
entrevista, propomos um mecanismo que se pauta em alguns critérios, a

saber:
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Situac¢io zero: ndo é possivel identificar nenhuma acdo social: Neste
caso, fizemos a constata¢io de que o aluno nio possui determinado
conhecimento, mesmo assim, ndo podemos inferir se ocorreu alguma
acio social antes da que é proposta nesta pesquisa. Assim, consi-
deramos o estdgio zero, como ponto de partida.

Situagio A: o professor ndo gera construgio de significados: Neste
caso, mesmo que o professor exerca alguma a¢io social por meio
da ferramenta virtual, o aluno nio consegue e nio demonstra
nenhuma interpreta¢io nova ocorrida a partir da a¢io social do
professor. E importante ressaltar que essa interpretacio nova se
refere ao conhecimento do aluno em rela¢io a significados novos
para si.



« Situag¢do B: H4 construgio de significados: Neste caso, foi possivel
observar novas interpretagdes a partir da agio social do professor.
Entretanto, é conveniente verificar se esta construgio de significado
gera cultura via letramento ou néo.

« Situa¢do C: Ha letramento, consequentemente letramento digital:
Neste caso constatamos que houve letramento, uma vez que através
da priética social do professor, conduzindo os alunos a participarem
de eventos de letramento, houve a criagdo de novos significados.
E de acordo com a proposta da nossa pesquisa que compreende
letramento como a capacidade critica do individuo de interagir com
a sociedade, verificamos que no momento em que ele interage
utilizando as TIC, ocorre letramento digital.

5.1. ANALISANDO OS DADOS

Algumas declara¢des fornecidas pelos entrevistados e levantadas no
processo de andlise foram utilizadas. Utilizamos graficos como suporte
quantitativo para as andlises de cunho qualitativo deste conjunto de dados.

Auxilio do computador e da Internet

= JOVENS

m ADULTOS

B (22} 00
L

N
L

Casa Trabalho Escola

Grafico 3 - Baseado nos dados das respostas do questionario

Identificamos os entrevistados por letras a fim de manter a privacidade
desses sujeitos.

Analisando as respostas dos alunos no questionario, verificamos que
os alunos jovens (de 17 a 21 anos) acreditam que o computador e a Internet
podem auxilid-los mais nas atividades em casa (pessoais) e nos estudos do
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que, propriamente, no trabalho. Porém, os alunos adultos (de 22 a 55 anos)
pensam diferente, estes acreditam que o computador e a Internet podem
auxilid-los tanto no trabalho quanto na escola.

No que diz respeito ao conhecimento do aluno da EJA em relagio a
ferramenta virtual Blog, foi verificado que a maioria dos jovens dessa turma
ndo tem conhecimento sobre a ferramenta tecnoldgica apresentada. Como
ilustra o grafico abaixo:

Sabe o que é blog?

EJOVENS
B ADULTOS

sabe o que é nao sabe o que é

Graéfico 4 - Baseado nos dados das respostas do questionario

Utilizamos as declaragdes fornecidas pelos alunos, durante a entrevista,
para analisar o local onde costumam utilizar Internet. Consideramos, também,
as respostas que relacionam esse acesso, por meio do aparelho celular, com
WIFI ou Internet pessoal.

Onde navega na Internet?

. JOVEM
= ADULTOS

/
/
{

o = N W

em casa notrabalho naescola

Gréfico 5 - Baseado nos dados das respostas do questionario
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Surpreendeu-nos a constatacio de que os jovens utilizam mais Internet
no ambiente de trabalho. Verificamos que, nesse ponto, tanto os alunos jovens
quanto os adultos acessam Internet com menor frequéncia no ambiente
escolar.

Ao finalizar as andlises das contribui¢des decorrentes das declara¢oes
feitas pelos entrevistados, retornamos ao ponto 4 (quatro), através do qual
estabelecemos os critérios de sistematiza¢io dos dados. Procuramos relacionar
as respostas dos alunos da EJA com as situa¢des por nés elencadas, as quais
nos dariam uma visdo do comportamento e desenvolvimento dos alunos em
relacio aos eventos de letramento propostos, sua interagdo com as TIC e a
geracio ounio de significados pelos discentes e, consequentemente, se houve
acio social promovida pelo professor.

Podemos verificar o movimento do aluno no sentido da sua aprendi-
zagem, quando sai de uma Situagdo Zero e evolui até a construgdo de signi-
ficados, conforme demonstrado na Situa¢io B e que contribui para inclui-lo,
digitalmente, como comprova a Situa¢io C.

Situacao Geral

8
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177 ) '\ AlunoF
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(o] r T T 1

Situagdo Zero Situacdao A SituacaoB situagdo C

Grafico 6 - Baseado nos dados das respostas da entrevista

No transcurso total da nossa pesquisa, experimentamos também
novas experiéncias, adquirimos novos significados e aclaramos nossas im-
pressdes iniciais. A seguir, tratamos sobre as consideragdes finais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal contribuicio, para comunidade da
EJA, a reflexdo sobre letramento digital, bem como analisar o papel social
do professor na geragio de significados pelos discentes.

O professor tem a possibilidade de exercer uma a¢io social perante
seus alunos, quando procura realizar uma prética docente esclarecedora. Na
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atualidade, este profissional tem o papel de formador de uma nova geragdo
de discentes, os nativos digitais. Porém, na comunidade EJA, muitos alunos,
principalmente, os adultos, sio considerados analfabetos digitais. E na escola
que eles tém a possibilidade de contato com as novas tecnologias, interagindo
de forma critica e consciente na cultura digital.

Nossa inten¢io nio foi destacar a ferramenta virtual Blog, porém utiliza-la
como um dispositivo pedagdgico a fim de conduzir os alunos da EJA ao letramento
digital e a possibilidade de criagio de novos significados. Bem sabemos que, por
vezes, nio atingimos tal expectativa, conforme relatam algumas respostas das
entrevistas e que pudemos verificar nos graficos apresentados.No entanto,
acreditamos que cumprimos o propésito inicial da nossa pesquisa que foi analisar
apossibilidade de trabalhar com a ferramenta Blog, como dispositivo pedagdgico,
no Ensino Médio da EJA, de forma a gerar novos significados.

A nossa proposta conseguiu atingir o seu objetivo que previa analisar a
possibilidade do uso do Blog como um dispositivo pedagdgico com vistas ao
letramento digital. Como, também, até que ponto a ago social do professor, ao
utilizar a tecnologia em suas aulas, contribui para inclusio digital dos
discentes.

Muito hé para pesquisar, propor e realizar em relagio & comunidade
EJA.A nossa pesquisa é apenas um encaminhamento para a melhoria da
qualidade de ensino desta modalidade. Vale ressaltar que foi bastante relevante
apoiar e participar da inclusdo digital destes alunos, sujeitos da pesquisa,
contribuindo para o seu desenvolvimento profissional e educacional.
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ATUACAO DOCENTE COM BLOG
PEDAGOGICO: ACOES TECNICAS E
PROFISSIONAIS

Williany Miranda da Silva

Raiana Gomes da Costa Lacet

INTRODUGAO

O surgimento da Web 2.0 permitiu o aparecimento de novas
tecnologias® que sdo constantes no século XXI. Nesse contexto, a escola
passa a inserir em suas atividades, devido a exigéncia social do uso das
TIC (Tecnologias da Informacio e Comunicagio), a utilizacio de ferramentas
como smartphone, computadores, aplicativos, redes socais, entre outros, que
suscitam préticas ligadas ao universo digital. Parece ocorrer, porém,
uma crenca generalizada de que a fusio entre recursos tecnoldgicos e
o uso didatico funcionem de forma automatica.

N&o é bem assim. Na verdade, o uso pedagdgico é uma adaptagio ao
contexto escolar e, por isso, professores necessitam lan¢ar mao de estratégias
metodoldgicas que associem o uso do recurso aos contetidos, a fim de que os
estudantes se sintam motivados a se concentrarem e, principalmente, dedi-
carem-se a uma aprendizagem de acordo com as novas demandas sociais.

A problemdética dessa nova exigéncia centra-se na atuagdo de professores
que, majoritariamente, nio tiveram ao longo de sua formagio o contato ou
a instrugio para tecerem associa¢des entre recursos tecnoldgicos e conteidos
de ensino. Desse modo, precisa-se de formagio que capacite o professor para
realizar o uso das tecnologias como instrumento didatico (FREIRE; LEFFA,
2013), de modo critico-reflexivo (MILLER, 2013).

Em virtude disso, o presente capitulo situa duas experiéncias docentes,
em que professoras de lingua portuguesa utilizam o blog pedagégico como
ferramenta de ensino de lingua portuguesa. Essa caracterizagio tedrico-des-
critiva de blog como pedagdgico, destaca-o como uma ferramenta pedagdgica
complementar s atividades desenvolvidas em ambientes presenciais de
ensino, (SILVA, 2013; AZEVEDO, 2013; LACET, 2017). A justificativa em
trabalhar com o blog provém, dentre outros aspectos, de seu carater institu-

8  Referéncias as Novas Tecnologias da Informacio e Comunicagdo, as quais possibilitaram, principalmente, o
processo de interagio entre sujeito/equipamento/sujeito.
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cional, diferente de redes socais que sio destinadas, em maior parte, a interacio
e ao lazer.

Como modo de orientar as discussées, a questdo basilar que
norteia o presente capitulo é: Que perfil é evidenciado por professoras
de Lingua Portuguesa, doravante LP, enquanto administradoras® de
blog pedagégico? Com o propdsito de realizar um estudo de caso duplo,
nosso objetivo central é analisar a(s) acdo(6es) de duas professoras de
LP através dos blogs criados por elas e, em especifico, identificar tais
acbes em relagdo ao planejamento para o ensino-aprendizagem de
contetidos de lingua.

Para respaldar o encaminhamento tedrico e metodolédgico de nosso
estudo, organizamos o capitulo em trés se¢des, além desta Introdugio, a
saber: Fundamentos tedricos; Aspectos metodolégicos, Identificagdo de um
perfil técnico e profissional na a¢do docente e as Considera¢des Finais, seguida
de referéncias.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

BLOG PEDAGOGICO

Hewitt (2007, p. 9) afirma que blog “é a contradi¢io da expressio
inglesa weblog. [Em que, web representa a rede mundial de computadores] e
log significa didrio, como didrio de um capitio de navio”. Assim, as primeiras
definicdes de blogs, segundo Marcuschi (2010, p. 35), sdo “didrios pessoais
na rede; uma escrita autobiografica com observag¢des didrias ou no, agendas,
anotagdes, em geral, muito praticados pelos adolescentes na forma de didrios
participativos”,

E importante destacar que o blog ocupa espacos na internet muito
mais como suporte do que como um género, servindo a diversas areas, e, em
particular, ao ensino, (MILLER, 2012). Sua popularidade se tornou notéria
por dois motivos. Primeiro, porque possui ferramentas e aplicativos de facil
acesso, dispensando um conhecimento especializado em informética para
seu manuseio. Segundo, porque é uma ferramenta gratuita, isto é, nio se
paga pela hospedagem da pagina do blog no site que oferece o servico (KOMESU,
2010).

Além disso, os blogs sdo bastante diversificados tanto em rela¢io ao
tema e/ou as suas préprias caracteristicas, por isso, detemo-nos aos que sdo

9 Sujeito responsavel pela atividade de manutencio e postagens em blog, nesse caso, a professora.
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destinados ao ambito educacional. Nesse sentido, os blogs podem ser clas-
sificados em trés tipos, segundo Baltazar e Aguaded (2006): blog dos professores,
dos alunos e da disciplina.

O blog do professor é aquele que serve como consulta para os alunos
e como didrio para o docente. Como critica, os autores pontuam que a pagina
desse blog se torna estética, sem interagées dos participantes.

Por sua vez, os blogs dos alunos podem ser individuais ou coletivos e
atendem a diversos fins: trabalhos escolares, troca de informacées entre
colegas, consulta a diversos temas, entre outros aspectos. Semelhante ao
blog do professor, os blogs dos alunos podem ter caracteristicas estéticas,
todavia, por ser produzido pelos discentes com interesses particulares, é mais
provéavel que ocorra interagdes.

O blog de disciplina tem como foco expandir o espago da sala de aula
para um ambiente digital e é mantido tanto pelos professores, quanto pelos
alunos. Pode-se considerar, entio, que este blog é a fusio dos outros dois,
uma vez que se propde em ter preocupag¢io com o educativo e por promover
a interagdo com a participa¢do de todos. Por essa razdo é que Baltazar e
Aguaded (2005) o consideram com maiores “potencialidades no ensino e
que mais se devera desenvolver” (p.04-05).

De forma semelhante ao pontuado pelos autores supracitados, Alves
e Silva (2011) e Silva (2013; 2014) classificam os blogs destinados ao campo
da educagdo em educativos e pedagégicos. Os educativos tém como propdsito
adivulgacdo de materiais e serve como espa¢o de interagio entre profissionais
da educagio e demais interessados. Ademais, o blog educativo é semelhante
ao blog dos professores, mas tem como diferencial a troca de experiéncias.

Nas palavras de Silva (2013b, p. 9),

o blog pedagdégico apresenta “a¢des didaticas (consti-
tuida de varios géneros) com formato e funcionamen-
to variavel a depender do propésito do administrador
(potencialmente na figura do professor).

Logo, a prética de utilizar blogs pedagdgicos tem como propdsito fazer
com que os discentes e docentes estabelecam um contato fora da sala de aula
e crie uma comunidade virtual que favoreca a continuidade do ensino-apren-
dizagem, iniciado em ambiente presencial.
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Situado no universo do hipertexto'® (LEVY, 1993), o blog, trata-se,
portanto, de um fenémeno com uma organizagdo enunciativa nao-linear,
divulgada por intermédio da midia digital.

Nesse sentido, constata-se que o blog é um espago virtual que promove
o fendémeno do hipertexto, ocasionando impactos na forma como lemos e
interpretamos as informagdes presentes nesse ambiente. Semelhante a leitura,
os hipertextos também permitem modificagdes e interferéncias na escrita,
tendo em vista que escrever on-line é afirmar a existéncia da escrita, j4 que
as novas midias digitais, em especial, o blog, serve para que os usudrios
expressem suas opinides e atitudes sobre as mais variadas teméticas sociais,
assim como ocorre na interacio face a face e nos textos escritos no Ambito
escolar.

ACOES DOCENTES COM O BLOG PEDAGOGICO

E sabido que a principal fun¢io de um professor é ensinar e, segundo
Tardif (2014), essa acio desemboca intera¢des com finalidades determinadas,
visando a aprendizagem dos discentes. Estabelecendo relacdo com o uso de
blogs pedagdgicos, afirmamos que os objetivos pretendidos pelo professor
na a¢io de ensinar devem ser ainda mais claros, tendo em vista que a natureza
multimodal do blog pode tornar ainda mais complexo o trabalho do
professor.

Nesse sentido, o ato de planejar (LUCKESI, 2011) enquanto a¢io prévia
ao ensino se torna ainda mais necessério para o trabalho do professor com
recursos digitais. Segundo Rafael e Silva (2015, p.277)

Evidencia-se um planejamento oriundo de uma situa-
¢do presencial com audiéncia presumidamente restri-
ta e prevista — os alunos, mesmo que o administrador
nio limite tal possibilidade a esses sujeitos.

Portanto, a funcionalidade did4tica de um blog ocorrerd com a com-
preensido de que ele pode ter uso potencial para integrar as atividades de sala
de aula e isso se concretiza com a integra¢do dele junto ao planejamento de
aulas, de contetudo, de atividades.

10 O hipertexto é um conjunto de nos ligados por conexdes. Os nés podem ser palavras, paginas, imagens,
graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos (LEVY, 1993, p.33)
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Além dos aspectos vinculados ao planejamento, esta ferramenta se
apresenta como um provavel material curricular (ZABALA, 1998), semelhante
ao Livro Didatico, capaz de oferecer ao professor (e também aos alunos, mas
0 nosso foco centra-se no docente) condicdes que apoiam suas propostas
didéticas, ja que serd produzido por ele mesmo; além de se configurar como
criativo, posto sua capacidade multimodal.

Por fim, compreendemos que as a¢des dos professores com os blogs
pedagdgicos perpassam o planejamento, a fim de vinculd-los as atividades
presenciais; a media¢io pedagégica (RIBEIRO, 2014), considerando-se a
atuagido do professor no processo de ensino-aprendizagem em atividades dos
blogs; e a produgio de materiais didaticos, pensando-se na centralidade das
atividades de acordo com o contexto de ensino em que o blog é utilizado.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS: NATUREZA E ABORDAGEM DA
INVESTIGACAO

Nesta se¢io, apresentamos a natureza e abordagem deste estudo, o
contexto de geragio e a sistematiza¢io de dados oriundos das postagens.

Influenciada pela Linguistica Aplicada, uma vez que o estudo da lin-
guagem deve partir de situa¢des reais de ocorréncia (SIGNORINI, 1998),
como assim é expresso neste capitulo, quando analisamos as a¢des do professor
no trabalho com blog pedagdgico, o presente estudo afirma-se como de natureza
qualitativa, j& que tem como base para andlise dos dados a descri¢do e inter-
pretacio de trechos de entrevistas, (MOREIRA & CALEFE, 2008) no entre-
cruzamento com as a¢des descritas no blog em estudo. Por tratar-se de modos
particulares de realidades especificas, identificamos uma abordagem pautada
no estudo de caso duplo. O tratamento sistematico desta permite inferir
considerages que podem ser inspiradoras para resultados mais abrangentes,
(PENNA, 2015).

Nosso contexto de geragdo de dados parte, assim, de dois conjuntos:
os blogs “Canto da galera” e Linguagens e leitura” assim como entrevistas
semi-estruturadas.
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PRIMEIRO CONJUNTO: BLOG “CANTO DA GALERA” E
“LINGUAGENS E LEITURA""

O blog intitulado “Canto da galera”, de acesso publico e gratuito, a
partir do enderego, http://cantodagalera.blogspot.com.br, foi criado em 2011,
por ocasido de um curso de extensio, realizado no mesmo ano de criagdo do
blog.

O objetivo descrito na pagina inicial do blog, visivel apés o titulo, em
letras menores, é “auxiliar na aprendizagem de portugués”, conforme com-
provagdo da imagem 01, reproduzida a seguir:

Imagem 01: P4gina Inicial do blog “Canto da galera”
Fonte: http://cantodagalera.blogspot.com.br

O blog intitulado “Linguagens e Leitura”, de acesso publico e gratuito,
a partir do endereco, http://linguagenseleituras.blogspot.com.br, foi criado

canto da galera

Blog criado com o objetivo de auxiliar na aprendizagem de Portuguss. & uma ferramenta a mais, que
utiizaremos para busca e exposigao de nossos trabalhos.

MARCADORES 10 DE SET 0E 2016,
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por ocasifo de um curso de extens3o, realizado no ano de 2013, intitulado,
“« z . . . pon ~ s . ”»

Blog pedagdgico e livro didatico na educagdo basica”, do qual a professora
fez parte, motivada a introduzir em suas aulas, a ferramenta digital.

O objetivo descrito na pagina do blog, visivel apds o titulo, em letras
menores, é “viabilizar um espago virtual para socializacio de leitura, producio
textual, e audiovisuais, utilizando-se de diversas leituras”, conforme com-
provagio da imagem 02, reproduzida a seguir:

11 A descricao detalhada dos referidos blogs pode ser consultada na dissertacao, intitulada, “Saberes e
praticas docentes em blogs pedagdgicos” (LACET, Raiana. POSLE/UFCG/2017).
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Imagem 02: Pagina inicial do blog “Linguagens e Leitura”

3 | 5 3
Nquaqgens e ieictur
) ‘ Inicio |
Vocé concorda Tradutor
com a ideia de que I - - - - —— o | - 3 i
0 Brasil possui 1 e Sy - o | elecione o idioma 3
R i Aeee | Atmgiade didatica - producao de comentério - |
irresgatével para | terceiro ano | %
COm 0S Negros? 1 . Arquivo do
| Ol4, jovens alunos do terceiro ano, comentem aqui o porqué de concordarem ou discordarem com log
‘ 0 que foi perguntado na enquete. S
| ¥ Agosto (1)
Atividade
diditica
produgio de
comentirio -

g 1 | odugdes
Seguidores ‘ | ""m“&.s -
Soguidores (72) Prxina | ‘_‘“e | ;’:ia.?c?r'ns
LY s

= | Video- ch
T AR e

Fonte: http:/linguagenseleituras.blogspot.com.br(Acesso 04/2018)

E importante frisar que a selecio dos respectivos blogs partiu de
um mapeamento inicial de todos os que foram produzidos durante a
realizacdo dos cursos de extensio supracitados, que totalizavam dezessete,
em cada curso. Ap6s perceber a maior produtividade do “Canto da
galera” e do “Linguagens e Leitura’, entramos em contato com as res-
pectivas professoras-administradoras que aceitaram contribuir com a
pesquisa’.

SEGUNDO CONJUNTO DE DADOS: ENTREVISTAS

O segundo conjunto de dados é composto por entrevistas do tipo
semiestruturado que se justificam pela flexibilidade que os sujeitos tém de
responderem aos questionamentos, (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

As entrevistas foram utilizadas com a estratégia de documentar o que
as docentes relatavam sobre as atividades executadas em seus blogs. Dessa
forma, utilizamos referéncia PA1 para designar a Professora-Administradora
de “Canto da galera” e PA2 para Professora-Administradora de “Linguagens
e Leitura”.

12 Cadastrada na Plataforma Brasil, (CAAE N° 42844814.8.0000.5182), sob a coordenacéo da Prof® Dr?
Williany Miranda da Silva (POSLE-UFCG) e parte integrante de um projeto mais amplo, denominado
“Novas configuracbes do ensino de leitura e escrita em atividades de linguagem(ns)”, (2014-2017,
POSLE/UFCG).
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Ao total, foram contabilizadas trés entrevistas com PA1 e PA2 que
tratavam sobre uso de tecnologias, uso do blog e impacto do blog em sala de
aula, respectivamente. Para a presente anélise, utilizamos um recorte de dois
questionamentos, referentes a segunda entrevista.

O primeiro questionamento solicitou das professoras comentérios
acerca das dificuldades encontradas para a realizagio de a¢des no blog; ja o
segundo solicitou a explicitacio na relacio entre a postagem de atividades e
o seu planejamento, conforme se pode constatar a partir da natureza das
respostas fornecidas por PA1 e PA2, visualizadas no Quadro 01, que segue:

Quadro 01- Relago entre perguntas e Categorias de andlise

Pergunta Categoria evidenciada

Quais as dificuldades encontradas para

B ——— PA's enquanto técnica do blog

Entrevista

Japensou em aliar o blogao seu

R S— PA's enquanto profissional

As perguntas revelaram aspectos diferentes sobre as a¢des das pro-
fessoras-administradoras em seus blogs, justificando, na evidéncia da resposta,
uma identifica¢io do perfil da administradora quando realiza atividades em
seus blogs. Para a anélise da resposta consideraram-se saberes sobre “ali-
mentacio do blog”, relacionando-a ao saber técnico; ja a andlise da resposta
orientada pela pergunta, que destaca “a alian¢a entre o ambiente e o plane-
jamento”, consideraram-se saberes profissionais, resultando na se¢io de
andlise do perfil da PA1 e PA2, discutida na se¢io seguinte.

4. IDENTIFICACAO DE UM PERFIL TECNICO E PROFISSIONAL NA
ACAO DOCENTE

Destinamos esta se¢io para a discussio e analise dos dados baseados
nas categorias evidenciadas no Quadro 01: (1) Evidéncias de um perfil técnico
e (2) Bvidéncias de um perfil profissional.

Em (1), evidencia-se o relato de PA1 E PA2 durante o questionamento
sobre as dificuldades encontradas para alimentar os blogs “Canto da galera” e
“Linguagens e Leitura”, destacando a fungio de técnica dos blogs em andlise. O
trecho que segue revela o posicionamento da professora-administradora 1:
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PA1: Hoje em dia é falta de tempo, porque, como a maio-
ria dos professores nessa situa¢io, eu sou efetiva da pre-
feitura e o saldrio ndo ¢ 14 essas coisas af eu trabalho ou-
tro horério para poder aumentar um pouco mais a renda,
eisso dificulta, e também porque eu tenho uma pessoa
doente na familia. Se nio estivesse com ela doente, te-
ria a noite para eu fazer. (grifos nossos) (Trecho 01)

PA1 destaca que o fator gerador de suas dificuldades para a realizagdo
da alimenta¢io do blog “Canto da galera” é a falta de tempo, sinalizado por
“Hoje em dia é a falta de tempo” (linha 01), decorrente da alta carga horéria, “ai
eu trabalho outro hordrio para poder aumentar um pouco mais a renda” (linhas 04 e
05), e de alguns fatores pessoais, “Se ndo tivesse com ela doente, teria a noite para
eu fazer” (linhas 08 e 09), que terminam por permear a pratica docente, ja
que o professor, por muitas vezes, também trabalha em sua residéncia. Nesses
termos, PA1 se apoia nos entraves da profissdo para justificar a auséncia de
atividades continuas no blog que administra.

Com isso, embora PA1 considere que a falta de tempo seja o dpice para
inércia das atividades no “Canto da galera”, é provavel que outros aspectos
como falta de habilidade com a ferramenta e auséncia de planejamento sejam
fatores que justificam a “falta de tempo”.

O modo de a¢do de PA1 frente a situaco sinalizada revela a dissocia¢io
entre a pratica pedagdgica e as atividades do blog. E certo que professores
brasileiros apresentam cargas horérias excessivas devido 8 m4 remuneracio,
principalmente; por outro lado, precisam fazer uso de materiais para auxiliar
no seu cotidiano profissional, como os materiais didaticos (FREITAS, 2007).
Portanto, falta, por parte de PA1, compreender o blog pedagégico também
como um provével material did4tico, assim como os livros, por exemplo.

Neste contexto, tem-se a imagem representativa de um docente que
faz uso, em grande parte, da tecnologia digital como recurso de exposi¢io
do seu trabalho, apontando para a personificagio de um profissional que
desconsidera a mediagio pedagdgica ligada ao ambiente digital, conforme
Ribeiro (2014).

Tais atitudes de PA1 podem ser justificadas pela incompreensio da
sua dupla funcdo ligada ao blog “Canto da galera” que so: a postagem de
atividades realizadas ou a serem realizadas no blog e a realizagio de a¢des
técnicas, por exemplo: construcio de marcadores, administra¢io do layout
do blog, mecanismos de postagens, entre outros.

PA2, por sua vez, relata o seguinte ao ser questionada sobre as difi-
culdades de alimentagéo do blog “Linguagens e leitura™
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PA2: Bem, as dificuldades sio aquelas de sempre que a
maioria dos professores enfrentam: falta de tempo, eu
acho exagero dizer que é falta de tempo. Serd que vocé
nio tem nenhum tempinho? S6 que, por exemplo, eu sou
uma pessoa muito metddica, eu nio vou postar qualquer
coisa, entendeu? Entio, para mim, tem que ter um plane-
jamento, tem que ser algo organizado que tenha consis-
téncia. Entdo para mim fica mais dificil porque eu sem-
pre sou uma pessoa que eu penso muito antes de fazer
as coisas. Claro que isso é uma dificuldade minha, ja tem
professores que nio, eles pegam uma atividade e colo-
cam, qualquer atividade. Mas para mim ja é mais difi-
cil por isso, porque eu acho que a gente nio pode colocar
qualquer coisa. Tem que ser uma coisa mais elaborada e
pensada, entdo para mim isso requer um planejamen-
to maior em casa e o que dificulta é isso. /.../(Trecho 02)

PA2 apresenta duas dificuldades sobre a mobiliza¢io de atividades no
“Linguagens e Leitura”, conforme se constata no recorte do trecho 02, sin-
tetizados pela falta de tempo ao anunciar “Bem, as dificuldades séo aquelas de
sempre que a maioria dos professores enfrentam: falta de tempo, eu acho exagero dizer
que é falta de tempo. Serd que vocé ndo tem nenhum tempinho?”, (linhas 02-03);e a
personalidade metédica, em:“"Sé que, por exemplo, eu sou uma pessoa muito metddica,
eu ndo vou postar qualquer coisa, entendeu? Entdo, para mim, tem que ter um plane-
jamento, tem que ser algo organizado que tenha consisténcia, (linhas 04-05)”.

Nestes termos, PA2, pelo fato de considerar a falta de tempo como
“desculpa exagerada” para a auséncia de promog¢io de préticas no blog,
compreende a sua fun¢io de usudria-técnica do “Linguagens e leitura” e revela,
nas entrelinhas, a finalidade de um blog pedagdgico que é a de promover
acdes didaticas (SILVA, 2013) quando destaca a questio do planejamento,
“Entdo, para mim, tem que ter um planejamento, tem que ser algo organizado que
tenha consisténcia (..)” (trecho 02).

Desse modo, PA2 evidencia um dos beneficios do curso de extensio
que é o de barrar qualquer tipo de postagem, “(...) eu ndo vou postar qualquer
coisa, entendeu? (..)” (trecho 02). Nesse sentido, PA2 associa a sua funcio de
professora com a mediagdo pedagdgica, ante a articulagio entre as postagens
do blog e o planejamento de aulas, (RIBEIRO, 2014). Todavia, a administradora
aparenta ter dificuldades em articular em seu favor a tecnologia digital em
contexto de ensino com as acdes sisteméticas de ensino (ZACHARIAS, 2016),
tendo em vista o periodo que o blog ficou parado, revelando um impasse na
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articulagio de sua dupla funcio: usudria-técnica e profissional do blog por
ela administrado.

Logo, em relagdo & fun¢io de alimentadora do blog, cujas fung¢des
denotam postagem de atividades e questdes técnicas do suporte (layout,
marcadores, postagens, cadastro de alunos, manutencio do blog), os dados
indicam que PA1 e PA2 desassociam as a¢des pedagégicas com as a¢des do
suporte, induzindo para a auséncia de planejamento sistematico. A consequéncia
disso é que o blog assume um lugar de instrumento muito aquém de suas
potencialidades didaticas.

O segundo questionamento solicitou que PA1 e PA2 retratassem sobre
o planejamento didético das atividades postadas no blog. PA1 revela que

PA1: J4 pensei, mas como vivo nessa correria, eu nun-
ca consigo fazer. Mas eu acho muito interessante isso.
(grifos nossos) (Trecho 03)

PA1, no trecho 03, indica j4 ter pensado em integrar as a¢des do blog
ao seu planejamento de aulas e considera tal atitude interessante, conforme
suscita, “Mas eu acho muito interessante isso” (trecho 02). Todavia, devido a sua
alta carga horaria, bem como outros afazeres, tal escolha fica em segundo
plano.

Nessa perspectiva, PA1 compreende o blog como um trabalho a mais,
além daquele habitual de sala de aula e isso pode ser constatado quando a
informante considera ser uma boa estratégia, mas os demais afazeres de sua
profissio (MARTINY, 2011) a impedem de pdr em prética. Portanto, a pro-
fessora-administradora do “Canto da galera” aponta para uma (des)articulagio
do planejamento como atividade-meio (LUCKESI, 2011) e as a¢des do blog.

Tal atitude/pensamento de PA1 revela a figura de um docente que,
possivelmente, enxerga os recursos tecnoldgicos como instrumentos eventuais
para a promogido de algum tipo de prética pedagdgica e isso é consequéncia
de uma concepgdo de atuagio docente cristalizada.

O fato de PA1, ou qualquer outro docente, possuir um blog de cariter
pedagégico por si sé nio garante a eficicia dessa ferramenta como instrumento
didético, do mesmo modo que ocorre quando Livros Did4ticos se sobrepdem
avoz e ao planejamento dos professores, conforme pontua Rojo (2013).

Nesse sentido, conceber o blog pedagégico (ou qualquer outro instru-
mento com finalidade didética) como possivel solu¢do para a auséncia de
planejamento do professor é um engano, ja que os instrumentos didéticos
funcionam de forma mais adequada quando existe uma associa¢io entre o
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uso e os contetidos escolares. Logo, a potencialidade pedagégica dos instru-
mentos didaticos poderd funcionar de forma mais eficaz na associagdo deles
ao planejamento de atividades.

Ainda em relagio ao segundo questionamento, PA2 considera que

PA2: Bem, eu sou bem sincera. Eu gosto de ter o meu
blog para quando eu tiver necessidade de achar que eu
devo incluir. Mas assim eu nunca pensei, por exemplo,
em incluir o blog no meu planejamento didrio. Isso ai
nunca pensei e nunca fiz também. O blog para mim foi
uma consequéncia mesmo do momento, que eu acho
que seria interessante, eu usei, tinha feito o curso, ti-
nha aprendido a mexer um pouco na ferramenta, entao
eu usei, agora, assim eu nunca pensei em incluir diaria-
mente nio. (grifos nossos) (Trecho 04)

Os dados indicados no trecho 04 sinalizam que PA2 separa as acdes
do blog do planejamento de aulas (LUCKESI, 2011), como indicado quando
a informante pontua que tem o “Linguagens e Leitura” como espago para
postagens episédicas, “Eu gosto de ter o meu blog para quando eu tiver necessidade
de achar que eu devo incluir” (linhas 01-03) e quando refor¢a nunca ter pensado
numa alianca entre blog e planejamento, “(...) assim eu nunca pensei em incluir
diariamente ndo” (linha 03-04). Isso significa que PA v&, no referido espago,
outro tipo de atividade que foge as desempenhadas por ela em relagio ao seu
oficio de professora, razio pela qual promove a segregacdo dele com o pla-
nejamento de aulas.

Além disso, PA2 apresenta o blog “Linguagens e Leitura” como con-
sequéncia do curso de extenso que participou, “Livro did4tico e blog pedagdgico
na educacgio basica’, ao afirmar: “O blog para mim foi uma consequéncia mesmo
do momento, que eu acho que seria interessante, eu usei, tinha feito o curso, tinha
aprendido a mexer um pouco na ferramenta, entéo eu usei” (linhas 05-11).

Esta afirmacio implica considerar uma relagio de interdependéncia
entre o curso e o funcionamento do blog. Dito de outro modo, PA2 reforca a
existéncia do blog como consequéncia de um dado momento e, por isso, a
(des)articulagio com o planejamento de ensino ao longo dos meses subsequentes
a criagdo do blog.

Na separagio entre o uso do blog e o planejamento de aulas, PA1 e
PA2 corroboram a ideia de Kenski (2013) em relagio a apropria¢io das inovagdes
tecnoldgicas, adequando-as como inovagdes pedagdgicas. Nessa perspectiva,
a segregacio planejamento/blog provoca impacto na viabilidade do suporte

108



tecnoldgico como estratégia de ensino, porque as agdes de postagens sio
aleatdrias e destituidas, em maior parte, de um potencial pedagdgico face a
pouca (ou auséncia) de sistematiza¢io nas atividades postadas.

Sendo assim, a agio das administradoras é representativa de docentes
em processo de transi¢do na articulagio de recursos digitais, em especifico,
o blog, posto que estio se adaptando a associar tecnologia/inovagées pedagégicas
no contexto escolar.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A anélise e discussio das respostas dadas por PA1 e PA2 aos questio-
namentos feitos sobre as dificuldades encontradas para alimentar o blog e
sobre a relacio dele com seu planejamento fez-nos perceber que a a¢io das
professoras é reflexo, principalmente, da sua condi¢io de imigrante digital
(PRENSKY, 2001). Enquanto imigrantes, as professoras-administradoras
transportam suas a¢des do universo impresso para o digital e, por isso, é
natural que certas dificuldades surjam.

Assim, compreendemos que o trabalho do professor com os recursos da
midia digital demanda tarefas que, até entio, ndo condiziam com sua prética:
editar e alimentar sites, postagens, e, ainda, relacionar tais a¢des com o plane-
jamento. A experiéncia e o interesse em buscar alternativas para esse contexto
fazem do professor, em especial, PA1 e PA2, um profissional critico, como suscitam
Freire e Leffa (2013).

Por fim, consideramos que pesquisas em torno dessa temética poten-
cializam uma atuagio docente, num século permeado pela instabilidade,
oferecendo possibilidades de considerar novas estratégias para o auxilio no
tratamento do objeto de ensino- a lingua- em sua pratica cotidiana.
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O GENERO TEXTUAL TIRINHA COMO
FERRAMENTA DIDATICA PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Denise Aratjo Ferreira Paz

Regina Celi M. Pereira

1. INTRODUCAO

O cendrio educacional brasileiro tem discutido acerca dos baixos indices
de aprendizagem, associados com as dificuldades de leitura dos educandos.
Todavia, é reconhecido o acesso ao mundo letrado, com vistas a uma multi-
plicidade de textos que sdo disponibilizados na escola, sendo o acesso néo
mais um problema, mas o condicionamento da leitura no contexto escolar,
cuja relevincia formadora seja reconhecida e possa atingir uma dimensio
interacional e discursiva de linguagem, corroborando uma aprendizagem
que conduza os alunos a lerem um texto de forma critica e proficiente.

Neste sentido, enfatiza Kleiman (2000, p 16-17) “que o ensino da
leitura tem apresentado deficiéncias no ensino fundamental devido as me-
todologias inadequadas e desprovidas de motiva¢io”.

E perceptivel que aleitura na sala de aula requer planejamento, amparado
nas necessidades, inquietacées e desejos dos alunos-leitores. Diante desse
aspecto, é vidvel propor caminhos, que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem da leitura significativa, oportunizando e criando situagdes,
que possam assegurar ao educando motivacio e prazet, oferecendo uma
diversidade de textos, com vistas a construir o gosto pela leitura e um
aprendizado pautado na construgio de um leitor critico e competente.

Para tanto, os educadores devem se munir da utilizacio dos diversos
géneros textuais, para mediar o ensino de leitura. Segundo Schneuwly e Dolz
(2004, p. 44), os géneros devem ser reconhecidos no seu papel central, como
“[...] instrumento de mediagio de toda estratégia de ensino e o material de
trabalho, necessério e inesgotavel, para o ensino da textualidade”, levando
em considera¢do que, ao se introduzir um género na escola sio necessarios
objetivos precisos de aprendizagem.
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No que concerne a diversidade de géneros, destacamos as tirinhas em
quadrinhos, que, segundo Mendonga (2005 apud BRITO; ELIAS, 2011, p.6),
sdo uma subdivisdo das HQs, cuja temaética, “[...] na maioria das tiras é a
satira, elas normalmente satirizam aspectos politicos e econdmicos do pais”.

Além disso, as tirinhas interligam texto/imagem, com sequéncias
dialogais repletas de humor e com personagens que cativam o ptblico de
todas as idades. Pensando na relacdo entre as semioses envolvidas, os qua-
drinhos revelam-se como um recurso didatico importante na construgio de
sentido, que aponta para o processo eficaz de leitura.

A utilizagio das histérias em quadrinhos no ambiente escolar ganhou
destaque, principalmente nas dltimas décadas do século XX. O resultado
favoravel da sua inclusio nos materiais didaticos tem levado educadores a
buscarem nesse género a disseminacdo de contetidos especificos nas salas
de aula. Ressaltamos ainda a sua insercio nos Pardmetros Curriculares
Nacionais -PCN (1998) e no Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, sendo
assim, presenc¢a no cendrio educacional brasileiro.

Vergueiro (2004, p. 22) aponta para a necessidade de utiliza¢io dos
quadrinhos no ensino de linguas. Segundo o autor, “a inclusdo dos quadrinhos
na sala de aula possibilita ao estudante ampliar seu leque de meios de comu-
nicag¢do, incorporando a linguagem grafica as linguagens oral e escrita, que
normalmente utiliza”. E ainda complementa: “[..] as histérias em quadrinhos
sdo especialmente uteis para exercicios de compreensio de leitura e como
fontes para estimular os métodos de andlise e sintese [...]" (p.24).

Esta pesquisa que desenvolvemos com criancas do 6° ano do Ensino
Fundamental teve como objetivo investigar o processo de constru¢io de
sentido, como contributo ao desenvolvimento da leitura e da capacidade
leitora, a partir da intera¢do com o género tirinha, no favorecimento de uma
leitura proficiente.

Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento da capacidade
leitora requer situagdes didéticas que contribuam para o aprendizado, elencamos
como objetivos especificos: identificar as habilidades de leitura, mobilizadas
por meio do género tirinha; e investigar a contribuicio do género tirinha
para o desenvolvimento de estratégias de leitura. Consideradas essas questdes
foram desenvolvidas atividades respeitando as caracteristicas de faixa etéria,
nivel de conhecimento e de compreensio dos alunos.

Considerando os percursos metodolégicos, caracteriza-se como uma
pesquisa-a¢do de cunho qualitativo, a partir de uma interven¢o no contexto
de ensino e aprendizagem. A pesquisa-a¢do, segundo a defini¢do de Thiollent
(1985, p.14), apresentada por Gil (1999, p.46), “[...] é um tipo de pesquisa
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social com base empirica que é [...] realizada em estreita associa¢do com uma
acio ou com a resolugdo de um problema coletivo”.

Neste capitulo, focalizaremos a leitura como producéo de sentidos em
HQ, tratando das préticas de leitura, a partir de Kleiman (2000), caminhando
pelas considera¢des de Marcuschi (2008), Alves (2011), Possenti (1998) e
Ramos (2014).

Versamos sobre o género em foco, “Tirinhas em quadrinhos: um
universo a ser explorado” sob a ética de Vargas e Magalhaes (2011), Junior
(2011), Vergueiro (2014), Dionisio (2008), Bagno (2007) e Ramos (2014).

Ainda neste capitulo apresentamos a descri¢io e a andlise das respostas
dos alunos, vislumbrando a reafirmagio dos pressupostos que guiaram a
pesquisa, com base nas teorias de Ramos (2014), Vergueiro (2015), Marcuschi
(2008), Ramos (2015), Oliveira (2008) e Cristévio (2008).

2. ALEITURA COMO PRODUGAO DE SENTIDOS EM HQ

A prética de leitura proporciona ao aluno adentrar no mundo do co-
nhecimento, desenvolvendo a sua competéncia linguistica. Diante disso,
Marcuschi (2008, p. 228) enfatiza que “ler é um ato de produgio e apropriacio
de sentido que nunca é definitivo e completo”. Segundo o autor, ler ndo é
apenas uma experiéncia individual sobre o texto, e que trabalhar a sua
compreensio é muito complexo. O referido autor ainda afirma que compreender
“[..] E muito mais uma forma de insercio no mundo e um modo de agir sobre
o mundo na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”
(Marcuschi 2008, p. 230).

As préticas de leitura no contexto escolar, realizadas pelo professor
de portugués, no ensino fundamental, normalmente sio mecanicas, de
maneira que nio fazem sentido para os alunos, por no atingirem uma dimensio
interacional e discursiva da linguagem, limitando-se ao nivel de decodificagio
de signos linguisticos (ALVES, 2011). Neste sentido, as atividades de leitura
so superficiais e se desvinculam dos usos sociais.

O processo de leitura constitui-se de estratégias que o leitor desenvolve
para compreender o texto. Tais estratégias sdo denominadas de cognitivas
e metacognitivas, as quais sdo explicitadas por Kleiman (2000). Segundo a
autora, as operag¢des inconscientes do leitor se configuram como estratégias
cognitivas, enquanto as estratégias metacognitivas seriam as opera¢des que
apresentam um objetivo na mente, sobre as quais se tem controle
consciente.
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Neste sentido, as estratégias cognitivas ndo envolvem aspectos reflexivos,
estabelecendo, assim, um comportamento automatico e inconsciente. Segundo
a autora os conhecimentos que regulam o processamento do texto s3o os das
regras gramaticais (KLEIMAN, 2000, p. 65), enquanto as estratégias meta-
cognitivas estabelecem um objetivo a leitura.

Alves (2011) faz um recorte interpretativo da esséncia das ideias
elencadas por Rojo (2009, p. 77-78), ao tratar da perspectiva da leitura como
processo interacional, destacando as seguintes capacidades de compreenséo
(estratégias): Ativagdo de conhecimento de mundo; Antecipag¢do ou predigdo
de contetidos; Checagem de hipédteses; Localizagio e ou retomada de infor-
magdes; Comparacio de informacdes; Generalizagdo (conclusio geral sobre
o fato, situacdo problema etc, apds andlise de informagdes pertinentes);
Produgio de inferéncias locais e Produgéo de inferéncias globais.

Diante do exposto, podemos afirmar que os atos de ler e compreender
um texto sdo muito complexos e exigem do leitor a habilidade de apreenséo
dos processamentos de forma a se constituir um leitor maduro. Assim, a
atividade de leitura esta distante de ser um simples ato de decodifica¢io,
implica estratégias de antecipag¢io, sele¢do, inferéncia, entre outros descritos
acima, as quais possibilitam a proficiéncia em leitura.

Além desses aspectos, a prética de leitura com HQ aponta um mecanismo
pragmatico de humor para a construgdo de sentido. A esse respeito, Possenti
(1998, p. 91) explicita que o0 humor deriva de frames incompativeis, embora
nio claramente expressos pelos personagens na piada, mas que os leitores
de alguma forma (re)conhecem. Desse modo, o humor é construido através
da capacidade de o leitor perceber os sentidos pretendidos pelo autor, de
forma a ser inserido no texto.

Contudo, percebendo a riqueza apresentada pela leitura dos quadrinhos
no contexto escolar, Ramos (2014, p. 14) enfatiza que, “Ler quadrinhos é ler
sua linguagem, tanto em seu aspecto verbal quanto visual (ou nio verbal)”.
Assim, a leitura dos quadrinhos na educagio revela-se como um recurso
didético eficaz que colabora para uma aprendizagem significativa.

2.1 TIRINHAS EM QUADRINHOS: UM UNIVERSO A SER
EXPLORADO

O género tirinha, objeto de nosso estudo, segundo Ramos, trata-se
de um texto curto que cria uma narrativa com desfecho inesperado no final
(RAMOS, 2014, p.24).
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Vargas e Magalh3es (2011) afirmam que as tirinhas representam cenas
estaticas que mobilizam gestos, emogoes, falas, entonagdes etc, para isso, o
autor recorre a “[...] recursos visuais como a fonte, as cores, os tragos que marcam
tempo e movimento, os baldes etc” (VARGAS e MAGALHAES, 2011, p. 7).

Segundo Junior (2011), se pensarmos, por exemplo, na leitura e
compreensio de tirinhas, diferentes habilidades sdo exigidas dos leitores,
visto que se trata de um género textual em cuja constitui¢do entram palavras
e imagens.

Em se tratando da estrutura de uma narrativa em quadrinhos, Vergueiro
(2014) afirma que a mensagem é passada para o leitor por meio da linguagem
verbal, representada pela fala ou pensamento dos personagens; e a linguagem
nio verbal, ou iconica, que é a imagem desenhada, apresentada numa sequéncia
de quadros.

Dentro da perspectiva das multiplas fontes de linguagem, Dionisio
(2008, p. 118) afirma que “a imagem e a palavra mantém uma relacio cada
vez mais préxima, cada vez mais integrada”. Assim, tais recursos utilizados
na construco dos géneros textuais cumprem um papel essencial na construgio
de sentidos nos textos. A referida autora ainda complementa que representacio
e imagens nio apenas formas de expressdo e divulgacio de informacdes,
mas “textos essencialmente construidos que revelam as nossas relacdes com
a sociedade e com o que a sociedade representa” (DIONISIO, 2008, p. 118).

Sendo assim, necessitamos falar do campo da multimodalidade, que
é um traco que constitui o texto oral e escrito. Conforme Dionisio (2008), os
géneros textuais falados e escritos sdo multimodais, em virtude de serem
representados por palavras, gestos, imagens etc.

Desse modo, existem géneros com caracteristicas mais proximas de
um determinado evento comunicativo, representando aspectos da materia-
lizacio de um dado texto, em detrimento de outros.

Diante de tal cendrio, percebe-se a preocupacdo dos educadores em
inserir diversos géneros textuais no contexto escolar, no entanto é salutar
que além de inseri-los, sejam incorporados os aspectos constitutivos desses
géneros multimodais, de forma consciente, em que alunos e professores
compreendam o seu uso, os recursos que empregam e as diferentes especi-
ficagbes de multimodalidade textual.

Essa relacio verbal e nio verbal nas tirinhas passa por um processo
de referenciagdo que, para Junior (op cit, p227), “os referentes (aquilo que
falamos) sdo introduzidos por meio de signos linguisticos (palavras) e/ou
signos iconicos(desenhos), o que permite a introdugdo (informagdo nova) e
aretomada (informa¢io dada) de novas entidades”.
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No exemplo a seguir, percebe-se o processo de “referenciagdo”, a que
o autor explica ser a introdug¢io, retomada e reformulagio de referentes.
Exemplo 1: Figura 1

GUE LIVRO [ MALABA-
€STAS LENDO. RISMO!
XAXADO?

& JA APR‘L’- ( SOBREVIVER
DESTE ALGUMA SEM AGUA!
COISA?

Fonte: Disponivel em: http://roberiocordeiro.blogger.com.br/2003_10_01_archiehtml. Acesso em: 02 maio.
2013.

A personagem Marieta adora ler e indaga Xaxado, no primeiro quadro
da tira, sobre qual leitura ele faz. A resposta dele, “malabarismo”, surpreende
Marieta que, no segundo quadro pergunta o que ele j4 aprendeu. No terceiro
quadro da tira ocorre a introdu¢do de um novo referente (sol), que remete ao
tema da tirinha “seca’, sendo o personagem Xaxado sensivel a essa
problematica.

Portanto, a expectativa do leitor é frustrada, o que leva a um desfecho
inesperado, constituindo uma estratégia para a produgdo do humor, uma
vez que o personagem brinca com as palavras (malabarismo x sobreviver
sem 4gua), num processo de reformula¢io de referentes. Sendo assim, o
gatilho de humor é o novo sentido dado ao item lexical “malabarismo”.

Segundo Junior (2011), os recursos iconicos nas tirinhas nio ilustram
apenas, mas sio partes constitutivas da histéria, como exemplifica a seguinte
tirinha.

Exemplo 2: Figura 2

XAXADO / Antonio Cedraz

@
g
»

8
]

WWW_XAGI0.00m b

Estidio Cedraz -

Fonte: Disponivel em: http://blogdoxandro.blogspot.com.br/2011/02/tiras-n1387-turma-do-xaxado-anto-
nio.html. Acesso em: 02 maio, 2013.
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No terceiro quadro, o referente novo, introduzido por meio de signo
iconico “tela” retrata o tema da tira “seca”, tendo em vista que o personagem
Xaxado é bastante sensivel as belezas e problemas de seu meio ambiente.
Percebe-se também o espanto da personagem Marinés, uma garota que vive
em defesa do planeta, quando diz “natureza morta”, uma vez que ela busca
sempre um mundo melhor, estimulando as pessoas a valorizarem e defenderem
anatureza.

Junior (2011) concebe a leitura como uma atividade que envolve
agdo e interagdo, numa perspectiva sociocognitiva e interacional da
linguagem.

De acordo com a estrutura das tirinhas, sio inseridos no processo de
narracio, os baldes; e seu contorno pode indicar pensamento, fala, cochicho.
Ressaltamos, ainda, os recursos paralinguisticos que acompanham a fala,
como risos, suspiros e outros, produzindo, assim, a construgio de sentido.

O humor, segundo Dias e Lins (2011), citados por Junior (2011),

[...] advém, muitas vezes, da identificacio de referen-
tes que se constroem em torno de uma estrutura de ex-
pectativa gerada nos primeiros quadros (DIAS e LIONS,
2011 apud JUNIOR, 2011, p. 233).

A partir dessas consideraces, vejamos os elementos constitutivos do
género em questio, a partir do exemplo que segue.
Exemplo 3: Figura 3

XAXADO/cedraz www.xaxado.com.br

@UE SECA 07 NUNCA IMA- S1A SO... TA TUDO
Ve 520 ) | GiNFLaul FosSE VERDE, XAXADC, TA
75 VIVE PRA Vi UMA TUDO VERDE...

MEUS FlOo TA
TUDO VERDE DE
FOME...

SECA DESSA,
XAXADO...

), &
S

Fonte: Disponivel em: https://goo.gl/h4LJ1e. Acesso em: 02 maio.2013.

No primeiro quadro Seu Zé concorda com a opinido de Xaxado, no
que se refere a seca. No segundo quadro ainda reforca com uma expressio
que parece contraditéria “ta tudo verde”. Ja no terceiro quadro, o humor vem
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quebrar a expectativa do leitor, quando seu Zé diz que “ta tudo verde de
fome”.

Observamos também que, no contexto onde se passa a historia,
percebe-se a variante linguistica nas falas dos personagens, podendo, assim,
ser trabalhado na sala de aula contetido referentes as peculiaridades de uso
dalinguagem e preconceito linguistico. Ressaltamos que a linguagem usada
apresenta varias expressdes ou palavras comuns a modalidade oral, como
no exemplo da tira (t4, pra, qui). Desse modo, pode-se mostrar ao aluno os
aspectos da oralidade presentes na escrita, e que a fala possui caracteristicas
préprias. J4 nessas falas(vé, oia, fio), pode-se trabalhar o preconceito
linguistico.

Dentro dessa perspectiva, Bagno (2007) afirma que o alto grau de
diversidade e de variabilidade deve-se n3o sé a extensio territorial, mas
também a tragica injustica social.

Sendo assim, é evidente que o tema pode ser trabalhado de forma a
orientar os estudantes sobre os fatores que interferem na fala das pessoas,
como o nivel de escolaridade, regido onde mora, contudo, refletindo que a
maneira diferente de usar a lingua, nio é melhor, nem pior, é apenas
diferente.

O referido autor ainda complementa, “[...] como existe o preconceito
contra a fala de determinadas classes sociais, também existe o preconceito
contra a fala caracteristica de certas regides [...]” (BAGNO, 2007, p. 43).

Contudo, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) reconhecem
que existe preconceito que decorre do valor que se atribui & variedade padro,
em detrimento a variedade nio padrio, vista pela gramatica como inferior
ou errada. Neste sentido, a escola tem um papel importante, conforme Bagno
(2007, p.74), na desconstrugdo dos mitos relacionados 4 lingua padrio e ao
que significa falar certo ou errado.

Assim, as préticas de ensino de lingua estimulam uma postura de
conscientizacdo acerca de atos discriminatérios, incutindo no estudante uma
atitude de combate ao preconceito linguistico.

Considerando o que foi exposto, a forma como um género deve ser
ensinado na escola visa a um objetivo de aprendizagem que desenvolva ca-
pacidades de leitura e producio de texto, construido na dindmica do ensino,
fazendo com que os alunos se envolvam numa atividade de interagdo comu-
nicativa, através de meios adequados e criativos.

Portanto, a utilizagdo das tirinhas em sala de aula estimula o processo
de produgio de sentido das palavras, como forma de a¢io linguistica, assim
como a interligacdo do texto com a imagem amplia a compreensio do contetdo,

122



ou seja, os elementos verbais somados aos visuais levam os alunos a depreensio
do contexto e do sentido. E por fim, incentiva e desenvolve a prética da leitura,
contribuindo, assim, para o aumento da bagagem cultural dos alunos, a partir
do uso social dalingua.

2.2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos os resultados da pesquisa-acdo e discu-
tiremos a participacio e as atividades préticas dos estudantes, a partir do
referencial tedrico construido.

O I6cus de realizagio do projeto de intervencio foi numa Escola Municipal
de Educacio Infantil e Ensino Fundamental Eunice Barbosa, localizada no
Municipio de Salgado de Sdo Félix — PB. A escola funciona em dois turnos
(diurno e vespertino), atendendo aos alunos do Ensino Fundamental I e I1
da Educagdo Bésica e aos Programas: Satide na Escola e ao Programa Nacional
de Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC). Faz parte desse cendrio, o grupo
de participantes desta pesquisa, formado por 20 alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, turma com a qual desenvolvemos os trabalhos.

Para a gera¢io dos dados foi desenvolvida uma atividade escrita
sobre a compreensio de tirinhas em quadrinhos. O resultado da atividade
mencionada foi compilado através de categorias construidas na pesquisa,
agrupando as contribui¢ées dos alunos. A geracdo e coleta de dados na
pesquisa qualitativa, de acordo com Trivifios (1987, p.137) se desenvolve
de modo dindmico e sujeita a reformula¢des.

Ressaltamos ainda que uma importante questio foi a selecio do material
utilizado na nossa intervencao. Sobre esta questéo, Vergueiro (2014) alerta
que h4 um numero consideravel de publica¢des e uma variedade de histérias
em quadrinhos no mercado, sendo necessério realizar uma sele¢io que atenda
aos objetivos educacionais, atentando para a temadtica, linguagem utilizada,
aidade e o nivel intelectual dos alunos.

Sendo assim, as tirinhas selecionadas para serem trabalhadas numa
sequéncia de atividade foram a Turma do Xaxado, de autoria do quadrinista
baiano Anténio Cedraz. A escolha dessas tirinhas se deu por ser uma produgio
nacional, apresentando um cendrio préximo a realidade regional de nossos
alunos.

As aulas foram ministradas em maio de 2017. A experiéncia did4tica
foi dividida em trés momentos, numa sequéncia de atividades de 5 (cinco)
aulas de 45 minutos cada, como descrito a seguir.
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1° momento: Primeiro contato com o género (2 aulas de 45 minutos
cada). Para ativar os conhecimentos prévios dos alunos foram feitas algumas
perguntas investigativas, apds dispor algumas tirinhas da Turma do Xaxado:
1) Vocés conhecem este tipo de leitura? 2) Onde podemos encontrar? 3) Vocés
gostam de ler histérias em quadrinhos? 4) Para que servem os
quadrinhos?

Durante o primeiro contato com o género, observamos que a maioria
dos alunos demonstrou ja possuir algum conhecimento a respeito das HQs.
Em resposta as trés primeiras perguntas, foi uninime que se tratava de
histérias em quadrinhos; que elas podem ser encontradas em revistinhas,
livros, internet; que eles apreciam esse tipo de leitura, citando algumas como
a Turma da Ménica e o Menino Maluquinho. E sobre a tltima indagac¢io,
expressaram que os quadrinhos serviam para divertir.

Em relagio as respostas dos alunos, percebemos que estes nio sabiam
a diferenca entre quadrinhos e as tirinhas, mas ficou evidente que eles ja
tiveram contato com o género e seus suportes. Suas respostas evidenciam o
desconhecimento acerca das contribui¢ces desse género para a vida social.
Mediante essa observag¢io, busquei interferir, esclarecendo que as tirinhas,
além de divertirem promovem a constru¢io de muitos sentidos, a exemplo
de s6 entendermos o sentido de uma palavra ou expressio por meio do
contexto situacional. Ha casos em que se sugere uma ideia, mas o sentido
pretendido é outro. E o que ocorre nos textos de humor, como as tirinhas,
nas quais o autor induz uma leitura e, ao final, propde o inesperado, que é a
estratégia para gerar o efeito de humor, sendo relevante perceber que os
elementos visuais sdo importantes para a depreensio do sentido. Ressaltando
a sua constituicio (palavras e imagens), é perceptivel que diferentes habilidades
de leitura e compreensio sio desencadeadas. A esse respeito Ramos (2015,
p-200) afirma a necessidade de ler signos verbais e também os de ordem
visual a exemplo das cores e dos desenhos.

Em seguida, foram apresentados aos alunos os personagens da Turma
do Xaxado, com suas respectivas caracteristicas (fisicas e psicoldgicas), como
também a biografia do autor da tira, por meio da exibi¢o de slides, em data
show, proporcionando a discussio coletiva e o desenvolvimento de
inferéncias.

Ressaltamos que a descrigdo dos personagens foi retirada do site do
autor, com a qual em parte discordamos, a exemplo da que se refere 4 perso-
nagem Marieta, pois devido ao esmero gramatical de seu discurso, e propensio
de ser professora, consideramos um exagero no que se refere ao uso da variante
culta. Da mesma forma, a énfase que se da a fala “errada” do personagem Zé
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Pequeno, caracterizado como uma pessoa simples do sertdo, que nio gosta
de estudar e é preguicoso, caracteriza um esteredtipo de um falar regional.
No entanto, trata-se do registro coloquial usado pela maioria das pessoas,
em situa¢des menos formais.

No momento da exposicio e discussdo, os alunos se expressaram
dizendo que cada personagem trazia em sua aparéncia as caracteristicas
apresentadas pelo autor. Disseram que desconheciam essa turma, e, portanto,
nio tinham lido nenhuma de suas histérias, mas que pareciam cativantes.
Através dessa atividade, envolvendo a caracterizacio dos personagens,
mobilizamos a perspectiva de Vergueiro (2015, p. 177) quando afirma “[..]
pode-se utilizar a descri¢io de alguns dos personagens e da imagem deles
desenhada para identificar, em suas caracteristicas fisicas, os elementos
descritivos mencionados pelo autor”.

2° momento: Trabalhando o género tirinha (32 e 42 aulas de 45 min.
cada).

Apds esse primeiro contato com o género, foi realizada a leitura de
uma tirinha da Turma do Xaxado, explorando os elementos verbais e ndo
verbais, e as representagdes sociais.

Durante esse processo, os alunos foram construindo os conceitos
subjacentes, a partir de suas inferéncias na caracterizagdo do género, cabendo-me
conduzir a organiza¢do dessas ideias. Marcuschi (2008, p. 239), discutindo
as estratégias inferenciais, enfatiza que “Compreender um texto é realizar
inferéncias a partir das informagées dadas no texto e situadas em contextos
mais amplos”. Em seguida, foram apresentados conceitualmente os elementos
constitutivos do género, reafirmando as conclusées dos estudantes, ao passo
que esses iam sendo reconhecidos pelos alunos.

Neste segundo momento, evidenciamos a participagio coletiva dos
estudantes e o reconhecimento de alguns fenémenos envolvidos na produgdo
de efeitos de sentido presentes no género, a exemplo dos recursos visuais,
assim como a construgio do gatilho de humor, elementos que auxiliaram no
aprendizado dos alunos.

Ressaltamos que, neste momento, embora a leitura ndo tenha gerado
uma compreensio efetiva, percebida no fato de a maioria dos alunos no
conseguir explicar em que consistia 0 humor nas tiras exploradas, percebeu-se
que eram capazes de inferir informagdes acerca dos textos. Trazendo as
discussdes acerca do sentido de humor presente num texto, Ramos (2015,
p. 187) afirma “Humor e entendimento textual sdo elementos interligados,
um depende do outro”. Nesse sentido, acreditamos que trabalhar textos,
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como as tirinhas, com uma temaética cdmica seja um elemento importante
para o exercicio da capacidade de intelec¢do dos estudantes.

3° momento: Atividade prética (5 aula de 45 min.).

Os alunos foram, entio, convidados a realizarem uma atividade prética,
contendo 10 (dez) questdes, para a qual, no momento da leitura e analise das
tirinhas, nio foi realizada nenhuma intervencdo docente. As questdes foram
elaboradas de modo a investigar a percep¢o dos alunos em relagdo a influéncia
das cores na construgio dos sentidos, a articula¢io entre o verbal e o ndo
verbal, a depreensio do sentido das palavras no contexto da tirinha e, por
fim, a identificacio de marcas de oralidade na escrita e ocorréncias de variagio
linguistica na fala dos personagens.

Ao analisar as respostas da atividade, da qual participaram 20 alunos,
obtivemos os seguintes resultados.

Categorias T1

1. Alunos que identificaram os elementos visuais e verbais na tira. 17

2. Alunos que identificaram a interferéncia da cor em preto e branco nas tiras, como fator
que dificultaacompreensao. 12

3. Alunos que depreenderam o sentido de palavras com a ajuda do contexto. 17

4. Alunos que compreenderam a variacdo linguistica, a partir dafala de alguns
personagens.

17

5. Alunos que identificaram os aspectos da oralidade que podem influenciar na escrita. 17

Tabela 1: Da (ndo) compreensao dos aspectos constitutivos do género

Ao observarmos a tabela 1, verificamos que a maioria dos alunos
demonstrou compreender os elementos que compdem o género, assim como
os sentidos atribuidos as palavras, a partir do contexto e também das marcas
da oralidade na escrita. No entanto, dos 20 participantes, apenas 3 nio
compreenderam a variagio linguistica presente na fala de alguns personagens,
e 8 ndo identificaram o elemento cor (preto e branco) como aspecto que dificulta
a compreensao. E importante destacar, na atividade proposta, a importincia
dos recursos que dio expressividade a imagem apresentada que, de acordo
com Ramos (2014, p. 107), o rosto “[...] é um dos principais recursos para dar
expressividade a imagem representada”. Dessa forma, a leitura das expressdes
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faciais dos personagens, é essencial para a compreensio da histéria e os
alunos apresentaram niveis significativos de habilidades cognitivas voltadas
a leitura.

O segundo grupo de categorias agrupa a compreensio dos alunos
quanto a produgio de sentido, ficando assim estabelecido: 15 (quinze) alunos
que compreenderam as estratégias de produgio de sentido e 15 (quinze)
alunos que demonstraram compreender o humor.

Observando as respostas dos alunos, identificamos um ndmero
consideravel que consegue compreender que o gatilho de humor reside num
final imprevisivel. O reconhecimento do gatilho de humor, gerado pela
ambiguidade lexical nos remete a reflexio de Oliveira (2008). Segundo o
referido autor, a ambiguidade é um elemento importante para se abordar em
sala de aula, visto que os estudantes, por vezes, ndo prestam atencio a isso,
passando a elaborar textos com sentencas ambiguas, de forma
inconsciente.

O terceiro grupo de categorias apresenta a compreensio dos alunos
quanto ao tema abordado na tira, resultando em 14 (quatorze) alunos que
demonstraram compreender a tematica social.

Na tabela acima fica evidente uma significativa quantidade de alunos
que compreendem o tema social abordado na tira, demonstrando ter conhe-
cimento de mundo, acionado a partir da leitura dos discursos dos personagens.
Dentro dessa perspectiva de compreensio textual, Cristévao (2008) afirma
que compreender é entender as intenc¢ées, é saber como produzir sentido. E
considerando a inser¢io do sujeito em formacdes discursivas, percebemos
que sujeito e sentido se constituem de forma reciproca. Sendo assim, para
compreender acionam-se outros discursos.

Dessa forma, a compreensio acerca da temadtica apresentada na tira,
através de uma cena de miséria vivida por crian¢as nordestinas, apontada
pelo personagem Xaxado, na qual seu amigo Artuzinho reage de forma in-
sensivel, a maioria dos alunos responderam de forma coerente.

A partir das discussdes orientadas e analisando as respostas dos alunos
na atividade prética, verificamos a relevincia da observagio do verbal e do
ndo verbal para a compreensdo do humor; a quebra de expectativa gerada
pela incoeréncia dos fatos, e o fendmeno de ambiguidade lexical na construgio
dos scripts do texto de humor.
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Os resultados foram compilados no grafico a seguir.

20
m Identificaram os
15 + vdrios aspectos que
constituem o género.
10 - —
5 A .
o - .

Gréfico 1: Visdo geral acerca da percepcdo dos alunos sobre a compreenséo das tirinhas

Observando o graficol, percebemos que os discentes recorreram as
associacdes entre o verbal e 0 nio verbal para realizarem inferéncias.

Com base na andlise, reconhecemos que os alunos ja conseguem
apropriar-se de alguns conhecimentos acerca do género, como também, de
alguns fenémenos de construgio de sentidos, num processo de significagio,
a partir de pistas textuais, como acionar o conhecimento de mundo, hipotetizar,
fazer inferéncias e situar o texto, mediados pelo sistema linguistico e semiético.
Diante do exposto, demonstramos a eficiéncia da atividade proposta e rea-
firmamos a importancia do ensino de leitura pautado nos aspectos supracitados
para que os alunos tornem-se leitores proficientes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo versou sobre a pratica de leitura como produgio de sentidos,
buscando desenvolver situag¢des didaticas no contexto escolar, por meio da
utiliza¢do do género tirinha, no qual destacamos os elementos constitutivos
e sua compreensio para o desenvolvimento das habilidades leitoras.

Para tanto, reafirmamos a importancia do ensino da leitura pautado
na construcdo de sentidos, com vistas ao desenvolvimento das habilidades
inferenciais, interagindo com o género tirinhas em quadrinhos, que possibilitam
o contato do aluno com processos de significagio que se constituem por
estratégias cognitivas de leitura. Dentro dessa perspectiva, retomamos
Marcuschi (2008, p. 233), quando afirma que “[...] sendo uma atividade de
producio de sentidos colaborativa, a compreensio no é um simples ato de
identificacio de informaces, mas uma construcio de sentidos com base em
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atividades inferenciais”. Assim, compreender exige habilidades que podem
ser trabalhadas em sala de aula.

A proposta sugerida, pautada na compreensio dos elementos explorados
nas tirinhas, retratados nos resultados que foram compilados através de
categorias, abordando os aspectos que levavam a significagéo, aponta para
um efetivo processo de ensino-aprendizagem de leitura. Com essa dinimica,
notamos que os alunos construiram um repertério de estratégias, com vistas
auma leitura eficaz.

A partir da andlise realizada, ficou evidente a contribui¢io do género
tirinha no desenvolvimento de habilidades de leitura, por ser constituido de
elementos linguisticos e semiéticos capazes de mobilizar fenémenos de
significa¢io, levando o aluno a estabelecer rela¢des e chegar & compreensio.
As reflexdes realizadas, a partir da proposta de atividade sugerida aos alunos,
indicam que algumas questdes podem ser revisadas e melhoradas, com vistas
auma melhor compreensio dos alunos.

Reconhecemos também algumas dificuldades dos alunos quanto ao
nivel de compreensio, ocasionadas por diversas circunstincias, entre as quais
destacamos a falta de conhecimento acerca de sentidos inerentes ao 1éxico,
adificuldade de realizar inferéncias, e, ainda, o pouco conhecimento de mundo,
observado através das tematicas trabalhadas.

No entanto, tais deficiéncias podem ser dirimidas a partir de meto-
dologias que conduzam os alunos a compreenderem o funcionamento dos
fendmenos de significacio, que se da na interacdo com o género, pela sua
riqueza linguistica e semidtica, para, assim, desenvolver a capacidade
leitora.

Na nossa proposta, apresentada e fundamentada, podemos perceber
que o uso da ferramenta tirinha, como dispositivo pedagdgico, demonstra
que, por meio dela, o aluno pode melhorar o desempenho da leitura, interagindo
com esse género rico em fendmenos semanticos, pragmaticos e textuais.

Salienta-se que a partir desse género textual, o educador tem um
importante recurso no processo de ensino aprendizagem, podendo trazer as
linguagens verbais e visuais, em um processo interativo, que desperta no
aluno a sua autonomia e criticidade, de forma divertida e criativa, levando
os discentes a construirem habilidades necessarias & promocio de uma efetiva
capacidade leitora.

129



4. REFERENCIAS

ALVES, Maria de Fatima. Leitura, compreensio de textos e formacio
docente. In. PEREIRA, Regina Celi Mendes (org). Pratica de Leitura e
Escrita na Escola: construindo textos e reconstruindo sentidos. Jodo
Pessoa: Editora da UFPB, 2011. (p. 71-113).

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico o que é, como se faz. 49 ed.
S&do Paulo: Loyola, 2007.

BRASIL, Secretaria de Educa¢io Fundamental. Parimetros
Curriculares Nacionais: terceiro e quatro ciclos do ensino
fundamental: Lingua Portuguesa, Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRITO, Luan Talles de Aratjo; ELIAS, Solange da Silva. O trabalho
com o subgénero tirinha: o que se fala e o que se cala. In. Semana de
Letras e Entrechoques Culturais, n 6, 2011, Paraiba. Anais... Catolé do
Rocha: Universidade Estadual da Paraiba, 2011, p. 1-11. Disponivel
em: <http://entrechoques. ccha. Uepb.edu.br>. Acesso em 10 jun.
2015.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros multimodais e multiletramento.
In. KARWOSKI, Beatriz Gaydeczka (org.). Géneros Textuais Reflexdes
e Ensino. 3. Ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.

GIL, Anténio Carlos. OBSERVACAO. In. Métodos e técnicas de
pesquisa social. 5. Ed. Sao Paulo: Atlas, 1999

JUNIOR, Rivaldo Capistrano. Ler e compreender tirinhas. In. Ensino
de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita, leitura. Vanda Maria Elias
(organizadora). S4o Paulo: Contexto, 2011.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 72 ed.
Campinas: Pontes, 2000.

MASCUSCH]I, Luiz Anténio. Géneros Textuais no ensino de lingua.
In. Produgido Textual, Andlise de Géneros e Compreensio. Sio Paulo:

Parabola, 2008.

POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: analises linguisticas de
piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998.

RAMOS, Paulo Ramos et. al. Como usar as histdérias em quadrinhos
em sala de aula. 4. ed. S3o Paulo: Contexto, 2014.

130



. Humor nos quadrinhos. Quadrinhos na Educacio:
da rejei¢do a pratica. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

A leitura dos quadrinhos. 2. ed. Sao Paulo: Contexto,
2014.

SCHNEUWLY, Bernard e DOLZ, Joaquim e Colaboradores. Géneros
orais e escritos na escola/ Tradugio e organizagido Roxane Rojo e Glais
Sales Cordeiro. Campinas:Mercado de Letras, 2004.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Alguns temas no
desenvolvimento de uma pesquisa. In. Introdug¢io a pesquisa em
ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas,
1987.

VAGAS, Suzana Lima e MAGALHAES, Luciane Manera. O Género
Tirinhas: Uma proposta de sequéncia didatica. Juiz de Fora, v 16, N.
[, p. 119-143, mar./ago. 2011.

VERGUEIRO, Waldomiro, RAMOS, Paulo (orgs.). Quadrinhos na
Educacio: da rejeicio a pratica. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

VERGUEIRO, Waldomiro. Uso das HQS no ensino. In. Como usar as
Histérias em Quadrinhos na sala de aula. 4. ed. Sio Paulo: Contexto,
2014.

131



132



ESCREVER PARA APRENDER: DO
QUESTIONAMENTO A CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTOP

Teresa Costa-Pereira

Otilia Sousa

1.INTRODUGAO

Apartir de uma perspetiva que entende a linguagem como uma atividade
de representacio, referencia¢io e regulacdo (Culioli, 1990; Campos, 1998),
neste capitulo, apresentamos um projeto de intervencio que visa, em simultaneo,
aprendizagens disciplinares, aprendizagens linguistico-textuais, aprendizagens
de escrita e aprendizagens de estratégias de aprender a aprender.

Escrever um texto é partilhar a representa¢io mental acerca de um
tépico, de um evento ou série de eventos. Quem escreve parte de uma imagem
multidimensional que pela escrita verte na linearizacio discursiva. Aliada a
perspetiva da escrita enquanto meio de partilha, hd também perspetivas
que a tomam como meio de constru¢io de conhecimento, isto é, associa-se
a escrita, além do papel de repositério e meio de partilhar informagio e co-
nhecimento, a fun¢do de construir conhecimento ou fung¢do epistémica. A
escrita, deste modo, é encarada como uma ferramenta intelectual (Goody,
1968, 2006; Carvalho & Barbeiro, 2013).

A escrita é uma competéncia muito valorizada, pois, além da sua di-
mensdo utilitiria, permite ter voz e intervir socialmente, mas, também,
criar. Saber escrever influencia a vida familiar e profissional dos individuos.
Segundo Graham e Perin (2007), a competéncia de escrita é um preditor de
sucesso académico e requisito para participar na vida social e econémica,
ajudando, por isso, os sujeitos a integrar-se na sociedade.

A aprendizagem da escrita ndo termina com o final da escolaridade,
mas assume uma grande importancia neste contexto e deve ser encarada,
por todos os intervenientes, como uma ferramenta essencial para se alicercar
0 sucesso académico, quer como meio de expressar o conhecimento (em situagdes
de avaliagio, por exemplo), quer como meio de elaboragio de
conhecimento.

13  Texto escrito em portugués de Portugal (PE)
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Neste capitulo, apresentamos um estudo sobre escrita de textos ex-
positivos nas aulas de Estudo do Meio (disciplina que abrange conhecimentos
de ciéncias naturais e ciéncias sociais) no final do 1° ciclo, dando a ver o
percurso metodoldgico, interrogando as aprendizagens e refletindo sobre o
papel do professor e da educag¢io na construgio do conhecimento e da
aprendizagem da escrita deste tipo de texto.

Pelas suas carateristicas especificas, e pela presenca constante nos
manuais escolares, o texto expositivo coloca desafios a varios niveis as criangas.
Sendo muito presente no meio académico, o texto expositivo afasta-se dos
textos que normalmente fazem parte do quotidiano da maioria das criangas.
E esta especificidade, aliada 4 importancia destes textos no acesso ao conhe-
cimento, que nos centramos neste projeto, procurando trabalhar com os
alunos questdes de aprendizagem de escrita - como a estrutura, a coeréncia
e coesdo, os aspetos da gramatica e a ortografia dos textos-, mas focando
constantemente as questdes da aprendizagem dos contetidos em causa e da
comunicac¢io do conhecimento. De facto, trabalhando nas aulas de Estudo
do Meio, a escrita pode também ser vista como meio de pensar e aprender,
como ferramenta epistémica, i.6., meio de construg¢io de conhecimento. Ndo
questionando a necessidade de ensinar as criancas a escrever, enfatiza-se,
neste estudo, a necessidade de investigar o modo como escrever pode ajudar
a aprender, construindo conhecimentos nas diferentes dreas curriculares.

Como uma das competéncias de base da Lingua Portuguesa, saber
escrever assume um papel essencial no percurso académico, pessoal e pro-
fissional dos individuos, sendo “uma competéncia inseparavel de competéncias
mais alargadas: competéncias linguisticas, competéncias comunicativas e
processos de literacia. A escrita é um processo cognitivo e social, existindo
relacBes cruciais entre a escrita e outros processos de linguagem.” (Sousa,
2015, p. 114). Além de veiculo de expressdo e comunica¢io, a escrita é também
perspetivada em contextos educativos como meio de elaboracio de pensamento
e construgdo de conhecimento. Ao desempenhar um papel importante “nos
processos de aquisicio, elaboragio e expressio do conhecimento”, constitui-se
como um fator determinante da qualidade da aprendizagem” e “podemos
olha-la como ferramenta de aprendizagem” (Carvalho & Barbeiro, 2013).

Escrever, pelos processos que mobiliza, é uma tarefa muito complexa
“que se desenvolve ao longo da vida” (Niza et al., 1998, p. 82) e que “convoca
multiplas capacidades em simultaneo” (Sousa, 2015, p. 115).

Saber escrever ndo se pode limitar  escrita de palavras ou de frases
com corregio ortogréafica e pontuagdo adequadas. Acresce a esta dificuldade
notacional a dimensdo compositiva da escrita, ambas a exigirem ensino
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sisternatico e explicito. E necessério que os alunos desenvolvam competéncias
de escrita compositiva que pressupde, por um lado, conhecer os mecanismos
linguisticos de liga¢io entre as varias frases e, por outro, as regras que estio
subjacentes a produgio de textos de diversas tipologias (Adam, 1992) e géneros
(Marcuschi, 2002), de modo a assegurar a coesio e coeréncia textuais (Halliday
e Hasan, 1984; Charolles, 1978, 2011). O trabalho de produgio textual devers,
assim, iniciar-se com a escolariza¢io da crianga e com a aprendizagem formal,
continuando ao longo do percurso académico, dado que pela sua complexidade,
amestria na escrita de textos demorara décadas (Kelogg, 2008). A investigacio
aponta a importincia de se encarar a escrita de textos como um processo
(Flower & Hayes, 1980; Bereiter & Scardamalia, 1987) em que planifica¢io,
textualizacdo e revisdo sdo subprocessos de natureza fundamentalmente
recursiva (Carvalho, 2011), ja que, como afirma Santana (2007, p. 69), é
“essencial para que os alunos tenham possibilidade de manipular as multiplas
componentes da textualidade e de, resolvendo funcionalmente os problemas
que a complexidade do texto lhes coloca, avan¢ar no conhecimento da prépria
lingua”.

Ao valorizar o ensino processual da escrita, ndo se descura a sua natureza
eminentemente sociocultural. Assim, ensinam-se as estratégias cognitivas
que, segundo Bereiter e Scardamalia (1987), distinguem os maus dos bons
escritores e usa-se a escrita em sequéncias de aprendizagem que visam responder
anecessidades de conhecimento identificadas pelos alunos. Inserir as atividades
de escrita em projetos mais vastos que ultrapassem a légica mais simples do
escrever para o professor (corrigir ou avaliar), nomeadamente, pensar-se a
escrita no curriculo, respondendo a necessidades reais de escrita e de apren-
dizagem, permite dar sentido a atividade de escrita (Sousa, 2015, Sousa &
Costa-Pereira, 2018).

Assume-se, nesta abordagem, um distanciamento das préticas tradi-
cionais de escrita em sala de aula, em que os alunos escrevem para um tnico
leitor — o professor — e esperam deste uma opinido sobre o texto, sem espago
para reflexdo conjunta sobre a sua génese e revisdo. Trata-se de um processo
de produgdo textual que se rege somente pelas regras transmitidas anterior-
mente pelo professor e no qual nio existe espago para os alunos tomarem
decisdes, integrarem saberes, para assumirem uma atitude critica perante
0s seus escritos, nem para partilharem os resultados do seu trabalho com os
seus pares e com a restante comunidade escolar. Nio existe, nesta visio mais
tradicional, uma finalidade para a escrita, um objetivo, um fator de motivagio,
que sdo elementos que influenciam fortemente a qualidade dos textos.
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No caso de uma abordagem de trabalho de projeto, dada as especifi-
cidades do modo como se aborda o conhecimento e a sua construcio
(Vasconcelos et al., 2011), a escrita e as suas reelabora¢des sucessivas - de
notas, a esquemas simples, a textos mais ou menos complexos -, fazem so-
bressair a func¢io epistémica da escrita, 1.é, a escrita como uma ferramenta
que constréi conhecimento, que possibilita encontrar novas relacbes entre
os dados coletados, que permite estruturar o pensamento e revela necessidade
de mais conhecimento . Nas dreas curriculares, além de relatar uma experiéncia,
comunicar uma descoberta ou fazer uma sintese, a escrita pode constituir-se
como uma ferramenta para aprender a interrogar o real, explicitar e clarificar
ideias e a construir conhecimento.

2. 0OS TEXTOS EXPOSITIVOS

Os textos expositivos, tipologia a que dedicamos este capitulo, por
serem 0s textos mais presentes nos manuais escolares (Costa, 2012), sdo o
meio privilegiado para aceder ao conhecimento. Sdo também os que mais
dificuldades apresentam em termos de compreenséo e de escrita, uma vez
que “os alunos portugueses obtém globalmente um maior sucesso relativo
quando o texto proposto é uma narrativa’ (GAVE, 2001, p. 28).

Saber ler e escrever um texto deste tipo pressupde a mobiliza¢io de
competéncias de natureza variada, nomeadamente, o conhecimento das
estruturas que podem apresentar, do vocabuldrio especifico ligado aos temas
abordados e das estratégias cognitivas e metacognitivas que podem ser
mobilizadas durante o processo de producio e de compreensio.

De acordo com os trabalhos de Meyer (1985), que apresentam uma
classificagdo bastante difundida, os textos expositivos podem apresentar
cinco modalidades ou estruturas principais - compila¢io (sequéncia e enu-
mera¢io) causalidade, comparagio/contraste, problema/solugio e descri¢io.
Além das dificuldades levantadas pela diversidade macro-estrutural, o vo-
cabuldrio especifico e distante da linguagem.

O vocabulario especifico e distante da linguagem do quotidiano deste
tipo de textos constitui também uma dificuldade, tanto termos de compreensio
e como da producio dos textos. Por isso, o vocabulério dever4 ser alvo de um
trabalho na sala se aula paralelo ao ensino da escrita. Admitindo-se que o
léxico mental de cada falante se vai enriquecendo e transformando ao longo
da vida (Duarte, 2000, p. 69) e que é durante a escolaridade que os alunos
aumentam em maior escala o seu vocabulario, o trabalho sobre o 1éxico nio
poderd ser descurado, dando oportunidade aos alunos de, a partir das palavras
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que estfo associadas ao seu contexto familiar e com as quais contactam mais
frequentemente, conseguirem alargar o seu conhecimento lexical, que “inclui
uma parte passiva, um diciondrio, onde estdo registadas as propriedades das
palavras, e uma parte ativa, um conjunto de regras de formagido de novas
palavras” (Duarte, 2000, p. 52), apropriando-se de palavras mais abstratas
e gramaticalmente mais complexas (nominalizag¢des, por exemplo).

A par daleitura, o trabalho de escrita de textos expositivos com uma
funcio epistémica devera ser transversal as varias dreas do saber, o que
normalmente nio acontece, pois este tipo de texto aparece sobretudo em
planifica¢des de lingua, mas nio nas disciplinas da 4rea das ciéncias. Ora o
ensino da escrita deste tipo de texto tem impacto no desempenho académico
dos alunos, dado que os ajuda a construir e a comunicar conhecimento nas
mais variadas 4reas. Efetivamente, grande parte da avaliagio de conhecimentos
nestas 4reas passa pela realizacio de testes escritos em que os alunos tém
que expor conhecimento: explicando, justificando, fazendo prova.

O trabalho da escrita com uma funcio epistémica deve, assim, fazer
parte de um quotidiano de sala de aula “no qual se enfatize o caréter construtivo
da aprendizagem do aluno [e] o papel ativo do aluno na construgdo do co-
nhecimento” (Miras, 2000, p. 77), atuando o professor como agente orientador
do processo que poder ser lento e moroso mas que propiciard, além do de-
senvolvimento de competéncias linguisticas e compositivas, desenvolvimento
de estratégias de pesquisa, construindo o aluno uma certa consciéncia dos
percursos de construgio de saberes a partir: a) da observagio; b) da interrogacio
do real; ¢) da compreensio na leitura; d) do destaque de partes do texto mais
importantes, recuperar mais todo o texto (Balula, 2007, p. 95); €) da tomada
de notas (Balula, 2007, p. 100); f) da constru¢io de esquemas a partir de
frases e palavras-chave dos textos lidos (Akhondi, Malayeri, & Samad, 2011);
e g) da construg¢io de resumos (Braxton, 2009).

O processo de produgio textual seguido neste projeto d4 uma grande
importancia a todo o percurso de aprendizagem. Visando o texto final, na
verdade, o grande investimento pedagégico realizado situa-se ao nivel dos
escritos intermédios, isto é, os escritos que estdo antes do texto final, mas
que a par e passo convergem no alargamento, aprofundamento e precisio
de conhecimento.

O trabalho inicia-se com a defini¢do do tema a abordar no texto e
preenchem-se registos que permitam, por um lado, ativar conhecimentos
prévios sobre o0 assunto e, por outro, colocar questdes sobre o tipo de informagio
que se quer estudar. S&o as questdes que irdo orientar todo o processo de
pesquisa. Estamos, na realidade, a ensinar uma parte fundamental da pla-
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nificacdo textual que é a geragdo de ideias. Muitas vezes, quando avaliamos
um texto, interrogamo-nos se a qualidade textual resulta de falta de conhe-
cimento de mecanismos textuais ou de conhecimento sobre o tépico. Ao dar
mais tempo a geracio de ideias, estamos a cuidar da qualidade textual, mas
também a ensinar estratégias a aplicar para gerar conhecimento em futuros
textos.

E importante que os alunos, dando continuidade a sua aprendizagem,
tenham oportunidade de aprender a direcionar a sua pesquisa e a busca de
respostas para as suas necessidades de saber. Em termos de aprendizagem,
as questdes iniciais apresentam-se como um ponto de partida que, ao longo
do processo, balizam quer a quantidade, quer a qualidade do conhecimento
em construgio. Por um lado, permitem verificar as ideias novas agregadas
ao tépico e, por outro, possibilitam a observagio de movimentos de reformulagio
e reajuste de conceitos. Esta manifesta¢io através da linguagem permite
aceder s representacdes que as criancas estdo a construir sobre o tépico em
estudo.

A organizac¢do da informagio pesquisada podera ser feita com recurso
a um registo que a permita agrupar por temas mais especificos e cruzar a
informagio ja conhecida pelo aluno com a informag¢io nova descoberta através
das pesquisas realizadas. A forma como a informagao é escrita neste registo
dard ao aluno uma primeira visdo da estrutura que o seu produto final poder
apresentar. Na verdade, quanto melhor for o trabalho feito nesta fase, mais
facilitada estar4 a tarefa de produgio textual. Ainda nesta fase, devem ser
discutidos os conceitos e encontrados nexos légicos entre as diferentes ideias
registadas.

A textualizagio, outro subprocesso na producio textual, deverd ser
acompanhada de perto pelo professor, que guiara os alunos durante a produg¢io
de textos intermédios até ao texto final. Este acompanhamento podera passar
pela clarifica¢io da finalidade do texto, pela interrogago sobre o conhecimento
que quem vai ler tem sobre o tema (para decidir o grau de detalhe ou a ne-
cessidade de explicitar a conexio légica entre frases), pela organiza¢io dos
pardgrafos, pela hierarquiza¢io da informagio (que definem a continuidade
e progressdo textual).

Terminada a primeira versdo do texto, é necessario que os alunos
facam a revisdo do escrito. Este trabalho podera ter como base propostas do
professor e dos colegas ou ser orientado por uma grelha de verificagdo da
correcdo textual, na qual poderio aparecer referéncias a corre¢io ortografica
e a utilizacdo da pontuagdo, mas também tdpicos que permitam ao aluno
avaliar a coeréncia e a coesdo do seu texto, tendo em conta a finalidade do
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texto e o publico a que se destina. Revé-se para detetar aspetos a corrigir,
mas também para buscar formas de encontrar alternativas mais adequadas
ao que ja est4 bem.

A escrita de textos expositivos diferencia-se da escrita de textos
narrativos: pela fun¢io destes, pela situagdo dialdgica, pela organiza¢io da
informagao, pelo vocabulario e pela sintaxe, até pela organizagio da mancha
grafica/tipografica na pigina. Assim, durante a textualizagio o aluno vai
antecipando a apresentacdo do texto e decide a melhor forma de apresenta-lo
aos seus pares e a restante comunidade escolar. Como se vé, questdes de
edi¢do de texto estdo muito presentes ao longo do processo.

Neste projeto, adotou-se uma abordagem de trabalho de projeto e uma
organizacio dos alunos em pequeno grupo. Estas op¢des tém subjacente a
perspetiva de aprendizagem de Bruner e Vygotsky em que a crianca aprende
através da acio, mas em que as verbalizacbes e a interagdo com adultos e
pares sdo fundamentais. A verbalizacio de dvidas, de conceitos em construgio,
o confronto de ideias entre virios alunos poderd ser uma mais-valia para a
qualidade das aprendizagens e dos textos, uma vez que a verbalizagdo das
conceptualizagdes, a discussio e a reflexdo conjunta permitem, por um lado,
partilha e ajustamento e, por outro lado, um distanciamento que pode propiciar
uma melhor aprendizagem. A escrita e os registos ao longo do processo sdo
também uma mais-valia para a elabora¢do do conhecimento.

3. ESCRITA EPISTEMICA E TRABALHO DE PROJETO

Sem esquecer a aprendizagem da escrita, neste estudo foca-se a
construc¢io de conhecimentos usando a escrita como instrumento de apren-
dizagem. O objetivo nio é tdo sé ensinar texto expositivo para aprender a
escrever texto expositivo, mas antes colocar as criangas a pesquisarem sobre
determinados tépicos e a ir construindo o conhecimento, seguindo estratégias
de questionamento e de registo de informac3o. A escrita é perspetivada como
instrumento para envolver as criangas em aprendizagem: interessam os
modos como as criangas expressam o que sabem, questionam e discutem
modos de construir conhecimento, registam o que aprenderam e refletem
sobre de que modo o conhecimento novo encontrou ou nio eco no que ja
sabiam.

Nesta abordagem, a crianga assume um papel ativo na construgio do
conhecimento. Num primeiro momento, pensa como um comunicador em
ciéncia: vou fazer um projeto: sobre qué — qual o problema?-, para qué — qual
a finalidade, para quem — quem é o destinatario - e como vou comunicar, ou
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seja, define um objeto de estudo (o Castelo de S. Jorge ou o Sistema Solar),
interroga o seu conhecimento sobre esse objeto — “o que ja sabemos sobre o
tema” —, mobilizando o saber disponivel sobre o seu tépico. Na seccio “o que
gostariamos de saber sobre o tema” redimensiona esse objeto, identificando
aspetos ou sub-areas a conhecer.

O conhecimento gerado é novamente registado e confronta-se com o
que ja se sabia, ajustando as representa¢des sobre o objeto de estudo. A escrita
desempenha, assim, um papel de media¢io entre o sujeito que aprende e o
objeto aprendido/ a aprender (Carvalho e Barbeiro, 2013). A escrita e a ob-
servagao dos diferentes registos neste processo ilustram a gerago e reformulacio
das ideias ao longo do projeto. Na verdade, o professor ao ouvir os seus alunos
e ao ler os seus registos recolhe dados preciosos sobre a construgdo das re-
presentacdes e também sobre as necessidades de ensino.

A discusséo oral inicial sobre o que se sabe sobre o tépico a investigar
é um momento crucial para aceder as representacdes das criancas. Deixar
que todos falem e digam o que sabem é fundamental. Guiar a conversa de
modo a que todos contribuam, pedir clarificagdes, fomentar o didlogo entre
posi¢des concordantes ou discordantes para clarificar o que as criangas sabem.
Esta explicitacdo das representa¢des iniciais, dos conhecimentos prévios e
o respetivo registo em grelhas do tipo KWL (Know, Want to Know, Learned)
(Ogle, 1986), é a base de construgdo dos conhecimentos, no trabalho de
projeto, mas também na compreensio da leitura (Giasson, 2000). A mobiliza¢io
de conhecimentos prévios é um patamar de aprendizagem reconhecido. A
partir deste, pela agregacido de novo conhecimento, pelo registo e novo
questionamento pode observar-se a constru¢do do conhecimento num
movimento que parte da andlise da linguagem escrita para interrogar as
concegdes subjacentes e para clarificar ou alargar essas representagdes, se
necessario.

No final do percurso, a crian¢a assume-se como produtor de
conhecimento.

Em projetos desta natureza, em que se trabalham dominios tio vastos
e complexos como a leitura e a escrita e contetidos disciplinares, o desenvol-
vimento de competéncias é muito abrangente, salientando-se trés grandes
dimensdes:

1. a dimens3o de cidadania - no sentido de cidaddo que participa da
criagio de saber: entender-se ndo apenas o aluno como consumidor de co-
nhecimento, mas também como criador de conhecimento, disponibilizando-o
para outros;
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2. adimens3o da tomada de consciéncia dos percursos de aprendizagem:
o registo dos diferentes momentos permite voltar atrs e, pelo afastamento,
refletir e criar consciéncia da construgio realizada;

3. a dimensio da aprendizagem de estratégias de construcgdo de co-
nhecimento: pela repeticio de processos, as criangas construiram rotinas de
trabalho em pequenos grupos que permitem familiarizar-se com o processo,
afinar estratégias, antecipar dificuldades e resolver problemas decorrentes
da quer complexidade do trabalho intelectual desenvolvido, quer da interacdo
com o outro, em suma, cuidar do processo e melhorar a qualidade dos produtos
finais.

Nao se pode pensar que neste processo o professor ndo ensina. A
natureza do trabalho é diferente, mas muito exigente em termos de conhe-
cimentos cientificos e pedagdgicos. O professor assume o papel de orientador:
orientador do processo e do produto a construir, neste caso os saberes disci-
plinares em causa. Ao acompanhar de perto o trabalho dos alunos, ajuda-os
a progredir, a resolver problemas pontuais, direcionando-os para os objetivos
do trabalho. No contexto do desenvolvimento das atividades, possui uma
visio privilegiada sobre todo o processo uma vez que:

(i) tem acesso as representacdes prévias dos alunos sobre os tépicos
do programa disciplinar — como a escrita ilustra diferentes momentos do
percurso investigativo, o professor pode observar as representa¢des dos alunos
em diferentes momentos: pela discusséo e registo do que os alunos sabem
inicialmente, pelas questdes que formulam, pelas ideias novas que vo re-
gistando. Este olhar sobre o que os alunos vio aprendendo possibilita também
ir ajustando as estratégias de ensino as dificuldades observadas, caminhando
para a construgio de conceitos cada vez mais adequados e aprofundados;

(ii) observa o percurso de apropriagio da linguagem da 4rea disciplinar
—vocabulario especifico, modos de definir e explicar, mas também movimentos
enunciativos de aproximag¢io/ distanciamento do sujeito enunciador face ao
discurso disciplinar;

(iii) monitoriza a par e passo o envolvimento e motiva¢io dos alunos
com os tdpicos estudados — observa as aprendizagens realizadas, a profundidade
e abrangéncia de determinadas inquiri¢ées ou superficialidade ou falta de
pertinéncia de alguns movimentos. A discussio e questionamento sio
fundamentais para aferir das representacdes subjacentes a registos que parecam
menos adequados (na ética do adulto).

Como se pode concluir, esta abordagem permite trabalhar na zona de
desenvolvimento préximo de Vygotsky. A partir do que a aluno ja conhece,
azona de desenvolvimento atual, com a ajuda do adulto e dos pares, a crianca
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constréi novo conhecimento, num percurso em que paulatinamente vai
elaborando conhecimento e vai-se apropriando do modo de fazer deste trabalho
intelectual.

O PROJETO DE INTERVENCAO

O projeto “Ler e escrever para construir conhecimento” visava avaliar
o impacto de um ensino explicito e sistemdtico da leitura e da escrita na
construg¢io do conhecimento em alunos no final do 4° ano de escolaridade
(Costa-Pereira, em prepara¢io).

Organizado em dois grandes eixos, a interven¢ao em ensino de leitura
e de escrita foi implementada em duas turmas do 4° ano durante quatro
meses, focando-se no trabalho de contetdos do curriculo de Estudo do Meio,
filiando-se no ler e escrever para aprender.

PARTICIPANTES

A amostra era composta por alunos de 4 turmas do 4.° ano do 1.° ciclo
do Ensino Bésico, 35 (49,3%) do sexo masculino e 36 (50,7%) do sexo feminino,
pertencentes as duas escolas de um agrupamento de escolas da regido de
Lisboa. Como a 4 turmas pertenciam a duas escolas, ficaram as duas turmas
de uma escola como grupo de controlo e as duas turmas da outra escola como
grupo experimental, tendo sido desenvolvidas numa as atividades de leitura
e na outra, cujo trabalho abordamos neste capitulo, as atividades de escrita.
O agrupamento pertencia a um Territério Educativo de Interven¢io Prioritaria
(TEIP) e os alunos eram, sobretudo, de familias de origem africana. Embora
nio tivessem sido recolhidos dados individuais que nos permitam aferir a
percentagem de alunos pertencentes a cada nacionalidade, sabe-se que, na
turma experimental de escrita, 26,3% tinham o Portugués com Lingua Néo
Materna (PLNM) e 73,7% beneficiavam de apoio escolar (alimentagio, livros
e material escolar).

OBJETIVOS

Um dos objetivos do estudo era criar e experimentar um programa
de intervengdo sobre estratégias de constru¢io de conhecimento aliadas a
escrita de textos expositivos, que utilizasse um ensino sistemético, explicito
e progressivo dos processos de questionamento e escrita, com recurso a es-
tratégias cognitivas e metacognitivas, aprendizagem em colabora¢o e instrugio
situada.
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RECURSOS

Durante a realiza¢cio do estudo foram utilizados recursos direcionados
para o acompanhamento dos alunos ao longo do processo de escrita, nome-
adamente instrumentos de registo construidos com base nas grelhas KWL
(Ogle, 1986) e guides de pesquisa construidos especificamente para este
projeto. Foram ainda utilizados, no &mbito da pesquisa realizada pelos alunos,
livros, enciclopédias, revistas e sitios da internet, onde foi recolhida a informacio
mobilizada na escrita dos textos.

ORGANIZACAO DA INTERVENCAO

A intervenc¢io na turma experimental de escrita foi realizada com
base em sequéncias de aprendizagem, nas quais se utilizou a metodologia
do trabalho de projeto. Para cada uma das sequéncias foi definido um tépico
de pesquisa. Os temas foram previamente definidos com a professora da
turma, apds terem sido explicitados os objetivos da investiga¢do, bem com
as atividades a desenvolver e a calendariza¢io das mesmas, e foi tido em
consideragdo o facto de serem temas de exploragdo obrigatéria do Programa
de Estudo do Meio do 4.° ano, definido a nivel nacional pelo Ministério da
Educagio, e que ainda nfo tinham sido ensinados em sala de aula.

As atividades foram sempre realizadas pela investigadora e foram
abordados os seguintes temas da area curricular disciplinar de Estudo do
Meio: Castelos; Sistema Solar; Rios e Elevacoes e Atividades Econdmicas.

Antes da intervencio foram realizados os pré-testes de escrita e de
leitura nas turmas experimentais e nas turmas de controlo. O teste de escrita
consistia na escrita de um texto expositivo, sobre uma das pontes que atravessa
o Rio Tejo, em Lisboa. O pedido tinha uma formulagéo explicita — “descreve
a ponte e explica a sua importincia” — visando elicitar sequéncias textuais
descritiva e explicativa.

Ap6s a realizagdo dos pré-testes, o grupo experimental de escrita
participou em 27 sesstes de 45 minutos cada (2 sessdes por semana), durante
5 meses, ndo tendo havido ensino no terceiro més intervencio porque, existindo
um grande periodo de férias escolares, foi definido que, no tempo restante,
seria realizada uma avaliagio intermédia do projeto por parte da professora
e dos alunos. Os alunos responderam a um inquérito sobre as atividades
desenvolvidas e & professora foi solicitada uma breve reflexo sobre o trabalho
realizado com a turma até esse momento.

No sexto més foram realizados os pds-testes, tanto nas turmas expe-
rimentais como nas turmas de controlo.
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4. ESCRITA, LEITURA E APRENDIZAGEM

Ao longo da intervengdo foram realizadas 4 sequéncias que deram
origem a 4 grandes projetos de investigacdo. Cada projeto tinha associado
um tema geral e cada um dos grupos em que a turma foi dividida realizou
uma pesquisa e produziu um texto expositivo sobre um subtema associado
diretamente ao tema geral. A titulo de exemplo, no caso do Sistema Solar,
0s grupos pesquisaram os seguintes subtemas: O sistema solar; O Planeta
Terra e a Lua; Merctrio e Vénus; Marte e Jupiter; Saturno e Urano; Neptuno.

Realizou-se um primeiro projeto coletivo em grande grupo. Como era
a primeira vez que os alunos iam trabalhar com a abordagem de trabalho de
projeto, modelizou-se o tipo de trabalho, as fases de pesquisa e as estratégias
a usar, para os alunos se familiarizarem com esta metodologia de trabalho.
Os restantes projetos foram realizados em pequenos grupos, que iam sendo
alterados & medida que o trabalho avangava e que se desenvolviam os novos
projetos.

Uma vez que todas as sequéncias tiveram como base a mesma orga-
nizacgdo, iremos apresentar, neste capitulo, o esquema que serviu de base a
construgdo da intervengio, ressalvando, no entanto, que cada uma das etapas
nio corresponde, necessariamente, a uma sessio de trabalho.

Etapa 1

A primeira etapa tem como objetivo principal a apresentacio do tema
geral dos projetos e da organiza¢do do trabalho a ser desenvolvido, nomea-
damente a negociagio e escolha quer dos subtemas a trabalhar, quer dos
alunos envolvidos na investigacio de cada subtema.

Etapa 2

Numa segunda fase, cada um dos grupos organiza o plano de projeto,
tendo em conta o subtema que vai trabalhar. Para a realizacio desta tarefa
dos alunos partilham ideias e registam o que j& sabem sobre o tema e 0 que
gostariam de saber - colocando as questdes pertinentes, definem também
como podem pesquisar - identificando quer suportes, quer instrumentos de
pesquisa, decidem sobre como e em que suporte vio comunicar a informacio
- organizam, ainda, a pesquisa auténoma sobre o tema.

Etapa 3

Esta etapa é fundamentalmente dedicada ao trabalho auténomo. Fora
do periodo em que a investigadora estd com os alunos, estes procuram in-
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formagio sobre o subtema do seu projeto, recorrendo quer a adultos de referéncia
- pais, avés ou professor -, quer a pesquisa na internet, quer na biblioteca.

Etapa 4

Na sala de aula, em sessdo de trabalho dirigida pela investigadora,
cada aluno partilha com os restantes elementos do grupo os resultados da
pesquisa individual. De seguida, é preenchido, pelo grupo, o guifo de pesquisa,
disponibilizado pela investigadora, que serve, essencialmente, para registar
e organizar a informag&o que foi selecionada. Num confronto com as questdes
iniciais, verifica-se se a informacio é suficiente, se é necessdrio procurar mais
informacdo para as questdes, podendo mesmo identificar novas questdes
que se querem ver respondidas. Se as criangas decidirem que ainda falta
informacao, terdo que ter tempo para alargarem a pesquisa.

Etapa 5

Esta é a fase de planificagio do texto expositivo em que os alunos
apresentam o fruto do seu trabalho. E o texto que retine a informacio e que
servird de base & comunica¢do ao grupo e comunidade e serd também a base
de estudo sobre o tema para os outros alunos da classe. Os véarios elementos,
tendo como base o guido de pesquisa, comegam a organizar a informacio,
hierarquizam as ideias, pensam a progressio da informacao, possiveis sec¢es
e subtitulos, numa palavra, discutem a escrita do texto. Nesta fase, tem-se
em consideragdo o género textual, os leitores a quem se dirige o texto, o
impacto que se quer do texto, lembrando sempre a funcio do texto expositivo,
um tipo de texto que permite aprender e, por isso, apresenta carateristicas
muito especificas que vdo sendo discutidas e negociadas durante todo o
processo.

Etopa 6

Chegados a fase da textualiza¢do, os alunos comegam a escrever uma
primeira versio do texto. Nesta fase, sio importantes os contributos dos
varios elementos do grupo, uma vez que, para além das ideias que advém da
pesquisa sobre o tema, também nesta fase tém de ser mobilizados conheci-
mentos sobre a representa¢do grafica da Lingua (a caligrafia, a pontuagio e
os sinais auxiliares de escrita, a configuracio gréfica, a ortografia), sobre a
sintaxe, sobre as classes de palavras, sobre semantica e sobre pragmatica e
linguistica textual. Algumas das decisdes assumidas nesta fase ja recorrem
a decisdes ja tomadas como, por exemplo, como se vai apresentar o projeto
ao grande grupo.
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Etapa 7

Quando est4 escrita a primeira versio do texto, sio necessarios reflexio
e distanciamento para rever. E proposta aos alunos uma leitura atenta do
texto e uma verifica¢io do mesmo, relembrando a funcio e finalidade do
texto. Também as questdes ligadas a quem vai ler sio mobilizadas: quem vai
ler? com que finalidade? esta claro? Com a ajuda do Investigador, procuram
aspetos a melhorar no texto e fazem os ajustamentos achados necessérios a
medida que a discussio avanga. Nesta fase, a organizagdo dasideias do texto
e a suarelevancia, a organizagdo frasica, a ortografia, a correla¢io dos tempos
verbais e ainda a pessoa gramatical (discutindo a natureza do texto e a assungio
de uma enuncia¢io distanciada) sdo alguns exemplos das alteragdes mais
comuns.

Etapa 8

Feita a revisdo do texto, é o momento de preparar o texto final, fazendo
a sua edicio, isto é, prepara-se o produto que vai ser disponibilizado para
leitura. Este ir4 ser apresentado ao grande grupo e a toda a comunidade escolar.
Questdes como a caligrafia, indentagdo, sublinhados, subtitulos, cores a usar,
possiveis imagens a juntar ao texto e os materiais a utilizar sio importantes
nesta fase.

O trabalho finaliza com o momento da apresenta¢io ao grande grupo
do produto final. E neste momento de partilha que, muitas vezes, os alunos
tomam consciéncia de todo o percurso e do conhecimento que foi construido
ao longo do projeto e, assumindo o texto como seu, consideram ter atingido
o0 objetivo a que se propuseram.

A ESCRITA DAS CRIANCAS: ESCREVER PARA APRENDER

A abordagem pedagégica, como referido, foi o trabalho de projeto.
Num momento inicial recorreu-se & modelacdo: construiu-se em conjunto
um projeto - o castelo de S. Jorge (castelo da cidade de Lisboa), em que se
questionou e ouviu as criangas sobre o que ja sabiam sobre o castelo de S.
Jorge, se registou informacio e se fez um novo questionamento sobre o que
se queria saber. Esta formulagio orienta as pesquisas subsequentes sobre os
topicos a investigar. Em grupo esclareceu-se como poderiam saber (que meios
mobilizar para aprender) e também como iam apresentar (criando expectativas
sobre o tipo de registo) (Figuras 1, 2 e 3):
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Plano do Trabalbo de Projeto
Nome dos clementos do grupo: b « Tunma,

Tema do projese: Captele de § Jorge
Intelee _/__/__ Fim__/__/

O que gostariamon Onde vamos pesquisar
de saber sobee o tema:  inke
o Goms ¢ 6 culile ‘= X compuladoe
o Lo wein B wdoezam o 06 aastis
oS fuls de fedra o Fuarndo foi constuds ° do s
«Ninkla toous o Boma sam ab Toms o o

® Trgueilir o oo

M Tl

o Tabslfovam la fusseas ke Jpmaiat allve

o Ll a sugem de mems [prenmese .
. . |Come vamos apresentar o projete:
o Tor qua wiae gel comaluuds

147



Como se vé, afastamo-nos de uma visdo de escrita como produto
acabado. O que habitualmente ocorre nas disciplinas é o texto em que o
professor ou os alunos relatam ou registam o que aprenderam: o ponto de
chegada da aprendizagem. Aqui regista-se o préprio percurso da aprendizagem.
A escrita estd ao servi¢o da prépria aprendizagem registando momentos
diferenciados desse percurso. Neste caso, regista-se a sintese do primeiro
momento de questionamento. Nesta primeira fase, define-se o tépico, faz-se
olevantamento das representa¢des dos alunos, mobilizando os conhecimentos
prévios (coluna 4 esquerda “o que ja sabemos sobre o tema”). Aqui o professor
tem um papel fundamental na observa¢io das representa¢ées dos alunos,
nomeadamente, na identifica¢io de representacdes erréneas e no modo como,
a partir destas, se estabelecem percursos de questionamento e busca que
possibilitem a reconstrugo e reajustamento destas representagdes. Neste
caso, ouviram-se todos os estudantes, dando-se voz a discordincias e pro-
curando uma imagem fiel dos conhecimentos dos alunos sobre o tépico. A
partir destes, fez-se o levantamento do que queriam saber, criando objetivos
de aprendizagem que serviram de guia ao percurso de coleta de informagédo
(coluna do meio — “o que gostariamos de aprender”).

Nas figuras seguintes (fig. 4 e 5) apresenta-se um exemplo do segundo
momento:
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Figura 4 - Plano de Projeto (folha 2)

Figura 5- Plano de Projeto (folha 2)

A infe o que temos (esquema): O que ja sabiamos:
Gosleh de 8. gonge - 8. gorge v o fachorive don - & wm coslils feils di fadha ende niveam wis ¢
cugades | tuakalharom fesssas.
L Situg-ne om ;"Jwgm M P
Tinka Towes & fica vm Lisksa.
> Tone sugem om consbugses anligan des:
Gallas
Uirigadan
Fomames
Hucubmamas &
. . A suan cavalow
= Bt conquistada fior . Manse Bomiguer om |- Ay counan da degradagis.
1179, O que pensivamos que sabiamos e afinal nio era assim:
> Zai wesidimcio wof desde B Afense M oli
@. LMX.U‘.M haia A‘AML NJE.J".‘-.SJ)‘DJJ‘& ‘:E-LJL 8 L.lﬂﬁiﬂ. mas jll-f;-l:
> Zavma quadiada com: - mues Banvia muile fara opromd.
Toous (de mamagom)
forse
ﬁsttée-s
> Sugradsu-re devids & mudanca de Aabilacae
de wi
L £ momumente macienal ¢ fods et wisilade

Neste registo, observam-se as informagdes novas e o alargamento das
representac¢des sobre o tépico (na coluna da esquerda). Na coluna da direita,
observa-se o confronto entre a informagio conhecida e a informaco nova.
A partilha do que se aprendeu é uma oportunidade para o professor (re)di-
recionar a aprendizagem tendo em conta os objetivos curriculares. Mas a
observa¢io das verbaliza¢des e dos registos é também uma oportunidade
para identificar representacdes a precisarem de ser reformuladas. Na tltima
linha da sec¢do “o que aprendemos”, a palavra degradagéo aparecia grafada
como “das gradagdo”. Trata-se de uma questio de representacio da palavra
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grafica (hipersegmentacio) ou desconhecimento do conceito? a discussdo
possibilita esclarecer esta divida. A observagdo dos registos, favorece o de-
senvolvimento de um ensino mais focado na aprendizagem e na elaboragdo/
reelaboracio de conceitos.

Ao longo do processo, foi visivel a alteragdo dos comportamentos das
criancas. A medida que os projetos iam avancando, as criancas, além de mais
auténomas, revelavam um entusiasmo cada vez maior e empenhavam-se
mais no trabalho, responsabilizando-se pelo desenvolvimento do préprio
projeto. Acresce uma mudanga importante nas rela¢es intra e intergrupos
e na qualidade da negociacio do trabalho e da significa¢io a construir, o que
se traduziu numa maior implicagio no processo e numa distanciagio gradual
em relacio ao adulto.

O PAPEL DO PROFESSOR

Num trabalho desta natureza, o professor distancia-se da visio tra-
dicional, associada a um ensino maioritariamente transmissivo, e assume
uma posi¢io de orientador do processo, confundindo-se muitas vezes com
os elementos do grupo, no desenvolvimento do trabalho, mas com um papel
muito ativo na observagdo dos percursos de aprendizagem e nas necessidades
de ensino.

Mais presente numa fase inicial ou até mesmo nos primeiros projetos
desenvolvidos, a sua participa¢io vai sendo cada vez mais discreta, uma vez
que, com o passar do tempo, os alunos comecam a dominar esta metodologia
de trabalho e a saber o que fazer em cada uma das fases. Estar atento e
compreender as davidas e dificuldades permite desenvolver estratégias que
servem de plataforma de desenvolvimento. Numa fase inicial os instrumentos
de registo sdo fundamentais para a observa¢io do professor, mas também
para os alunos. O registo do que se sabe sobre determinado assunto, a discussio
e o registo das questdes iniciais sio um barémetro para o crescimento observado
durante o projeto. A reformulagdo das questdes iniciais e a formulacio de
novas questdes pelo grupo sdo devedoras da atengio do professor ao percurso
de construgdo do conhecimento e ao seu papel desafiador.

A medida que os alunos vio crescendo no conhecimento de processos
e estratégias, isto é, se vdo tornando mais auténomos, o professor passa a
preocupar-se com o fazer ir mais além. Continuando a servir de apoio, vai
colocando questdes que levem os alunos a refletir continuamente sobre o
trabalho que estdo a desenvolver, esclarecendo davidas e reposicionando-os
no caminho para conseguirem atingir os objetivos e desafiando-os para novas
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conquistas, suscitando mais curiosidade, maior aprofundamento. Sempre
que a complexidade da tarefa ou a gestdo do grupo coloca entraves a continuagio
do trabalho o professor questiona, sugere, incentiva.

Por dltimo, e ndo menos importante, é a motivacio. Motivagio para
questionar, motiva¢io para descobrir, motivacio para trabalhar e persistir.
O professor estd sempre alerta para a motivagdo dos alunos: sublinhando as
conquistas, elogiando o esfor¢o e o trabalho, sugerindo estratégias de superagio,
modelizando comportamentos de aprendizagem. o professor nio perde de
vista que a curiosidade intelectual é um dos pilares dos percursos e dos re-
sultados académicos (Von Stumm, Hell & Chamorro-Premuzic, 2011). O
professor explicita a importancia da realiza¢io deste tipo de trabalho para o
processo de aprendizagem e as intimeras competéncias que se desenvolvem
nestes momentos. Nao é demais salientar que o questionamento, a partir do
que se sabe em busca de novas respostas, alimenta a vida intelectual das
criancas (Dewey, 1910), tem forc¢a transformadora e possibilita a abertura
intelectual. Dewey (1910, p.33) usa a metafora da germinagio: “If germinating
powers are not used and cultivated at the right moment, they tend to be
transitory, to die out, or to wane in intensity” para salientar a importincia
de manter a curiosidade intelectual das criangas, o seu espirito de maravi-
lhamento (wonder) e de questionamento (inquiry).

Além da relacio da crianc¢a com o saber, fomentando a curiosidade, e
do desenvolvimento de competéncias académicas, desenvolvendo a consciéncia
de percursos de pesquisa e constru¢io de conhecimento, no trabalho em
grupos desenvolvem-se, também, competéncias sociais importantes para o
futuro dos alunos, enquanto individuos que interagem e cooperam num
ambiente de entreajuda para se integrar numa sociedade cada vez mais
complexa, exigente e repleta de desafios.

NOTAS CONCLUSIVAS

O objetivo da intervencio era desenvolver competéncias de aprendizagem
ligados a escrita de textos expositivos. Para avaliar essas competéncias foi
realizado um pré-teste e um pés-teste de escrita. Os resultados quantitativos
revelam que a turma experimental de escrita melhorou em varias dimensées
as suas competéncias de escrita de textos expositivos (Costa-Pereira, em
preparacio). Estes resultados, aliados & observacio, durante a intervenco,
das aprendizagens realizadas, conforme descrito acima, confirmam o interesse
de ensinar os alunos a trabalharem com esta abordagem metodolégica.
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Durante o desenvolvimento do projeto, ficou claro de que modo a
escrita pode ter um papel importante na expressio das representagdes dos
alunos sobre um determinado tépico. Pelos registos sucessivos e reformula¢des
vai-se observando a elabora¢io/transformacio do conhecimento. A escrita
surge, assim, como tra¢o do trabalho cognitivo de construg¢io de conceitos,
numa funcio de representacio. Nos produtos finais, as representa¢des sobre
o tépico aparecem mais elaboradas, mais alargadas e mais aprofundadas.

A abordagem dos contetidos usando o trabalho de projeto, além das
questdes da aprendizagem dos contetidos e da aprendizagem de escrita, revela
também a importancia do estimular a curiosidade e a vontade de saber dos
alunos. Dewey (1910, p.32-33) considera que a curiosidade se torna intelectual
quando a partir da observacio se transforma em interesse por problemas
que alimentam a mente da crianga, levando-a em busca de respostas e
transformando-se assim numa for¢a intelectual positiva. Como se pode
observar, no trabalho de projeto, de uma sintese sobre conhecimentos prévios
parte-se em busca de mais saber e as crian¢as questionam e elaboram sobre
arealidade, fixando o que aprendem.

Na verdade, a curiosidade intelectual é considerada por Von Stumm,
Hell e Chamorro-Prezumic, (2011), o terceiro pilar do sucesso académico,
depois da inteligéncia e do esfor¢o. Na abordagem de trabalho de projeto,
podemos observar o envolvimento dos alunos no questionamento e na
descoberta, na aprendizagem de estratégias de recolha e reorganizacio de
informacio, numa palavra, observa-se curiosidade intelectual.

O percurso vivido em escrita, dada a atencio a planificacio do texto,
com especial énfase a geragdo de ideias, e as (re)escritas sucessivas que foram
feitas em cada projeto, aproximamos esta abordagem do ensino da escrita
da estratégia de “transformar o conhecimento” de Bereiter e Scardamalia
(1987), a estratégia usada por escritores mais maduros na criagio dos seus
textos.

Pelo processo experienciado e pelo sentimento de sucesso construido
durante os projetos e vivido por cada grupo na apresentacio do seu trabalho
cuida-se também da imagem de sucesso da crian¢a enquanto escritor.
Experiéncias de sucessos sdo importantes na motivagdo para escrever. O
feedback recebido quer dos pares, quer da comunidade (pais e professores)
parece também importante na construgdo da auto imagem positiva da crianca
como escritor, como autor de textos (ndo é por acaso que autor e autoridade
partilham o mesmo radical).

O facto de o projeto ter sido desenvolvido no primeiro ciclo, em mo-
nodocéncia, permite explorar cabalmente a natureza transversal da lingua
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portuguesa, mas também sublinha o facto de a escrita encontrar um contexto
de aprendizagem significativo nas areas disciplinares — aprendizagem da
escrita, aprendizagem de estratégias de construgio de conhecimento, apren-
dizagem de contetidos disciplinares, aprendizagem de partilha de saberes
construidos.

Em suma, a escrita, trabalhada na perspectiva apresentada, contribui
positivamente para a constru¢io de conhecimento e competéncias pelos
alunos e, extrapolando os limites da aula de lingua, pode assumir o seu carater
de transversalidade no curriculo e o seu papel na aprendizagem.
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L ETRAMENTO LITERARIO:
TRILHANDO CAMINHOS A PARTIR
DA ANALISE DO DISCURSO

Andreza Shirlene Figueiredo de Souza (UFPB)

Roseane Batista Feitosa Nicolau (UFPB)

1.INTRODUGAO

O presente trabalho tem como foco o estudo do texto literdrio, com
o aporte tedrico a Anélise do Discurso de linha francesa (doravante AD), e
visa apresentar uma proposta que desperte no aluno do Ensino Médio uma
visdo significativa e critica de leitura dos textos literdrios nas aulas de Literatura.

A AD vé a lingua como fenémeno dialdgico e o sujeito inscrito em
acontecimentos sdcio-histéricos; vé, também, o discurso nio de forma
transparente, mas marcado pela opacidade. A partir destas constatacgdes,
percebemos a possibilidade de realizar um estudo do texto literdrio balizada
pela AD. Compreendemos que este aporte tedrico a AD pode colaborar para
uma formacio literdria, ao ver o discurso como prética social, a lingua como
fenémeno dialdgico - visdes essenciais para promover o letramento nas aulas
de Literatura.

A proposta deste trabalho tomou-se como base as seguintes questdes:
Quais possiveis estratégias de leitura podem ser adotadas com base nos
aportes tedricos da AD para melhorar a formacio leitora e literdria do aluno?
O que fazer para promover o letramento literdrio no Ensino Médio?

Esses questionamentos surgiram devido aos alunos, na maioria das
vezes, demonstrarem dificuldades para interpretar os textos literarios e,
também, se posicionarem perante esses textos.

Sabe-se que, nas aulas de literatura, é recorrente solicitar apenas aos
estudantes que analisem os aspectos estilisticos da lingua ou que se apontem
as caracteristicas das Escolas Literarias.

Indo de encontro a essa prética, seria ideal “tratar-se, prioritariamente,
de formar o leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno,
fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito” (BRASIL, 2008, p.54).
Nessa visdo, as aulas de literatura devem estar centradas na prética de letrar
o estudante, como bem defende Soares (2003, p. 36) “daquele que nio s6
sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura
e escrita”.
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Nesse sentido, é essencial que o professor valide a importancia da
leitura do texto literario dentro e fora da escola, incentivando os estudantes
a ter experiéncia com esses textos; pois, assim, colaborara para que o sujei-
to-aluno tenha dominio de analisar e de interpretar dos textos literarios, ou
seja, torne-se letrado literariamente; e isso n4o pode acontecer sem a leitura
efetiva do texto literdrio na sua integra. Corroborando como essa ideia,
Cosson (2014b, p.23) postula que “é fundamental que se coloque como centro
das préticas literdrias na escola a leitura efetiva dos textos”.

Com isso, esse estudo tem como objetivo geral colaborar com uma
proposta pedagdgica que estimule o estudante a fazer uso efetivo do texto
liter4rio e, assim, contribuir para uma anélise critica e reflexiva dos textos
deste dominio.

Para isso, inicialmente, fizemos uma reflexo sobre o papel humanizador
do discurso literario, explorando concep¢io do letramento literario; e, ainda,
uma reflexio sobre o papel do professor e da escola nesse processo de letramento.
Por fim, trabalhamos com os conceitos bésicos da AD, como um caminho
didético, para uma prética pedagégica que viabiliza o discurso, como prética
social. e instigue o aluno a analisar os textos literdrios, ndo apenas em seu
aspecto estrutural ou linguistico, mas também discursivo. Além disso, su-
gerimos atividades did4ticas de forma sucinta, para trabalhar com o texto
liter4rio, indo da teoria para a pratica.

Logo, considerando as questdes abordadas neste trabalho, convidamos
pesquisadores e/ou professores-pesquisadores a realizarem trabalhos de
letramento literdrio a partir da AD e, ainda, que se sintam provocados a
refletir sobre as propostas apresentadas.

2. POR UM LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA

Aliteratura como arte da palavra tem o importante papel de transfigurar
arealidade e, consequentemente, a linguagem comum, uma vez que aborda
o discurso de forma diferenciada, fazendo-nos vivenciar a experiéncia de
leitura de modo mais intenso e humanizador.

Assim, defendemos, juntamente com Candido (1999), que a forca
humanizadora da literatura, que usa o discurso com a func¢io de fazer com
que o leitor consiga conviver e adquirir experiéncias com o outro, atuando
na prépria formagio do homem, no de forma superficial, mas como dizia
Candido (1999) humanizando em sentido profundo, porque faz viver, refletir
sobre quem somos. Visio também confluente com a de Calvino (2014, p. 33)
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quando diz que os textos literarios “permitem compreender melhor 0 homem
e o mundo.

Aliteratura mostra-se como uma arte que intercruza dois mundos: o
ficcional com o real numa relacio indissociavel; e, assim, leva o leitor-aluno
a entrar em contato com novas realidades, fazendo-o refletir sobre o exercicio
davida, a saber, sobre o ser e o estar no mundo (sua prépria realidade sé que
de outra maneira); desempenhando uma funcio social, j4 que faz com que
o aluno adquira novas experiéncias.

No discurso literdrio, as ideias nio sdo transparentes, mas opacas;
nio estio fechadas em si, ja que sdo nutridas pela multissignifica¢do, e estdo
vinculadas estreitamente ao carater conotativo que a singulariza. Seu sentido,
varia de acordo com os contextos culturais.

Logo, é de extrema importancia que o aluno tenha contato efetivo
com os textos literarios, a fim de projetd-lo em um universo, que joga com o
real e ficcional, e utiliza o discurso/linguagem de forma a refletir sobre o
mundo, e, assim, nos humaniza.

Aliteratura, como “arte da palavra”, ¢ um bem universal no qual todos
tém o direito. Todo homem, seja em qualquer nivel da sociedade, faz uso da
literatura, por isso é tio civilizadora, de tal modo que, deve ser sempre “plantada”
e “cultivada” nas escolas. Como atesta Candido (CANDIDO, 1995, p. 174):

Vista deste modo a literatura aparece claramente como
manifestacio universal de todos os homens em todos os
tempos. Ndo ha povo e nio hd homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em con-
tato com alguma espécie de fabulagio.

Ainda conforme Candido (1995), o homem tem a necessidade de
experimentar - sobretudo é direito dele - toda a fabulacio que a literatura
proporciona, uma vez que é através dela que também somos humanizados.
Ela pode nos faz perceber a complexidade do mundo e dos seres; nos fazer
penetrar nos problemas da vida e gerar leitura de mundo; e, ainda, pode
provocar, no sujeito, a prépria reflexdo — uma autoandlise. Sendo esse o ciclo
da “vida literdria”, gerar conhecimentos ao individuo (despertar saberes)
através dos fatos vividos por outros, ou seja, a partir do encontro com outros
sujeitos; e, também, através do autoconhecimento.

Entdo, percebemos como é importante o professor trabalhar com o
texto literdrio na escola, pois este estd intrinsecamente ligado a préticas
sociais do individuo. Sendo assim, faz necessario proporcionar ao aluno o
letramento literario, valorizando a experiéncia com os géneros literarios.
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E necessario também enfatizar que, para o fortalecimento do letramento
literario na escola, nfo é necessério apenas o professor promover a leitura,
pois como afirma Cosson (2014b, p. 26) “Os livros como os fatos, jamais
falam por si mesmos. O que os fazem falar sio os mecanismos de interpretagio
que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na escola”. Logo, é primordial
estratégias de leituras orientadas e acompanhadas pelo docente, assim como
o compartilhamento das interpretacdes dos alunos através da socializa¢io
daleitura dos géneros literarios, contribuindo para uma formagio discursiva
adequadamente critica.

E fundamental que o professor pense em aulas que valorizem o letra-
mento literdrio, enfatizando os aspectos discursivos, uma vez que estes tém
o papel de despertar o carater analitico do discurso, ou seja, fazer com que
os alunos compreendam que qualquer texto é elaborado a partir de elementos
situados que correspondem a sua constituicdo, sua formagio, sua produgdo
e recep¢ao.

A partir disso, é vital o professor instigar o interesse do estudante em,
nio apenas cumprir a “obrigacio” de ler livros literarios para depois responder
a uma ficha de questdes; mas mostrar seu papel de sujeito critico, inscrito
em préticas reais de uso da lingua, compreendendo o seu papel na construgio
e constitui¢io do mundo.

3. O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA PROMOCAO DO
LETRAMENTO LITERARIO

Iniciamos este momento com as seguintes indaga¢des: o que a escola
tem feito para promover o letramento literario de seus estudantes? Esta tem
dado a devida atengio e importancia para a formagdo literdria dos alunos?
Os professores tém consciéncia de que é a literatura é um bem precioso para
nossos alunos?

Para isso, deve-se ter como objetivo primordial levar o aluno refletir
e analisar as condi¢des de produgio e recep¢do de uma determinada obra,
de um determinado género literdrio, ou seja, de todo seu processo de elaboragio
discursiva, objetivando os efeitos de sentido.

E primordial, o professor ressaltar para o aluno que a leitura do texto
literario “pode trazer para o mundo o que esta na ficgdo, transpondo uma
nova fronteira” (MELO, 2005 p. 74) entre o real e 0 imagindrio. Isso ndo quer
dizer que a ficgio nio esteja no mundo, até porque como disse Candido (1995)
nenhum homem consegue viver sem a literatura.
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Defendemos ainda que, o essencial é o professor instigar a satisfagdo
no estudante de ter compreendido o texto (através de estratégias), com
sentimento tal que indica que o leitor se sentiu capaz de desvendar o segredo
que prescinde toda e qualquer obra literdria. Nesse contexto, Machado (2009,
p- 19) afirma:

Muita gente fala em prazer da leitura, mas as vezes essa
no¢io fica um pouco confusa. Claro, existe um elemen-
to divertido, de entretenimento, em acompanhar uma
histéria engracada, emocionante ou cheia de peripé-
cias. E uma das alegrias que um livro pode proporcio-
nar — mas essa é apenas a satisfagio mais simples, evi-
dente e superficial. H4 muito mais do que isso. Muito
mesmo, como sabe qualquer leitor.

Assim, colocamos aqui contribui¢des a partir das concep¢des funda-
mentais da AD, pois elas podem proporcionar a amplia¢do analitica dos es-
tudantes, fazendo o estudante refletir sobre o posicionamento criador de
uma obra, como elencou (MELO, 2005, p. 39) quando disse: “Vemos que é
possivel tratar do texto literdrio buscando suas inten¢des, sua realidade, sua
recepgio, sua lingua, sua histéria e seu valor a partir de sua estrutura comu-
nicativa, enunciativa, discursiva...”.

A escola, juntamente com o professor, deve promover projetos literarios
e circulos de leitura literédria, objetivando maior dominio das especificidades
composicionais dos géneros que abarcam o dominio discursivo ficcional,
como também sua fun¢io e propdsito ideoldgico, conduzindo o aluno para
uma comunidade discursiva de letrados no que diz respeito ao texto literario.
Essa proposta também é defendida por Rangel (2007, p. 142) quando faz a
seguinte coloca¢io:

Entretanto, no serd possivel ensinar a leitura literaria,
nem instaurar praticas adequadas de letramento, sem
fazé-lo acompanhar a forma como esse personagem se
constréi no texto, percebendo os efeitos que isso pro-
voca no leitor. O mesmo se pode dizer, certamente, dos
outros elementos envolvidos nas particularidades da
leitura literaria. Em especial, a aten¢io que se deve dar
aos “modos de dizer” que, em geral, ajudam a caracteri-
zar os discursos literdrios e permitem distingui-los nao
s6 dos discursos ndo-literarios como uns dos outros.
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E, assim, o aluno do texto literdrio passa a saber que a obra literdria
pode ter um propésito; como, por exemplo:  expor questdes
politico-ideolégicos.

Além disso, é funcio do professor ndo enclausurar a literatura, pondo-a
em um ‘reservatério separado e protegido”, como se seu ensino estivesse
desatrelado do ensino de lingua materna, como ideias dicotémicas e ndo
interdependentes. Negando assim, ao aluno o acesso a literatura, obstruindo
um processo humanizador inerente a ela.

4. CONTRIBUICOES DA ANALISE DO DISCURSO PARA OS
ESTUDOS LITERARIOS

A AD, na nossa visdo, pode exerce um papel significativo para ensino
da literatura, uma vez que conduz a reflexdo do funcionamento efetivo da
linguagem, em seus mais variados acontecimentos. Além disso, pode também,
trazer diversas contribuicGes a partir da relacdo sujeito-linguagem-histéria.

Desde modo, defendemos que a AD oportuniza estratégias de leitura
a partir de seus conceitos basilares, isto €, ela pode servir como suporte tedrico
para promover uma melhor formacio literdria dos alunos e, assim, torna-los
leitores competentes desse tipo de discurso.

As aulas de literatura devem proporcionar, aos estudantes, orientacdes
das concepgdes de produgio e organiza¢io de textos literarios, como o papel
da intertextualidade, dos implicitos, da ironia, da polifonia, da formacio
discursiva, da ideologia etc., com o intuito de indicar aos alunos como esses
elementos-chave, na anélise do discurso, s3o importantes para qualquer
construgio e constitui¢do discursiva, inclusive a literaria.

Nessa visio, sugerimos ao professor mostrar que todo texto, inclusive
o literario, ndo é homogéneo e depende de outros para sua formagio e
constitui¢do. Visdo essa bastante difundida pela AD e que pode servir para
despertar o interesse dos estudantes na leitura e interpretacio dos textos
literarios, ja que norteia e trilha o caminho para uma anélise reflexiva pautada
no discurso e nio dissociada deste, tornando-a prazerosa e com uma finalidade
a ser cumprida, pois est4 centrada na experiéncia com o préprio texto. “As
palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um
discurso. E todo discurso se delineia na relagio com outros: dizeres presentes
e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI, 2009, p. 43).

Além disso, o professor precisa primar, em suas aulas, pela compreensio
das condi¢des de produgio dos textos literdrios, mostrando aos alunos que
esses textos foram escritos por um determinado autor, que esta inserido em
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um determinado momento sécio histérico. Apds essa tomada de consciéncia,
o0 aluno pode compreender o objetivo da obra e no mais vé-la como um texto
ultrapassado, magante e desatualizado.

Cabe ao professor, neste contexto, criar estratégias para uma inter-
pretacio eficaz do texto. Nesse sentido, Maingueneau (1997, p. 11) defende:
“pretende construir procedimentos que exponham o olhar-leitor a niveis
opacos A agio estratégica de um sujeito”.

Ainda em relagio as contribuicdes da AD para uma anélise mais rica
dos textos literarios, acrescentamos que pode ser também elencado o valor
do ethos encontrado nos discursos dos autores dos livros lidos, sempre é claro
orientado pelo docente. Essa ideia é pertinente, porque pretende mostrar aos
estudantes que os produtores escolhiam um determinado discurso, dependendo
de sua formacgio discursiva, para convencer seu “auditério”, nesse caso, seus
receptores. Nessa atmosfera, Maingueneau (1997, p. 45) afirma:

[...] de acordo com o qual o enunciador, & semelhan-
¢a do autor, desempenharia o papel de sua escolha em
funcio dos efeitos que pretende produzir sobre o seu
auditério. Na realidade, do ponto de vista da AD, esses
efeitos sdo impostos, ndo pelo syjeito, mas pela forma-
¢do discursiva.

Essa abordagem é imensuravel, uma vez que os discentes poderiam
tirar conclusdes sobre as posi¢des ideoldgicas que os autores literdrios assumem
em seus discursos, a medida que descrevem sua imagem a partir deles e,
assim, perceberiam que a “tom” que caracteriza os discursos dos outros,
como, por exemplo, “tom machadiano” de escrever, “tom drumoniano” etc.
Esse tom seria percebido através de vestigios que os autores deixam no fio
do discurso, o que s6 é perceptivel por meio da experiéncia estética com as
obras.

Também poderia ser usufruido um recurso bastante difundido pela
AD que seria: o que deve ser dito em um discurso ou a andlise do dito pelo
nio dito — 0 que entraria a apreciagio dos pressupostos, dos implicitos, da
negacio e da ironia tio presentes em textos literarios de qualquer época.

Dessa forma, compreendemos que a visdo e aplica¢des da AD pode
ser de extrema importincia para as aulas que primam pelo letramento
literario.

163



5. PROPOSTAS DE FORMAGAO DE LEITORES LITERARIOS A
PARTIR DA AD

A AD pauta-se em uma visio discursiva como préatica social, que visa
analisar a constitui¢io da produgio, discursiva, levando em conta aspectos:
histéricos, linguisticos, politicos, ideoldgicos. Paraa AD, discurso é visto como
materialidade ideolégica, pertencente a uma certa formagao discursiva.

Entendemos que AD pode servir de base para a formagio literdria do
aluno, promovendo o letramento literdrio, uma vez que este também comunga
dos mesmos objetivos com uma visio confluente. Conforme Brandio (2012,
p- 103) “a andlise do discurso volta-se para o ‘exterior’ linguistico, procurando
apreender como no linguistico inscrevem-se as condigées sécio histéricas de
produc¢io” e isso é ocorre no letramento literario.

Os préprios PCN (BRASIL, 2002, p.460) afirmam que o ensino deve
estar pautado na andlise do discurso como aporte para aprendizagens mais
significativas quando diz que “ se espera hoje é que o professor desenvolva a
andlise do discurso, valendo-se dos conhecimentos e das ferramentas que a
gramdtica normativa, a linguistica e a semidtica tornaram possiveis”. Assim,
a partir da andlise do discurso se busca também compreender como este
surge e se organiza para cumprir um determinado objetivo, bem como que
estratégias sdo usadas. Tudo isso, fazer com que o estudante reflita sobre
como o discurso funciona, bem como propée Orlandi (2009) mostra como
o discurso produzi efeitos de sentido”.

A AD é um método de andlise interessante para o professor utilizar
ao trabalhar com o texto literdrio e instigar o aluno a fazer uma andlise
compreensiva de toda a composi¢io do texto literario, compreendendo como
um efeito de sentido é construido nesse tipo de texto.

Por meio da Anélise do Discurso, o professor pode levar o aluno a
pistas que podem conduzi-lo & além da interpreta¢io dos sentidos, a descobrir
as marcas ideolégicas e implicitas nos textos literarios. Além disso, a AD
pode contribuir para legitimar a competéncia intertextual do aluno, com o
intuito de transforma-lo em um leitor mais critico.

Por meio estudo da AD, o aluno tomara consciéncia de que todo
texto prescinde de uma situa¢do social, que faz relacio com outros
textos, e que os enunciados dos textos possuem uma natureza social,
discursiva e dialégica, conforme Brandio (2012, p. 95):

Essa intercambialidade de campos toca também na ques-
tao da eficicia discursiva: ao fazer a remissio a outro(s), o
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sujeito recorre a elementos elaborados alhures, os quais,
intervindo sub-repticiamente, criam um efeito de evi-
déncia que suscita a adesdo de seu auditério

Partindo do pressuposto dessa heterogeneidade discursiva, conceito
primordial da AD, mostra-se ao aluno que todo texto é intercruzado por
vérios discursos e que essa troca é imprescindivel para qualquer construgdo
discursiva. E, dessa forma, mostrar-se ao aluno a a¢io da interdiscursividade
na significagdo de novos discursos.

Assim, os conceitos basilares da AD podem ser um procedimento
pedagdgico eficaz para o estudo dos géneros literarios, fazendo com que o
estudante reflita e nio mais enclausure o texto literadrio numa redoma que
s6 os grandes intelectuais podem ter acesso e compreender, e mais, assim,
o estudante dard grandes “voos” na leitura, entenderd melhor como os discursos
surgem e sdo construidos.

Outro fator importante é evidenciar para o aluno que a AD prioriza
analisar o fato discursivo e nio meramente a organizag¢io linguistica, como
indicou Orlandi (2009, p.69), “[...] Entéo, para a anélise do discurso, o que
interessa nio é a organizagio linguistica do texto, mas como o texto organiza
arelagio dalingua com a histéria no trabalho significante do sujeito em sua
relacio com o mundo. E dessa natureza sua unidade: linguistico-histérica”.

Como também propée Maingueneau (2000, p. 21), “[...] Compreender
um enunciado nio é somente referir-se a uma gramatica e a um dicionério,
é mobilizar saberes muito diversos, fazer hipéteses, raciocinar, construindo
um contexto que nio é dado preestabelecido e estavel”. Entdo, os alunos
conseguiram fazer uma anélise que vai além das questdes meramente gra-
maticais e compreenderam a relagdo entre a lingua com a histdria, construindo
hipéteses sobre a teia discursiva.

Outra proposta seria destacar que nem tudo nos textos estd explicito.
O texto literdrio é riquissimo nesse aspecto, pois como defendeu Maingueneau
(1996, p. 90) “A obra literdria é por esséncia destinada a suscitar a busca dos
implicitos”, por isso se faz necessario o professor enfatizar os implicitos, bem
como sua fung¢io para a elabora¢io do texto, fazendo com que os alunos
compreendam e interpretem o papel daquela ideia que esté implicita nos
géneros literdrios, seja através da representacio de uma personagem como
em uma critica que est4 contida nas entrelinhas do texto. “A literatura encontra
o implicito em dois niveis: na representacio das palavras dos personagens
(tanto no teatro quanto na narra¢do), mas também na comunicagio que se
estabelece entra a obra e seu destinatario” (MAINGUENEAU, 1996, p.89).
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Por isso, é primordial o estudante refletir e perceber que em toda
atividade discursiva hd um jogo entre o dito e o néo dito, pois essa ideia
permite entender que é necessério sair de uma leitura superficial, se ndo o
sujeito, possivelmente, ndo inferird sobre o que o autor objetivou anunciar
e/ou denunciar. Assim, “o implicito desempenhava um papel essencial: dizer
nem sempre é dizer explicitamente, a atividade discursiva entrelaca cons-
tantemente o dito e o nio dito” (MAINGUENEAU, 1996, p.89).

A partir disso, detectamos que, se o professor valida em seu discurso
aimportancia dos implicitos e que eles s3o primordiais para a cadeia discursiva
literdria, por exemplo, os discentes acabam adquirindo esse conhecimento
para sua vida e comecam a analisar e perceber o que estd e o porqué estd
sendo dito de forma implicita.

Um outro aspecto que também pode ser ressaltado é o papel da ironia
para elaboracio textual-discursiva, pois como ja afirmava Maingueneau (1997,
p- 99) “a ironia é um gesto dirigido a um destinatario, nio uma atividade
ladica, desinteressada”, por isso é utilizada para algum fim, isto é, para despertar
em nés leitores a criticidade, o exercicio da reflexdo, ja que é de seu cariter
suscitar a ambiguidade.

Assim, consideramos que as estratégias de leitura baseadas na AD
durante o processo interventivo da pesquisa, surtiram um bom resultado,
j4 que elas ampliaram a capacidade leitora dos estudantes, tanto literdria
quanto em qualquer texto. Como também que, o compartilhamento das
leituras, através de debates sobre os aspectos discursivos, desperta neles um
olhar mais critico, o que fez gerar nos alunos o gosto pela literatura, pela
leitura e andlise de seus textos e certos aspectos discursivos como: a inter-
textualidade, o interdiscurso, a ironia, os implicitos; e, tudo que permeia
esse texto, criando um método de ensino, englobando, também, a andlise
proposta pela AD nos estudos literdrios.

6. ENTRE TEORIA E PRATICA - PROPOSTAS DE ATIVIDADE

Uma prética didatica, pautada na leitura do texto literdrio com o objetivo
de letrar o aluno, pode ser em forma de atividades escolares com obras e as
suas temadticas. Tendo sempre como aporte teérico a AD e sua visdo sobre
discurso, ideologia, sujeito, ironia, formacio discursiva, intertextualidade e
interdiscursividade etc.

Vejamos as seguintes propostas:
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1- OS SERMOES, DE PADRE ANTONIO VIEIRA: UMA ANALISE
POLITICA-IDEOLOGICA.

Propostas para trabalhar com essa obra de Vieira:

- Pedir para os alunos lerem os Sermdes do Padre Anténio Vieira,
identificando as posi¢des ideoldgicas e politicas a partir da anélise do repertdrio
linguistico presente nos Sermdes.

- Destacar as contribui¢des dos elementos analisados para a formagio
discursiva do Padre Vieira em sua oratdria;

- Solicitar um confronto com outros discursos, como os Sermdes da
Biblia ou de religides; e

- Fazer um contraponto da formacio do discurso religioso encontrada
em Vieira, como exemplo, no “Sermao da Sexagésima” e no poema de Gregério
de Matos — “A Jesus nosso Senhor”.

2 Outras propostas poderiam ser realizadas a partir do poema de
Gongalves Dias: “Cangdo do exilio™ a) Analisar as posi¢des ideoldgicas, a
partir do repertério linguistico usado na Cangdo; b) Confrontar com outros
poemas que realizaram parafrases da Cang¢do do Exilio; como por exemplo:
“Canto do regresso a patria” de Oswald de Andrade e “Cangio do exilio” de
Murilo Mendes, mas com visdes divergentes da nacionalidade; ¢) Abordar,
a partir do confronto desses poemas, a concep¢io de intertextualidade, sua
fungdo, os pressupostos, assim como a ironia e a ideologia presente neles.

Tendo sempre como aporte tedrico a AD e sua visio para a intertex-
tualidade, pressuposto e ironia.

3. E, ainda, um estudo do conto “Retdbulo de Santa Joana Carolina”
de Osman Lins (livro “Nove, novena”):

a) Identificar as varias formag¢des discursivas (a religiosa, a profana,
a fantéastica etc.); b) Trabalhar a fun¢do da polifonia, assim como nos contos:
“Pentagono de Hahn” e “Os confundidos” do mesmo autor e livro.Com essas
propostas, dentre outros, podemos levar o aluno a identificar qual(is) o(s)
discurso(s) foi/foram empregado(s) em uma determinada obra literdria e
refletir sobre o papel desses discursos para a construcio do texto. Essas
atividades podem acontecer com textos (obras) de qualquer movimento literario
e, ainda, em confronto com outros géneros em diversos suportes. Como por
exemplo, levar o aluno a comparar o texto literdrio em estudo com outras
midias, como filmes, musicas que contemple a mesma tematica - abordagem
mais préxima da realidade dos estudantes.
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Outro bom exemplo seria trabalhar as concepgdes tematicas e discursivas
d’O “Navio Negreiro” de Castro Alves, e a do Rappa - “Todo camburio tem
um pouco de Navio Negreiro”, composto por Marcelo Yuka.

Outro fator, interesse seria aliar a literatura com a tecnologia. Logo,
poderia ser solicitado ao aluno para criar perfis nas paginas de redes sociais
com as personagens dos géneros dramadticos e narrativos ou a criagdo de
fanfics, por exemplo. Assim como, criar paginas nessas mesmas redes ou
blogs “ficticios”, sendo o0 administrador o autor da obra (com suas caracteristicas
também) e nelas poderia ser solicitado aos estudantes modificarem o final
da histdria, parodiar uma poesia etc. propondo novos caminhos ideoldgicos
e discursivos.

Em outra situagio, poderia ainda ser solicitado aos alunos que elaborarem
jogos eletrénicos com as situagdes vivenciadas pelas personagens e socializarem
esses jogos. Com isso, tirando os alunos do “lugar” de leitores passivos para
leitores ativos.

Logo, as estratégias de leitura pautadas na AD podem vir a motivar
os alunos a gostarem de literatura, gerando neles o interesse em analisar o
texto em sua amplitude e ndo mais apenas por aspectos gramaticais ou
histéricos da literatura.

7.MUDANCA E INFLUENCIA NA LEITURA LITERARIA ATRAVES
DOS CONCEITOS DA AD

Podemos considerar que a AD pode ser um caminho para ampliar a
visdo analitica dos estudantes em rela¢io aos textos literarios, ja que nio se
pauta em um trabalho homogéneo, ou seja, sua nogio é que todo sujeito é
perpassado por outro(s) sujeito(s) nas suas relagdes discursivas. Mostrando- se,
assim, o caréter heterogéneo da linguagem/discurso, que dependera do carater
ideolégico de cada individuo. Isso resulta em um conceito norteador da AD:
o da formagio discursiva (doravante FD), que nada mais é que a interligacdo
de vérios discursos em um unico.

Pois “uma FD é heterogénea a ela prépria” e o seu fe-
chamento é bastante instavel, ndo ha um limite rigo-
r0so que separa o seu “interior” do seu “exterior”, uma
vez que ela confina com varias outras FDs e as fron-
teiras entre elas se deslocam conforme os embates da
luta ideolégica. E assim que pode afirmar que uma FD
é atravessada por varias FDs e, consequentemente, que
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toda FD é definida a partir de seu interdiscurso (BRAN-
DAOQ, 2012, p. 88-89).

Consequentemente, a formagio discursiva e o interdiscurso estdo
intrinsecamente interligados, j4 que a FD serd definida a partir de seu inter-
discurso, “é preciso definir uma formaco discursiva a partir de seu inter-
discurso” (MAINGUENEAU, 1997, p. 113). Na verdade, para esse tedrico a
nocio de interdiscursividade tem um destaque no estudo do discurso, pois
“procura-se apreender nio uma formacdo discursiva, mas a interacio entre
formacdes discursivas diferentes” (BRANDAO, 2012, p. 107).

A partir das estratégias de leitura centradas na AD, os alunos podem
ganhar um subsidio a mais para a ascensio de ser letrado, sendo mais pro-
ficientes nas anélises dos géneros literdrios, que passaram a ter sentido a
partir dessa analise, munindo-se, a partir disso, para interagir com a sociedade
se colocando como cidad&o. Nesse sentido, Rodrigues (2014, p. 109) relata
que

A escrita literaria tem o poder de criar mundos que sdo
as obras do imagindrio humano. Por essa razdo, ela es-
tabelece uma relagdo entre o humano e o social, pois o
homem 1é o mundo, cria histérias, amplia pensamen-
tos que explicam as coisas ao seu redor e deixa tudo isso
registrado em forma de literatura.

Por conseguinte, é importante fazer com que o aluno tenha contato
efetivo com o texto literdrio e que a literatura pode, sim, ser ensinada nas
escolas; entretanto, nio como normatiza¢io/ memorizagio de movimentos
literarios, vida e obras de autores cronologicamente, mas como leitura que
carreguem suas vidas de significados, ou seja, para além dos muros da escola,
e que se transforme em uma leitura de mundo, que tenha fun¢io social,
como sugere Rodrigues (2014, p. 108) para as divergentes situa¢des de intera¢io
entre os sujeitos, “individuos habilitados para ler num espago que estd além
dos muros da escola”.

E urgente e necessaria uma pratica pedagdgica que trilha o caminho
para o aluno seguir e chegar a uma leitura interpretativa proficiente e signi-
ficativa para a sua vida tanto pessoal quanto politica-social; e a AD pode
servir como vértice para letrar o estudante, incentivando-o a leitura e ajudando
a sair da condi¢do de um leitor que sé decodifica para aquele que busca refletir
sobre os efeitos de sentido de um texto literario.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta, aqui apresentada, pretende contribuir como procedimento
didético para aulas de literatura que dissemine o prazer pela leitura de textos
liter4rios em turmas do Ensino Médio e, consequentemente, o despertar
para uma andlise discursiva baseada no aporte tedrico da AD, que, no nosso
entendimento, pode apontar caminhos eficazes para uma interpretagdo
proficiente desses textos, alargando a aprendizagem do aluno e sua formacéo
social, ao priorizar o letramento literdrio na sala de aula.

Diante disso, a leitura dos géneros literdrios pode ser vista como o
caminho para o processo de constru¢io do conhecimento do estudante. Isso
se daria a partir de aulas dialégicas, fundamentadas em estratégias discursivas,
de andlises, comparagdes, interpreta¢des do discurso literrio, despertando
nos alunos o prazer pela leitura dos géneros deste discurso.

Deve-se pensar em um ensino e aprendizagem de literatura que seja
desafiador, com estudos e avaliages que promovam o questionamento sobre
a funcio dela, como de seus textos; levando o aluno a aprofundar seu nivel
deleitura. A anélise destes textos n4o deve ser pautada, como afirmou Soares
(1999), na escolariza¢do inadequada, em um ensino em favor de uma prética
considerada “mais facil” para o estudante, mas menos eficaz e desafiadora.

Assim, a leitura do texto literdrio podera contribuir para a formacdo
de leitores proficientes, ou seja, para um “abrir de olhos” dos estudantes as
novas leituras que vio exigir mais eles. Isto é, instigar o estudante a comprovar
que aleitura literdria pode gerar prazer e aumentar a capacidade interpretativista
dele, principalmente, aliado a um aporte tdo rico como a AD.

No entanto, a inten¢do com essa proposta nio é mostrar a férmula
mégica para a superagdo da fragilidade das aulas de literatura; pois, as solugées
devem ser procuradas na pratica de cada professor. Entretanto, essas propostas
apresentadas pretendem contribuir com uma visdo de um subsidio pedagégico
para a reflexdo do papel de alguns pressupostos basilares da AD como vértice
para o letramento literario; e, consequentemente, colaborar para a formagéo
liter4ria dos alunos com as reflexdes feitas e as ideias langadas, pela AD.

Para tanto, é urgente o professor repensar o papel da literatura nas
suas aulas e o seu beneficio para a sociedade, moldando suas préticas; e, com
isso, mostrar que a literatura é muito mais que um objeto estético, pois € a
inscricio do sujeito em sociedade através de suas multiplas formas
discursivas.

Por fim, validamos que a AD pode ser um étimo aporte tedrico de
ancoragem para os estudos literarios, que visa a ascensio do aluno a um leitor
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critico, que sabe refletir sobre os “artificios” que o discurso literario possui
para a construgdo e recepgdo de seus textos.
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O LETRAMENTO DO ALUNO SURDO
NA ESCOLA REGULAR:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Fabia Sousade Sena

Marianne C.B. Cavalcante

1.INTRODUGAO

Com as exigéncias do mundo contemporaneo, surgem no Brasil, na
década de 90, politicas publicas voltadas para a introdugio dos alunos deficientes
na sala de aula do Ensino Regular. Desse modo, surge a necessidade de se
discutir acerca de mudangas no &mbito educacional para que este seja, de
fato, um ambiente de Inclusdo Social, que promova ndo apenas a inser¢io
do aluno com deficiéncia ao contexto escolar, mas que esta venha contemplar
as necessidades deste aluno neste espago, estendendo-se para além dos muros
da escola. Com o objetivo de ndo deixar nenhum aluno deficiente fora do
ensino regular, é proposto, aos ambientes escolares, a adapta¢io para que
possam contemplar, em seu cotidiano, a pedagogia da diversidade. A partir
dessa década, as escolas foram adaptando seus espagos e curriculos para
contemplar a diversidade existente em nossa sociedade.

Em se tratando do aluno surdo, encontramos no cenério atual, diversos
estudos voltados para as politicas publicas desenvolvidas no Brasil nos dltimos
anos que corroboram para que esse aluno seja considerado em sua individu-
alidade, reconhecendo-o como grupo linguistico, viabilizando o aprendizado
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - como sua lingua materna e asse-
gurando a lingua portuguesa como segunda lingua no curriculo escolar, na
modalidade escrita, enfatizando a importancia de cada uma delas para a
formagio do sujeito surdo, para que, dessa forma, o processo de letramento
ocorra de maneira satisfatéria.

De acordo com Lacerda (1998, p.38), “a linguagem é uma atividade
constitutiva dos sujeitos, pois é por meio dela que os seres humanos se
apropriam da cultura a sua volta e tém acesso aos conhecimentos”, tendo em
vista que agimos mediados por essa linguagem, a lingua de sinais apresenta
um papel de grande importancia no processo de desenvolvimento da crianca
surda, pois através desta lingua, o surdo interage com o mundo ao seu redor.

O presente escrito tem como objetivo investigar como ocorre o processo
deletramento do aluno surdo na escola regular, abordando quest&es relacionadas
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ao letramento do aluno surdo no contexto do municipio de Jodo Pessoa,
trazendo reflexdes acerca desse letramento numa escola do referido municipio
que atua como escola bilingue e de tempo integral, que nos serviu de amostra.
O interesse pelo tema surgiu a partir de estudos desenvolvidos na prépria
escola, sendo este um tema inquietante nesse ambiente, em virtude da
existéncia de muitos alunos surdos concluirem o ensino fundamental sem
o nivel adequado de letramento.

Para a consecugio do referido objetivo, realizamos um breve histérico
da educagdo dos surdos no Brasil e a trajetéria do Bilinguismo, assim como,
apresentamos a realidade dos alunos surdos no municipio de Jodo Pessoa,
tomando como base uma escola, na qual discutimos a importancia do bilin-
guismo para o aluno surdo e seus desafios de letramento.

Desse modo, o estudo descrito foi realizado de forma que nos viabilizasse
encontrar respostas as nossas inquieta¢des, bem como, contribuir com o
processo de aprendizagem e letramento do aluno surdo no contexto escolar.
Portanto, utilizamos como ponto de partida a prépria prética existente e
todo o embasamento tedrico adquirido acerca das necessidades referentes
ao atendimento e permanéncia desse aluno no dmbito escolar.

O presente escrito foi subsidiado pelos trabalhos de alguns estudiosos
da &rea como: Kleiman (2007); Lacerda (1998, 2012); Lodi e Lacerda (2014);
Quadros (2004); Skiliar (1998); dentre outros que se preocuparam em apresentar
para a nossa sociedade uma nova forma de enxergar a educa¢do do surdo,
viabilizando estudos voltados para uma discussio ampla acerca do tema.

2.0 SURDO E SUAS IMPLICAGOES HISTORICAS E POLITICAS
2.1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

Nas tltimas décadas, foram instituidos no Brasil um grande nimero
de leis, normas, decretos e preceitos, com a finalidade de regulamentar a
Educacdo Basica, aprimorando o atendimento da pessoa com deficiéncia.

O primeiro documento a estabelecer o inicio da inclusio no Brasil
refere-se a Declaracio Universal dos Direitos Humanos de 1948, ao declarar
em seu Artigo 2°, o direito de igualdade de todos os cidaddos, visando a
construcio de uma sociedade democrética.

Em seguida, no ano de 1988, a Constituicdo Federal, no Artigo 3°,
estabelece no inciso IV que o objetivo fundamental da Republica Federativa
do Brasil é “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, ra¢a,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”, garantindo a
todos o direito a igualdade, seguindo o mesmo direcionamento da Declaracio
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dos Direitos Humanos. Ainda na Constituicdo Federal de 1988, podemos
citar o inciso III, do Artigo 208 que estabelece o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”.

Porém, a partir da Declara¢io de Salamanca, que foi uma conferéncia
produzida pela UNESCO, ocorrida no ano de 1994, na Espanha, que contou
com a presenca de 88 paises e 25 Organizacdes, a histéria da pessoa com
deficiéncia teve maior visibilidade.

Esse documento discutiu a inclusdo da pessoa com deficiéncia em toda
sua amplitude, repercutindo significativamente e atribuindo ao &mbito educacional
a responsabilidade dessa integragdo, com o objetivo de implantar as politicas
publicas existentes, visando garantir o direito a Educa¢do para todos.

A partir desse momento, surgiram, no Brasil, diversos modelos de
Educacio Inclusiva com o objetivo de integrar, nas classes do ensino regular,
alunos com deficiéncias. Segundo Carvalho (1999, p.38), esse modelo de
inclusio traz beneficios a todos, sendo estes deficientes ou ndo que podem
“desenvolver sadios sentimentos de respeito a diferenca, de cooperacio e
solidariedade, contribuindo para uma sociedade menos discriminatéria”, ou
seja, toda a comunidade desenvolve valores que sdo essenciais ao convivio
da humanidade.

Atualmente, o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia,
estd vislumbrado também na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, Lei n°® 9.394
de 1996, que versa, no Artigo 58, que a modalidade de educagdo especial,
deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacio (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013%).

Porém, quando houver necessidade, os alunos com deficiéncia poderdo
participar de atendimento especializado de apoio as suas necessidades
educativas. Esse atendimento deverd ser realizado no turno oposto as aulas,
na Sala de Atendimento Educacional Especializado - A.E.E. Trata-se de uma
sala que realiza atividades de apoio ao aluno deficiente, vislumbrando suas
habilidades e valorizando suas especificidades.

O aluno surdo, também é atendido na sala de A.E.E., nesse espa¢o,
eles assistem aula de Lingua Portuguesa para Surdo, que s3o realizadas por
um profissional capacitado, visando alcangar niveis de letramento que estejam
de acordo com os descritos no desempenho na Lingua Portuguesa.

14 Lein®12.796 de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagio nacional.
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Desse modo, podemos perceber que a década de 90 foi o marco inicial
para se repensar a educacio das pessoas com deficiéncia, periodo em que o
Brasil desenvolve a politica de insercio de todos os alunos com deficiéncia
no sistema regular de ensino, estabelecendo um grande passo também na
educacio do aluno surdo.

A Legislacio que atende ao sujeito Surdo também passou por uma
longa jornada até chegar aos dias atuais, ou seja, no que conhecemos hoje
por inclusdo da pessoa surda, assim também como o processo da construcio
de sua identidade cultural, o respeito as diferencas e valoriza¢io da sua
cultura linguistica, sendo hoje, reconhecido como produtor de cultura.

A introdugio da Lei Federal de n® 10.436/ 2002 foi de grande im-
portincia no processo histérico do sujeito surdo, tendo em vista que, atualmente,
os trabalhos que abrangem a discussdo da educagéo bilingue para surdos
tém como principio norteador o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como lingua principal no curriculo escolar, lingua materna,
seguida do aprendizado da lingua nacional majoritaria do seu pais, no caso
do Brasil, a lingua portuguesa, assegurada como segunda lingua, em sua
modalidade escrita.

Essa lei foi regulamentada pelo Decreto Federal 5.626, em dezembro
de 2005, trazendo contribuicdes relevantes para o processo histérico da pessoa
surda, orientando ainda a presenca do intérprete sempre que necessario.

A partir dessa conjectura surgiram diversos estudos voltados para a
importancia da utiliza¢io da lingua de sinais no &mbito escolar, bem como
estudos acerca da particularidade linguistica da lingua. De acordo com Lacerda
(1998, p.73), “O objetivo da educagio bilingue é que a crianca surda possa ter
um desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crian¢a
ouvinte”, desse modo, ainda segundo a mesma autora, a proposta bilingue
“defende a ideia de que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos, que,
mesmo sem ouvir, podem desenvolver plenamente uma lingua visogestual”
(LACERDA 1998, p. 73). Desse modo, podemos perceber a importancia da
lingua de sinais para o surdo que deve ser introduzida de forma natural.

2.2 A EDUCACAO INCLUSIVA E O SURDO

O processo de inclusio é um movimento politico, social e educacional
que preconiza o direito de todos os cidadios de serem respeitados em tudo

15 Leide 24 de abril de 2002, que reconhece o ensino da Libras no pafs.
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aquilo que o diferencia do outro. No 4&mbito educacional, o conceito de inclusio
ganha escopo defendendo o direito do educando em desenvolver as suas
potencialidades, bem como de adquirirem competéncias necessarias a sua
participagdo ativa na sociedade, por meio de uma educa¢io de qualidade,
como temos visto ao longo desse estudo, através do processo histérico ao
longo desses anos. No entanto, no &mbito educacional, o conceito de incluséo,
também vislumbra a no¢do de que todos os educandos, por terem acesso ao
ambiente escolar, tém garantida a sua inclusio em nossa sociedade, sendo
falsa aideia de que a comunidade esta preparada para a aceitago e convivéncia
com essas diferengas.

De certo, podemos afirmar que a escola é uma das grandes responsaveis
pelo processo de inclusdo, no entanto, é importante salientar que estanio é
a Unica e que o referido problema, é de cunho social e vai muito além dos
muros da escola, porque a ideia de incluir vai além do acesso desse aluno na
escola, a inclusio possui um conceito muito mais complexo, que ultrapassa
os espagos escolares, visando uma mudanca na estrutura social e nos valores
construidos nesta sociedade.

Tendo em vista que a escola nfo é a Uinica responsavel por essa inclusio,
porém compreendendo que esse é o lugar de construgio e da educagio formal,
na escola é possivel a criagio de um ambiente de discusséo e reflexdo acerca
das desigualdades e igualdade de direitos.

Nesse sentido, podemos perceber que a escola inclusiva deve ser vista
como um espa¢o de anuéncia e contemporizagdo para com as diferencas. No
entanto, compreendemos que o fato de “estar matriculado na escola nio
garante a permanéncia nela, nem muito menos estar integrado nessa” (LOPES,
2008, p.1), para que haja de fato a inclusio, se faz necessario o atendimento
comprometido da escola, aceita¢io e envolvimento por parte de toda a co-
munidade escolar, a fim de tornar adequadas as condi¢des de convivio e
aprendizagem deste aluno, adaptando o curriculo escolar as necessidades
existentes.

De acordo com Mantoan (2006, p. 14) a inclusio s ocorrerd “quando
de fato houver uma mudanca nos modelos existentes sobre o que entendemos
como educagio escolar inclusiva e qual seu papel em nossa sociedade”. Muito
se tem falado com relagio ao tema, no entanto, poucas sio de fato, as mudangas
ocorridas para a reestruturagio do sistema da escola e da formagdo do professor,
pois esta tltima, é uma das pecas fundamentais no processo de inclusio que
vai desde o planejamento adequado a especificidade do aluno especial até a
sua avalia¢io. Desse modo, a prética escolar deve considerar o sujeito como
sendo unico. Agora, pensando no espaco escolar, na realidade, a escola é o
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lugar privilegiado para assumir numa atmosfera mais ampla as discussdes
sobre as rela¢des de diferencas e essa, deve reorganizar-se para atender o
aluno em sua individualidade, desse modo, a inclusio é um processo a ser
construido e o objetivo da integra¢do é o aluno com deficiéncia.

O atendimento ao aluno surdo nessa escola inclusiva deve vir acom-
panhado de adapta¢des basicas como, por exemplo, a introducio do intérprete’®
em sala de aula, a presenca de um instrutor de Libras e o préprio professor
de Libras para que o acesso a Lingua Brasileira de Sinais chegue aos demais
alunos dessa escola. Tendo em vista que o surdo é um sujeito que produz
cultura de acordo com as experiéncias visuais, é necessario que a escola
promova uma educacio alicercada na sua diferenca cultural, pois o sujeito
surdo possui uma identidade linguistica diferenciada e a escola deve estar
atenta ao respeito dessa particularidade e uso dessa lingua, o que normalmente
n#o acontece e o aluno surdo acaba nio sendo atendido em sua condi¢do
sociolinguistica especial, pois, geralmente, as escolas nio fazem altera¢des
metodoldgicas que levam em consideragio a surdez e, com isso, o curriculo
proposto pela escola ndo é repensado, restando apenas, como proposi¢do de
inclusdo do aluno surdo, a condi¢io do intérprete. Segundo Quadros (2004,
p-27), o intérprete “é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua
falada do pais e que é qualificado para desempenhar a funcio [...]", ou seja,
deve ser o profissional que vai mediar a comunica¢io entre duas ou mais
pessoas que ndo compartilham a mesma lingua.

Compreendemos que a presenca do intérprete no &mbito educacional
ndo é garantia de inclusdo do aluno surdo e nem solugio para os problemas
desse sujeito nesse espaco, contudo, a introdugio desse profissional vem
contribuir, consideravelmente, com as préticas inclusivas realizadas pela
escola.

2.3 CONCEPCOES SOBRE LINGUAGEM E SURDEZ

2.3.1 0 BILINGUISMO NA ESCOLA REGULAR

A discussio sobre o Bilinguismo na escola regular surge com a proposta
bilingue da necessidade do sujeito surdo de participar, ativamente, do meio
em que vive, interagindo com o mundo a sua volta. Desse modo, foi introduzido,

16 E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pafs e que ¢ qualificado para desempenhar a

fun¢io (QUADROS, 2004, p. 27).
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no curriculo escolar, o componente “Libras”, como forma de garantir a
acessibilidade do aluno surdo.

Segundo Lodi e Lacerda (2014, p. 17) espera-se que a medida que a
“condi¢io linguistica do sujeito surdo seja respeitada, aumentem as oportu-
nidades dele desenvolver-se e construir novos conhecimentos de maneira
satisfatéria”. De fato, concordamos que esta é uma condi¢io primordial para
o atendimento integral ao publico em questio.

No entanto, na sala de aula do ensino regular ainda se pratica uma
dinamica voltada para a lingua oral e escrita (LODI; LACERDA 2014, p. 17),
0 que ocasiona uma grande dificuldade do aluno surdo em participar das
atividades realizadas na sala de aula, e apesar da condi¢io do intérprete, o
sujeito surdo se pde em condi¢io de desvantagem, tendo em vista que o
desenvolvimento linguistico do ser humano ocorre na condigdo dialética
entre os seus pares. Dessa forma, Skliar (1998, p. 27) defende que as criangas
surdas “tém o direito de se desenvolverem numa comunidade de pares, e de
construirem estratégias de identificacdo no marco de um processo sécio-his-
térico ndo fragmentado”. Nesse sentido, a introdugdo de um curriculo bilingue
para o surdo proporciona ao individuo em questdo o direito de obter seu
conhecimento tanto do Ambito social quanto cultural em uma lingua acessivel
ao surdo, que contemple a sua identidade cultural e linguistica.

2.3.2 CONCEITO DE LETRAMENTO

O conceito de letramento inicia-se no Brasil por volta da década de 80 e,
aos poucos, foi socializado no dmbito escolar, sendo extremamente amplo, pois
o conceito envolve préaticas de leitura e escrita, assim como préticas da oralidade,
e que essas préticas ocorrem em diferentes dominios da vida social.

Segundo Kleiman (2007, p. 1), “os estudos de letramento tém como
objetivo de conhecimento os aspectos e os impactos do uso da lingua escrita’,
podendo ser definido como o fazer da lingua, ou seja, a propria pratica, de-
corrente das mais diversas situacdes do cotidiano do seu humano, no &mbito
da comunicagio. Constatamos nessa concep¢ao, que letramento sio as praticas
sociais de leitura e escrita as quais estamos expostas no nosso dia a dia e que
nio estdo relacionadas as habilidades individuais propostas no modelo de
alfabetizacdo tradicional, mas em um processo em que o letramento e a al-
fabetizacio devem caminhar juntos, a autora afirma ainda que a escola é a
mais importante das agéncias de letramentos, pois é nela que, de forma
planejada e sistemética, o educando é conduzido a fazer uso das préticas
desse letramento.
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2.3.3 A CONTRIBUICAO DOS TEXTOS MULTIMODAIS PARA O
LETRAMENTO DO ALUNO SURDO.

De acordo com Dionisio (2006, p. 21) “os textos visuais sio responséveis
pela sistematizacio de informac¢des ndo contidas no texto escrito”, ou seja,
as imagens deixam de compor o seu papel simplesmente ilustrativo e passam
a fazer parte da leitura do texto em sua totalidade. Ainda sobre essa questo,
Cavalcante (2010, p. 9) se posiciona afirmando que:

a produgdo de linguagem verbal e nio verbal constitui
atividade interativa altamente complexa de produg¢io
de sentidos que se realiza, evidentemente, com base
nos elementos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacio.

Assim, a afirmagio citada nos remete a um novo formato de texto
existente em nossa sociedade.

Desse modo, podemos perceber a importancia da linguagem verbal e
nio verbal para o contexto atual, tendo em vista que, presenciamos em nosso
dia a dia uma explosio de imagens, vivenciamos a era imagética e a relagdo
entre essas duas linguagens esta cada vez mais presente em nosso cotidiano
e ainsercio desses textos, bem como os recursos visuais oriundos das novas
tecnologias no contexto escolar tém ampliado as possibilidades de ensino-
-aprendizagem, nio apenas do aluno surdo, mas de todos os educandos,
sejam eles surdos ou ouvintes, facilitando a intera¢io entre eles e contribuindo
para uma aprendizagem mais sélida, trazendo ao contexto escolar uma nova
visdo para o processo de ensino-aprendizagem, pois os professores se apropriam
deles para tornarem suas aulas mais dindmicas e atrativas, por meio dos
diversos géneros textuais.

2.4 COMO O GENERO TEXTUAL PODE CONTRIBUIR NO PROCES-
SO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

2.41 DEFINICAO DE GENEROS TEXTUAIS

De acordo com Marcuschi (2005), os géneros textuais sio a organizagdo
da lingua e sua exibicio nas vérias situagdes de comunica¢io do dia a dia.
Eles surgem como forma de atender as necessidades de comunica¢io do ser
humano. Os géneros textuais sdo moldados de acordo com o contexto social
e histérico, podendo surgir novos géneros e desaparecer com o passar do
tempo. Para o autor citado, 0s géneros textuais sio “entidades sécio discursivas
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e formas de a¢io social incontornéaveis de qualquer situagio comunicativa”.
S3o0 determinados nos textos orais ou escritos, de acordo com as suas carac-
teristicas, pois cada género textual possui formatos e estilos proprios.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) enfatizam a im-
portancia de trabalhar o Ensino de Lingua Portuguesa, priorizando atividades
com textos, considerando sua importancia para o processo de ensino e
aprendizagem, surgindo como um convite as novas préticas pedagégicas
dentro da politica educacional do Brasil, visando conduzir diferentes praticas
discursivas que permitam aos alunos reconhecer os diferentes géneros e
textos como formas de compreender, exercitar e utilizar suas habilidades
linguisticas em sociedade, garantindo a formacio de sujeitos ativos e participe
de sua aprendizagem.

Antunes (2009, p. 52) afirma que um “programa de ensino de linguas,
comprometido com o desenvolvimento comunicativo dos alunos, somente
pode ter como eixo o texto”. Bem como os Documentos oficiais — por exemplo,
os Parametros Curriculares Nacionais — defenderam, explicitamente, que o
uso da lingua, em textos orais e escritos, é que deveria ser o eixo do
ensino.

Dessa maneira, Antunes (2009) enfatiza que vale a pena tomar os
géneros como referéncia para o estudo da lingua, e, consequentemente, para
o desenvolvimento de competéncias na fala, escrita, leitura e escuta dos fatos
verbais que interagimos socialmente. A autora ressalta que a familiaridade
dos alunos com a diversidade dos géneros os deixaria aptos a perceberem e
a internalizarem as regularidades tipicas de cada um desses géneros, além
de favorecer a capacidade de alterar os modelos e criar outros novos.

Desse modo, a sala de aula torna-se um lugar oportuno para a realizagdo
de atividades que lidam com a produgéo e compreensio dos diversos géneros
existentes no dia a dia e a melhor forma de alcangar esse objetivo é por meio
de situagdes concretas do uso da lingua, pois segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 78) os espagos escolares “sdo ocasides de produgio e
recep¢io de textos”, que devem ser conduzidas de forma que se percebam os
reais objetivos do trato com 0s mesmos.

2.4.3 GENERO TEXTUAL “HISTORIAS EM QUADRINHOS”: CONCEI-
TO E ASPECTOS FUNCIONAIS

O género textual “Histérias em Quadrinhos” se apresenta como uma
ferramenta importante para o letramento do aluno surdo, contribuindo para
a construgdo das competéncias necessarias na aquisicio de sua segunda
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lingua, devido a sua apresenta¢io visual, o seu estimulo a leitura pelo prazer,
além de ter uma linguagem voltada para o publico infantojuvenil, pablico
que abarca o desenvolvimento da presente proposta, que esté sendo aplicada
a alunos surdos de uma escola do municipio de Jodo Pessoa do Ensino
Fundamental da Educa¢io Bésica.

Mendonga (2005, p.199-200) caracteriza a Histéria em Quadrinhos
“como um género icdnico ou icdnico verbal narrativo, cuja progressio temporal
se organiza quadro a quadro, apresentando como elementos tipicos”, a autora
realiza uma descri¢io da HQ com o objetivo da identifica¢do do referido
género.

O género textual “Histéria em Quadrinhos” é considerado um género
de entretenimento, é utilizado para contar as histérias com a utilizacio de
imagens facilitando a compreenséo leitora do individuo que faz uso do género.
No presente género, sdo apresentados os elementos basicos de uma narrativa,
a saber: enredo, personagem, tempo, lugar e desfecho.

Por isso, a pertinéncia da escolha do género para o desenvolvimento
da intervengdo da pesquisa em curso, por se tratar do atendimento ao aluno
surdo.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS

A presente investigacdo foi conduzida com base nos pressupostos tedrico
metodolégicos da pesquisa qualitativa, realizada por meio de um estudo
etnografico. Foi desenvolvida no municipio de Jodo Pessoa, tomando como
base uma escola de tempo integral que apresenta a proposta de bilinguismo.
A escola em questdo nos serviu de amostra para a construgio do resultado
final.

O municipio conta com 92 (noventa e duas) escolas de Ensino
Fundamental, sendo que 16 (dezesseis) destas escolas funcionam em regime
de tempo integral e 85 (oitenta e cinco) CREIS — Centro de Referéncia de
Educagdo Infantil, distribuidos em 9 (nove) polos.

Atualmente, o referido municipio atende o total de 176 (cento e setenta
e seis) alunos surdos distribuidos em 27 (vinte e sete) escolas e 2 (dois) CREIS.
O atendimento a esses alunos é realizado nas escolas regulares de Educagio
Infantil e Fundamental, preconizando um atendimento de qualidade, de-
senvolvendo a politica de inclusio e a proposta bilingue, conforme a legislacio
em vigor no pais.

Os alunos sdo atendidos nas escolas bilingues com a presen¢a do
instrutor, intérpretes e professor de Libras, no entanto, apesar da existéncia
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de muitas propostas educacionais, ainda sio muitos os entraves na formagio
desse aluno, uma vez que o0 modo como o professor aborda os contetidos e
atividades, muitas vezes, nio sio acessiveis a crianca surda, que necessita da
presenca do intérprete para traduzir e adequar as informagdes viabilizando
o melhor aproveitamento das disciplinas.

Como instrumento para o alcance dos objetivos, utilizamos a técnica
de coleta de dados por meio de observag¢des em sala de aula, aplicacio de
questiondrios e realizacio de oficina de histéria em quadrinhos. A escola
serviu como campo de trabalho para desenvolvimento da pesquisa e l6cus
para coleta dos dados, além de ser um local de didlogo com os gestores escolares,
professores e intérpretes sobre a maneira como tratam as questdes relacionadas
ao letramento do aluno surdo.

A intervengio da pesquisa se realizou mediante a aplicagio de uma
oficina de histérias em quadrinhos por meio de uma sequéncia didatica
baseada na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que apresentam
uma preocupa¢io em nos fornecer elementos que contribuam para o ensino
dalingua. Os autores nos expdem uma metodologia de ensino por meio de
“sequéncia did4tica” para o trabalho com os géneros textuais na sala de aula
do ensino fundamental, sua apresentac¢io ocorre de maneira modular nos
possibilitando uma aprendizagem mais sélida, a medida que essa sequéncia
nos oferece uma forma consistente para o desenvolvimento das estratégias
a serem utilizadas em sala de aula pelos educadores e educandos.

Desse modo, aplicamos uma oficina de histérias em quadrinhos com
os alunos na sala de A.E.E (Atendimento Educacional Especializado), tendo
em vista que o recurso visual em questao favorece o processo de letramento
do sujeito surdo e os textos multimodais oferecem grandes contribui¢des,
promovendo novos caminhos para a construgdo de conhecimentos, estabe-
lecendo a construgio de préticas sociais de leitura e escrita de forma significativa
para os sujeitos citados.

A aplicagio dessa oficina com os alunos surdos, teve como finalidade
amelhoria da produgdo da escrita e leitura da lingua portuguesa, como segunda
lingua no curriculo do aluno surdo. Para tanto, foram utilizados os estudos
do letramento que refletem no processo de ensino - aprendizagem e destacam
niveis de conhecimentos dos educandos surdos e suas praticas sociais de
leitura e escrita engajadas numa perspectiva sociointerativa.

Inicialmente, foi apresentado ao aluno o género “Histéria em
Quadrinhos”, suas caracteristicas, seu meio de circulagio e suporte. Para
melhor compreensio do assunto iniciamos com perguntas investigativas a
respeito do género para nortear os alunos.
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As atividades de letramento foram desenvolvidas com 12 (doze) alunos
surdos que assistem as aulas de portugués para surdo no turno oposto as
aulas regulares na sala de A.E.E.

Por fim, constatamos que, nos momentos de leitura e escrita, os alunos
surdos demonstram um grande interesse para a aquisi¢io da L2, pois percebem
a importancia da lingua portuguesa para o seu dia a dia, desse modo, nas
atividades de produgdo textual que foram analisadas, os alunos conseguem
repassar a mensagem compreendida, alcancando, dessa forma, os objetivos
propostos a oficina, no entanto, nessas atividades ficam comprovadas suas
dificuldades em lidar com a produgéo escrita na lingua portuguesa.

Portanto, nossas observa¢des apontam para a importancia de se trabalhar
o letramento do aluno surdo por meio de atividades que envolvam praticas
diversas com a utilizagdo dos géneros textuais, desfrutando da multimodalidade
como ferramenta necesséria para a construgio desse letramento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, procuramos investigar como acontece o letramento
do aluno surdo na escola regular. Desse modo, foi possivel perceber, claramente,
anecessidade de repensar as praticas das politicas educacionais voltadas para
o letramento desse aluno no que se refere a L2 (Lingua Portuguesa) no contexto
escolar, tendo em vista que as propostas bilingues implantadas em nossas
escolas estdo mais voltadas para garantir a lingua portuguesa como lingua
de acesso ao conhecimento, do que a valorizagio linguistica da Libras.

Portanto, podemos perceber que o respeito a essa condigio linguistica
do surdo vai além da introducio do intérprete de Libras no espago escolar,
mas a introdugio de préticas que atendam ao surdo em suas particulares
nio apenas linguisticas como também assegurem o desenvolvimento socio-
emocional desse aluno, oportunizando o acesso da Libras e da Lingua por-
tuguesa e demais informag¢des tanto curriculares como culturais, dando
autonomia ao surdo frente a produgéo e interpretacio do texto na sua segunda
lingua, tendo em vista que o dominio da L2 na escrita, assim como condi¢do
proposta em lei, é também uma necessidade de inser¢3o em diversas atividades
didrias, o que nio significa abandonar a sua identidade cultural, mas ser
proficiente em uma lingua que é utilizada pela maioria dos habitantes do
seu pais, o que nos remete também ampliar as possibilidades de intera¢do
com todos a sua volta.

Através desta pesquisa, foi possivel perceber que os resultados obtidos
nos levam a refletir acerca da importincia de incentivar as discussdes, for-
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talecendo o compromisso da escola para todos, dando espaco a um olhar
diferenciado que vislumbre, em nossa sociedade, mudangas dos modelos
existentes, que poderdo ser iniciados pela nossa prética de sala aula, enquanto
professores, por meio da realizagio de atividades que se utilizam da multi-
modalidade, atividades que priorizem os recursos visuais para ampliar o
letramento do aluno surdo, favorecendo o seu processo de ensino-aprendizagem,
atendendo uma necessidade singular do referido aluno.

A realizacio das atividades que se utilizam dos recursos multimodais
na sala de aula regular deve acontecer de modo sistemdtico, tendo em vista
que a oficina aplicada aos surdos trouxe grandes avangos, no entanto se faz
necessario um trabalho continuo na busca de ampliar as possibilidades de
ensino-aprendizagem, de todos os educandos, sejam eles surdos ou ouvintes,
facilitando a interagio entre eles e contribuindo para uma aprendizagem
mais sélida, trazendo para o contexto escolar uma nova visio do processo
de ensino-aprendizagem, pois os professores se apropriam da multimodalidade
como ferramenta necesséria para a construgio desse letramento.
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CONCEPCOES DE LEITURA E
LINGUAGEM NAS COLECOES
PORTUGUES LINGUAGENS ENSINO
MEDIO DE AUTORIA DE WILLIAM
ROBERTO CEREJA E THEREZA
COCHAR MAGALHAES (1994-2013)

Silvio Porfirio da Silva
Josete Marinho de Lucena

Eliana Vasconcelos da Silva Esvael

1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos de escolarizagio do povo brasileiro, temos visto
com muita frequéncia desfilarem mudangas politicas e pedagdgicas que, a
nosso ver, ainda n3o tém sortido efeito nas questdes de letramento e na
formacio leitora para o exercicio da cidadania, como hé tanto tem-se colocado
como meta a ser alcanc¢ada pelo Ministério da Educagdo. Muitos sio os motivos
para que essa meta ainda nio tenha sido alcan¢ada e no é nosso intuito
tentar dissertar, neste trabalho estes motivos, até porque sio de diversas
ordens e ndo conseguiriamos, neste curto espago de tempo, apresenta-las e/
ou discuti-las. Por isso, trazemos aqui um recorte do aspecto da leitura e a
maneira como o livro didético a conduz para alcangar (ou nio) a formagio
leitora.

Neste sentido, é importante colocar em relevo o cruzamento de dados
que podemos obter quando pensamos na situagdo da leitura no Brasil e na
utilizagio do livro didatico nas escolas, bem como a forma como sio tratadas
as atividades de leitura nesses materiais e como essa conducio da leitura
acontece em sala de aula. O que temos visto quase sempre é o livro didatico
com textos imensos principalmente no ensino Médio (nivel de ensino da
cole¢io ora analisada), quando a leitura literaria se transforma em momento
para se colocar dentro de um estilo de época e todo texto se torna pretexto
para retirar e/ou classificar palavras que o texto contém, eximindo o aluno
de se tornar leitor ou mesmo de aprimorar o aluno que ja é. E, como ainda
nos guiamos muito pelo livro didatico para realizar leitura do texto e quase
s6 lemos na escola, quando esta acontece em sala de aula é para analisar e/
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ou, dissecar os textos ou na mera perspectiva de decodificagio. Especificamente
a decodificacdo é mais notdria sob forma de leitura oral que, inclusive, como
assevera Guedes (2006) é a inica concepgio de leitura tomada como “modelo”
pela/na escola.

Mediante tais constata¢des, temos como objetivo investigar quais as
concepgdes de leitura subjacentes as duas versdes da Cole¢do Portugués
Linguagens — Ensino Médio (1994-2013), identificando, sobretudo, quais as
concepgdes de linguagem que subjazem as atividades de leitura presentes na
cole¢do em estudo.

Para alcangarmos o objetivo almejado, trazemos inicialmente
algumas concepgdes de linguagem e de leitura’’ e do trabalho pedagdgico
realizado a partir deste eixo (campo) do ensino de lingua, seguido de
especifica¢des sobre os livros didaticos em estudo. Finalizaremos com
aandlise das atividades de leitura, considerando, sobretudo, as concepgdes
de linguagem subjacentes as duas versdes da referida cole¢io, bem
como o tratamento dado a essas atividades de compreensio textual e
o tratamento dado aos géneros discursivos (escritos e multimodais).

2. ALGUMAS CONCEPCOES DE LEITURA E SUAS IMPLICACOES
NO TRABALHO DIDATICO

Asnuances que tém assumido a leitura ao longo da histéria da huma-
nidade nos tém permitido refazermos o percurso para compreendermos o
que é ler, como fazemos para ler, quando e onde se pode (se deve) ler, ensina-se
e/ou aprende-se a ler e tantas outras assertivas que tomam como objeto
especifico a leitura do texto escrito. Neste sentido, a escola tem sido o lugar
privilegiado onde a leitura deve e pode ser ensinada/aprendida. Porém como
j& expomos na introducio deste trabalho, nem sempre a escola tem propiciado
que esse ensino/aprendizado ou mesmo a potencializagio do leitor. Trazemos,
portanto, algumas concepg¢des que nos auxiliam a pensarmos como tem
acontecido esse processo na escola e, sobremaneira, na Colecdo Portugués
Linguagens.

Iniciando por uma concep¢io mais conservadora concordamos com
o que diz Silva (2017) quando considera que em uma vasta escala temporal,
o processo de escolariza¢do brasileiro alimentou a efetivacio de praticas de
leitura alicercadas na decodificacio de elementos alfabéticos (letras, silabas,

17 Um dos eixo/campo do ensino de Lingua, juntamente com producdo de texto, andlise linguistica e
oralidade, segundo Antunes (2004)
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palavras e frases). Nessa perspectiva, o cerne do ensino da leitura estava no
reconhecimento e na memorizacio de elementos alfabéticos, bem como na
localiza¢do e na reescrita de informagdes propaladas na superficie dos textos.
Aleitura era superficial, ndo permitindo que se chegasse & compreensio do
que estava por tras dos elementos linguisticos.

Os anos 1980 promovem mudangas significativas para o ensino, di-
fundindo estudos tedricos concernentes ao modo como se trabalhava o ensino
da leitura e da escrita (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008). O
cabedal de teorizages linguisticas enunciativas propaladas na década de
1980 remete-nos a Linguistica de Texto e a Psicolinguistica, que tém ocupado
espaco de relevo nas discussdes concernentes a leitura e & compreensio textual.
No dmago dos debates tedrico-metodoldgicos fomentados por essas dreas
do saber, a leitura passa a ser vista como um processo indiscutivelmente
constituido pela produgio de sentido. Este é fomentado, a partir da juntura
entre os elementos alfabéticos e linguisticos propalados na materialidade
dos géneros discursivos, os saberes prévios do leitor e seus processos cognitivos
(KOCH & ELIAS, 2006).

A partir desses estudos, observamos que a relevancia dada as questdes
da mera decodificagio, por nio se mostrarem suficientes a formacao do leitor,
passam paulatinamente a serem substituidas pela busca de uma produgio
de sentidos. Esta, ao que tudo indica, também passou a ser a forma por si s6
deleitura a ser realizada, ou seja, para se ler precisa-se apenas fazer as inferéncias
ao que diz o texto. Assim, de certa forma, comegou um processo de preterir
0 que estava escrito durante a leitura do texto para apenas ver os sentidos
que ele continha.

Contrabalanceando a distancia dos dois pontos - de um lado apenas
a decodifica¢io, do outro lado, a busca de producio de sentidos do texto-,
documentos parametrizadores do ensino da lingua portuguesa, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) enfatizam que o
trabalho pedagdgico do ensino da leitura precisa centralizar-se na formagdo
de leitores competentes e proficientes, colocando como pré-requisito o trabalho
a partir dos géneros discursivos e das caracteristicas sociocomunicativas
imanentes ao estudo desses géneros.

A proficiéncia em leitura remete ao ato de refletir acerca do funciona-
mento discursivo do amplo contingente dos géneros, o que conduz as suas
particularidades e especificidades. Essa nova orientacio tem sido, irrefuta-
velmente, aplicada aos materiais did4ticos (graméticas e livros escolares), o
que tem alavancado modifica¢des na arquitetura estrutural dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa.
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E a partir desta premissa que na préxima etapa do trabalho, trazemos
a discussio sobre como a forma de ensinar/aprender a ler ou simplesmente
formar o leitor tem encontrado os caminhos a serem seguidos.

3.0 TRABALHO PEDAGOGICO DO ENSINO DA LEITURA: COMO
ERA ANTES? COMO E HOJE?

Como ja vimos anteriormente, o ensino da leitura acontecia ou como
decifra¢io ou como produgio de sentidos. Em consonincia com esse pensa-
mento, Almeida & Almeida (2015) asseguram que o trabalho pedagdgico do
ensino da leitura, na historicidade do processo de escolariza¢io brasileiro,
tem optado por duas perspectivas de ensino contrapostas. Reportamo-nos,
nesse ponto, a leitura como decodifica¢do de mensagens e como elaboragdo
de sentido. Em cada uma delas, a prioridade é concedida a determinados
elementos envolvidos na atividade de compreenséo textual.

Na primeira perspectiva de ensino da leitura, o trabalho pedagdgico
centra-se no texto e nos seus elementos linguisticos. A leitura, aqui, é algo
derivado do reconhecimento de sentengas linguisticas deflagradas na mate-
rialidade discursiva dos textos. Nessa visdo de ensino, o leitor tem uma
atuagdo invisivel, visto que o texto é quem angaria — Gnica e exclusivamente
— a concretizagdo da atribuigdo de sentidos. O texto é algo fechado, na medida
em que seus dizeres devem ser decodificados e decifrados literalmente. No
ha espago para os varios sentidos que os textos podem obter diante dos
contextos comunicativos de uso, conforme postulam Almeida & Almeida
(2015). O cerne desse viés de ensino est4, justamente, na identifica¢do e no
reconhecimento, bem como nas a¢ées de encontrar e de reescrever informagdes
dispostas na materialidade linguistica do texto, de modo mecénico e
repetitivo.

Na segunda perspectiva de ensino da leitura, o trabalho pedagdgico
estd centrado no leitor e na sua atuagio, em prol da materializa¢io do processo
de construg¢io de sentido. Aqui, o leitor nio tem sua atua¢io aniquilada. A
primazia dada aos dizeres e as sentencas linguisticas exteriorizadas na
materialidade linguisticas dos textos é que, de certa forma, é dissipada
(ALMEIDA & ALMEIDA, 2015). Nessa acep¢io, além das sentencas linguisticas
materializadas na arquitetura textual, o leitor também atua na produgio de
sentidos do texto.

Essas duas distintas perspectivas de ensino da leitura no provém da
neutralidade. Pelo contrario, cada uma delas estd assentada em modelos
tedricos de leitura. Kato (1987), a exemplo disso, postula dois modelos de
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processamento do contetido informacional. No primeiro modelo, o centro
do processamento informacional est no texto. Este é Detentor dos Sentidos.
Nessa perspectiva paradigmatica, o leitor obtém o status de sujeito passivo,
cuja atribuigdo repousa no ato de atentar para os significados dos elementos
alfabéticos — palavras e frases — exteriorizados no corpo textual. Remetemo-
nos, nesse ponto, ao Modelo de Processamento Informacional Ascendente.

Tal modelo estabelece-se na perspectiva estruturalista da linguagem
que concebe a leitura enquanto a Decodificagdo de Signos, focada em conversio
de elementos graficos (letras) em elementos sonoros (sons), para alcancar a
percepg¢do dos significados. Assim, o processamento informacional recai sobre
o texto e sobre os seus dizeres (mais especificamente, sobre as letras, silabas,
palavras e silabas).

No segundo modelo de processamento informacional postulado por
Kato (1987), Modelo de Processamento Descendente, a centralidade esta no leitor
e nos seus saberes, mais especificamente, na forma como os sujeitos usam
esses saberes para compreenderem o texto. O leitor, portanto, cruza o que o
texto traz com seus conhecimentos prévios para chegar a compreensdo do
texto. A compreensio textual obtém o posto de habilidade linguistica assentada
nanio linearidade e na dedugio, dissipando a mecanicidade e da passividade
do modelo anterior.

A referida autora postula que é necessario que o leitor consiga articular
e concatenar os dois modelos de processamento informacional. Consideramos
assim que compreensio textual remete tanto aos tragos linguisticos do texto,
quanto aos saberes do leitor. Nessa 6tica, a habilidade linguistica da compreensio
textual reflete a concatenacio dos elementos Autor, Texto e Leitor, visando
atribuicio de sentidos.

Desde o inicio dos anos de 1980, as teorizagdes linguisticas e enunciativas
tém sido apontadas como propulsoras de modifica¢des nos processos de
ensino e de aprendizagem de lingua materna e, por conseguinte, no de ensino
da leitura.

No lastro dessas postulag¢des e nas Teorias do Texto e do Discurso, a
leitura adquire o patamar de processo cognitivo irrefutavelmente marcado
pela Produgdo de Sentido. Esse processo é derivado da juntura dos saberes
prévios do leitor, que tem como componentes: os saberes linguisticos, textuais
e sociais. Da juntura desses saberes e da mobiliza¢io de um amplo leque de
estratégias de expediente cognitivo (estratégias cognitivas e metas cognitivas)
resulta o processo de elabora¢io de sentido, como pontuam Koch & Elias

(2006).
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Diante dessa acep¢io, a juntura de saberes prévios do leitor e processos
cognitivos nos conduz a no¢io de leitura como produgio de sentidos, resultante
da atuagio de saberes que remetem n&o apenas as sentengas linguageiras e
gramatiqueiras, mas também aos saberes atinentes & materialidade linguistica
dos géneros discursivos e aos seus saberes socioculturais, bem como a sua
cognicao.

Para Santos (2007), no arcabouco das discussdes propaladas pelas
teorias do texto e do discurso, o trabalho didatico do ensino da leitura e da
escrita remete os alunos a conquistarem o funcionamento discursivo dos
géneros, viabilizando o dominio dos géneros discursivos e seus usos nas
diferenciadas esferas sociais. Almeja-se que esses sujeitos consigam compreender
e produzir exemplares dos diversos géneros presentes nas praticas corriqueiras
do dia a dia, respondendo satisfatoriamente as diversas instancias comunicativas
em que cada género é utilizado efetivamente.

Nessa nova perspectiva, a leitura é vista como atividade social e situada
que tem propiciado significativas mudangas na estrutura dos livros didaticos
de lingua materna. Isso tem fomentado novos tratamentos dados nio apenas
as atividades que remetem a essa habilidade linguistica, como também aos
géneros do discurso.

Segundo as orienta¢des do Plano Nacional do Livro Did4tico - PNLD
(BRASIL, 2015), o trabalho pedagégico do ensino de lingua materna no
Ensino Médio deve fomentar o desenvolvimento das habilidades discursivas
de leitura e producio de textos do alunado. Esse trabalho deve contemplar
os textos construidos mediante as modalidades escrita e oral da linguagem,
oportunizando préticas de reflexdo linguistica atinentes as (in)formalidades
requeridas nas situacdes de interacio, em especial os usos relativos as esferas
publicas. Nessa conjectura, o ensino de lingua materna no contexto do Ensino
Médio deve ensejar a autonomia do alunado a respeito dos usos da leitura,
escrita e oralidade nas préticas do dia a dia, o que esta diretamente vinculado
aos géneros do discurso procedentes das diferenciadas esferas
sociocomunicativas.

Portanto, o PNLD (BRASIL, 2015) preconiza que os livros didaticos
de Lingua Portuguesa devem priorizar a variedade textual, materializada
por géneros discursivos, tanto os de expediente nio literario quanto os literarios.
As atividades presentes na estrutura dos livros didaticos devem potencializar
as competéncias/habilidades concernentes a leitura.

Desta forma, o PNLD remete a cada um dos eixos didaticos de ensino,
a saber, leitura, produg¢do textual, oralidade e andlise linguistica. No que
tange a leitura, os critérios mais especificos do PNLD (BRASIL, 2015) apostam
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na variedade textual como elemento propulsor do trabalho didatico. Nesse
eixo, requerem-se exemplares de géneros da multiplicidade de esferas socio-
comunicativas, abarcando o contexto no qual estd situado o publico jovem.

E com esse olhar que objetivamos conhecer as concepcdes de leitura
subjacentes a Cole¢do analisada: Portugués Linguagens — Ensino Médio (1994;
2013) e sobre a qual fazermos a descrigdo no item ao qual denominamos
procedimentos metodolégicos e tratamento dos dados.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E TRATAMENTO DOS
DADOS

Neste estudo, o corpus em andlise é a Colegdo Portugués Linguagens
- Ensino Médio de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalh3es. Diante do objetivo de investigar quais concepg¢des de leitura sdo
subjacentes a essa cole¢do no percurso temporal (1994-2013), analisamos a
segunda edicio da colegdo de 1994 e a cole¢do mais recente, 2013. Ambas
as cole¢des sdo compostas por trés livros, que remetem aos trés anos do
Ensino Médio. Para este trabalho, por questdes de espaco, nos referiremos
nos exemplos, mais especificamente, aos resultados do 2° livro das duas
versdes, 1994 e 2013, e, de modo mais geral, aos trés livros das duas versdes,
quando necessério.

Diante dos objetivos propostos, analisamos atividades de compreensio
de textos em diferentes se¢des, presentes nos dois primeiros capitulos dos
dois livros selecionados, recorrendo a técnica da amostra. Para realizacio da
andlise e descri¢do dos dados, recorremos ao estabelecimento de categorias:
(I) Concepgao de leitura e de linguagem subjacentes e (II) Tratamento dado
as atividades de leitura e compreensio textual de diferentes se¢des, refletindo,
paralelamente, em ambas as categorias, ao tratamento dado ao trabalho com
a analise linguistica e aos géneros do discurso envolvidos nas atividades.

5. ANALISES DOS RESULTADOS

Os resultados da andlise evidenciam que as duas versées da Colecio
Portugués Linguagens — Ensino Médio, 1994 e 2013, sdo subsidiadas por
distintas concepg¢des de leitura, o que alavanca ndo apenas tratamentos
contrapostos dados as atividades de leitura e compreensio textual, como
também em distintos espagos dados a essa habilidade linguistica. De um
lado, a versdo de 1994 é subsidiada pela nogéo de leitura como decodificagio.
Ja a versdo de 2013 é subsidiada pela nog¢io de leitura como produgéo de
sentido.
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Aversio 1994 esta calcada na concepgio de linguagem como instrumento
de comunicacio, que traz uma nogio de leitura como decodificagio canalizada
a fomentar atividades did4ticas com foco no reconhecimento/ localizagio e
réplica de informac&es propaladas na superficie dos textos da esfera literdria.
Esse tratamento dado ao eixo leitura vem acompanhado por uma incipiente
variedade textual cujo foco ndo estd na apropria¢do das caracteristicas so-
ciocomunicativas dos géneros discursivos nem na exploragio dos efeitos de
sentido, mas, sim, na anélise e classificacio da morfossintaxe.

Tal versdo concede espago minimo ao eixo leitura, limitando-se aos
textos da esfera literaria, sobretudo os poemas e os romances. As atividades
de leitura e compreensio textual aparecem hegemonicamente na se¢io alusiva
a literatura, sendo subsidiadas unica e exclusivamente por exemplares de
textos dessa esfera sociocomunicativa. Em outras se¢des nas quais aparecem
atividades de leitura, também nio ha diversidade géneros do discurso.

Os exemplos (1) e (2), abaixo, sio componentes do segundo livro do
2° Ano do Ensino Médio, Edi¢do de 1994.

Exemplo 1:

LEITURA

O texto a ser lido é o conhecido poema de Gongalves Dias, a Canc¢io
do Exilio, escrito pelo poeta em 1843, quando se encontrava em Coimbra,
realizando seus estudos universitarios. Trata-se, portanto, de um exilio
voluntério, e ndo politico.

PENSE E RESPONDA

1 Voceé sabe que, durante a Era Classica, o verso decassilabo e o soneto
foram bastante utilizados. Observe a estrutura formal do poema de Gongalves
Dias e responda:

a) Como se caracteriza seu vocabulério e suas construcées frasais?

b) Que tipo de verso foi empregado? O nimero de versos por estrofe
é sempre 0 mesmo?

©) Observe que a métrica destes versos populares, de cantigas de roda
e de autoria desconhecida, é a mesma do poema lido:

Terezinha de Jesus

Deu uma queda foi ao chio
Batatinha quando nasce

Se esparrama pelo cho...

Que inten¢io pode ter tido o poeta ao empregar essa métrica?
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d) Conclua: Comparando a linguagem romantica a linguagem classica,
0 que essas novidades representam? Qual delas se encaminha no sentido de
maior liberdade de expressdo?

2 O poema estd organizado a partir da oposi¢io entre dois espagos: a
pétria — com os elementos que o caracterizam — e o exilio (Coimbra).

a) Que palavras do texto evidenciam essa antitese?

b) Como é cada um desses espacos para o eu lirico?

©) Que sentimentos ele manifesta em relagdo a patria?

d) Esses sentimentos sio expressos sobretudo em relacio a natureza
brasileira: palmeiras, sabid, bosques etc. O eu lirico é objetivo e imparcial ao
descrever essa natureza? Por qué?

3 O nativismo, conforme vocé ja estudou na obra de poetas drcades,
significa a presenga, nos textos literarios, de alguns vestigios da natureza ou
da vida social do Brasil. Nacionalismo, por sua vez, é um conceito mais amplo,
porque envolve a ideia de na¢io, povo e de uma identidade cultural que o
represente. Vocé acha que o poema de Gongalves Dias é nativista ou nacio-
nalista? Justifique.

Fonte: CEREJA, W. R.; COCHAR, T.. Portugués: linguagens, 2. Sdo
Paulo: Atual, 1994, p. 7-8.

A Atividade 1 (Pense e responda), do exemplo (1), traz questdes que
visam fazer cobranca de contetidos estruturais do poema em foco. Atendo-se
a selecio vocabular e & construg¢io frasal, bem como aos procedimentos
linguageiros mobilizados na composi¢io dos versos. A questio requer a mera
classificagdo dos versos constituintes das estrofes, bem como a tipologizagdo
das métricas e dos aspectos linguisticos que os caracterizam como pertencente
auma dada tendéncia literaria, nesse caso, a romantica. A atividade de leitura
ainda traz questdes que se atém as figuras de linguagem presentes no texto,
requerendo do alunado a identificagio e a extragdo das palavras que angariam
a materializacio da antitese neste poema. A atividade 3, traz uma prele¢io
do que vém a ser 0 nativismo e o nacionalismo e apresenta um questionamento
que nio exige a leitura do texto literdrio na integra. Para responder a questdo
o aluno nio precisard realizar a leitura do texto, porque hé pistas na prépria
questdo que apontam para a resposta ser dada.

Exemplo 2:

LEITURA - PENSE E RESPONDA

1 Ainvasio e a ocupagdo arabe na peninsula ibérica tiveram causas
politicas e econémicas. No entanto, o autor procura dar outro enfoque ao
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fato, como se se tratasse de uma guerra religiosa. Retire um trecho do texto
que justifique essa afirmaco.

[..]

4 Uma das atitudes do romantismo é a fusio do grotesco e do sublime,
isto é, de aspectos maravilhosos e, ao mesmo tempo, repelentes em um
Unico ser. Com base no texto, indique caracteristicas de Eurico e Hermengarda
que comprovem essa atitude.

Fonte: CEREJA, W. R.; COCHAR, T.. Portugués: linguagens, 2. Sio
Paulo: Atual, 1994, p. 24-26.

O exemplo (2) traz questdes que se atém — nica e exclusivamente — a
mera localizagio de informagdes alusivas ao enredo da obra, bem como a
caracteriza¢io de algumas personagens. Em outras palavras, sio atividades
calcadas na mecAnica da procura de contetidos informacionais materializados
na superficie do texto e na sua reescrita, conforme os enunciados das quest&es
1 e 4: “Retire um trecho do texto que...” e “Com base no texto, indique...”. Assim, a
atividade em questio requer a identificacio e extracio de informagdes sem
qualquer reflex3o, estando, portanto, calcada na decodificagio.

Ao longo dos demais capitulos, aparecem alguns géneros discursivos
procedentes de outras esferas sociocomunicativas. No entanto, a variedade
textual é bastante incipiente, sendo composta por géneros literarios, jornalisticos
e mididticos. Na se¢do Sistematizando a gramdtica, as atividades de leitura de
géneros discursivos sdo empregados com a finalidade de viabilizar o reco-
nhecimento morfoldgico e sintatico. Trata-se de alavancar préticas de meta-
linguagem, uma vez que remete ao texto como pretexto para a classificacdo
morfossintatica.

Os exemplos seguintes, (3), (4) e (5), sdo do Livro do 2° Ano da versio
2013.

Essa versdo assenta-se na concep¢io de linguagem como forma de
interacgio social. Sob essa concepgio, os livros did4ticos dessa colecio focam
na potencializa¢io das competéncias linguisticas e discursivas do alunado,
bem como na concatenacio entre os eixos de ensino (leitura, produc¢io de
texto e analise linguistica). Com isso, estdo calcados em uma nogio de leitura
como atribui¢io/producido de sentido, o que fomenta a potencializagio de
atividades focadas na exploragio dos saberes prévios dos leitores, bem como
na formulac¢io de hipéteses, inferéncias e outras préticas cognitivas.
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Além disso, inegavelmente, essa versdo contempla uma perspectiva
da variedade textual, o que viabiliza a efetivacio de atividades didaticas de
leitura respaldadas pelos géneros discursivos. Tais atividades estdo canalizadas
a fomentar o processo de apropriacio das caracteristicas sociocomunicativas
dos géneros, explorando, para tal, os efeitos de sentidos e o funcionamento
discursivo destes.

Em contraposi¢io a versio anterior, a versio mais recente concede um
espago consideravelmente mais amplo ao eixo leitura, englobando as distintas
se¢des dispostas na estrutura interna desses manuais.

O exemplo (3), abaixo, faz parte da se¢io Literatura, essa se¢do é iniciada
mediante a explora¢do de uma pintura, Imagem em foco. Em geral, as pinturas
que iniciam tal se¢do sdo correlatas com a tendéncia literdria abordada no
capitulo. Ao lado da imagem, hé o tépico Fique ligado! Pesquise! Em tal tépico,
sdo apresentadas sugestdes de filmes, livros, musicas e sites. Tais sugestoes
também sio correlatas a escola literdria mencionada no capitulo e tém o
objetivo de alavancar o acesso do alunado a distintos registros da linguagem,
bem como ampliar seu repertério de conhecimento.

Exemplo 3:

1 A propésito do ambiente retratado no quadro, responda:

a) Como ele se caracteriza?

b) Trata-se de um ambiente préprio da zona rural ou da zona urbana?
Justifique sua resposta com elementos do quadro.

[..]

3 As primeiras telas de Courbet escandalizaram os salées da arte
parisiense, por causa dos temas que abordava, até entio inéditos.

a) Na hierarquia social, que posi¢io ocupavam as personagens retratadas
no quadro?

b) Apesar da condi¢o social das personagens, o quadro desperta algum
sentimento de piedade ou compaixdo nos espectadores?

4 Certa vez perguntaram a Coubert se ele era capaz de pintar um anjo.
E ele respondeu: “Jamais poderei pintar um anjo, porque nunca vi
nenhum”.

a) Qual é o principio realista presente nessa resposta?

b) Na sua opinifo, o quadro pde em prética esse principio realista?
Justifique sua resposta.

[..]
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6 Um dos tracos do Realismo é critica social. Considerando-se o contexto
da época, o quadro faz uma critica & sociedade entdo? Justifique sua
resposta.

Fonte: CEREJA, W. R.; COCHAR, T.. Portugués: linguagens, 2. Sao
Paulo: Saraiva, 2013, p. 220.

A pintura aparece acompanhada de questdes de compreensio textual,
exemplo (3), que antecipam informagdes alusivas ao contexto sdcio histdrico.
Elas estimulam o alunado a formular hipdteses e inferéncias caracteristicas
das tematicas presentes nas obras representativas da escola literaria em
estudo, a partir dos elementos imagéticos.

A atividade do exemplo (4) também faz parte da se¢do Literatura.

Exemplo 4:

1 Durante a Era Cléssica (compreendida pelo Classicismo, pelo Barroco
e pelo Arcadismo), foram bastante utilizados o soneto e o verso decassilabo,
considerados recursos de expressdo refinados. No Romantismo, passou a
existir um interesse muito grande pela cultura popular e suas tradi¢des. Por
forca desse interesse, os poetas romanticos comegaram a buscar outras formas
de expressao.

a) Faca a escansio destes versos de uma cantiga de roda:

De que tipo sdo os versos, quanto ao namero de silabas?

b) Agora faca a escansdo de alguns versos do poema de Gongalves
Dias. De que tipo eles sio, também quanto & métrica?

2 Alinguagem empregada nos textos do Barroco e do Arcadismo ainda
guardava forte influéncia do Portugués literdrio lusitano: o vocabulario era
culto, a sintaxe apresentava inversdes e nio se empregavam palavras de
origem tupi ou africana. Observe as palavras da “Can¢do do Exilio” e
responda:

a) A linguagem do poema, escrito hd mais de 170 anos, se mostra
acessivel ou inacessivel para o leitor de hoje?

b) Faga uma pesquisa no dicionério: entre as palavras terra, palmeiras,
sabid, gorjeiam, qual delas tem origem indigena?
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3 O poema de Gongalves Dias tem como epigrafe alguns versos do
escritor romantico alemao Goethe. Epigrafe é uma frase ou um trecho de
obra de outro autor no qual o escritor se inspira para escrever seu préprio
texto. Leia a nota de tradugio dos versos de Goethe e compare os versos do
escritor alem&o aos do escritor brasileiro.

a) Em que se assemelham?

b) Gongalves Dias fala de uma natureza generosa, como nos versos
de Goethe, mas substitui as laranjeiras dos versos do escritor alemio por
palmeiras. Por que vocé acha que isso acontece?

4 Todo o poema se articula em torno da oposi¢io entre dois espacos:
a patria (o Brasil) e o exilio (Portugal).
a) Que palavras do texto evidenciam essa antitese?

[.]

5 A natureza, nos textos drcades, nio apresentava vida; com um papel
secundério, servia apenas como pano de fundo para o idilio amoroso. Além
disso, a presenca de alguns elementos da paisagem nacional (principalmente
mineira) era indicio de nativismo, e n3o de nacionalismo.

a) No poema roméantico de Gongalves Dias, a natureza brasileira também
assume um papel secundario?

b) Levante hipéteses e troque ideias com os colegas: qual é a diferenca
entre sentimento nativista e sentimento nacionalista?

o) No poema de Gongalves Dias, a natureza brasileira é expressio de
sentimento nativista ou sentimento nacionalista?

[..]

Fonte: CEREJA, W. R.; COCHAR, T.. Portugués: linguagens, 2. Sio
Paulo: Saraiva, 2013, p. 16-18.

Tal atividade toma a leitura como um ato de apreenséo de elementos
formais e estruturais do texto, requerendo a percep¢do de aspectos alusivos
a selecdo lexical por si s6, assim como aspectos atinentes a classificagio das
silabas constituintes dos versos e das métricas. A atividade em foco requer
a tipologizac¢do dos versos, mas visa seus efeitos de sentidos, assim, o foco
da questio recai sobre os fatores alusivos 4 constitui¢io do texto enquanto
exemplar de uma tendéncia literaria.

Em contraposi¢do a esse tipo de questio, a atividade traz questdes que
requerem diferenciadas habilidades leitoras do alunado, tais como: comparagio
de textos que versam a respeito de uma mesma temadtica, percep¢io das
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marcas intertextuais, substituicio de termos lexicais utilizados no texto etc.
Desse modo, a atividade vai além da mera recuperacio de conceitos e infor-
magdes, bem como apreensio do enredo.

Para finalizar, exemplificamos uma atividade de leitura do género
tirinha, que envolve andlise linguistica, na se¢ao Lingua: reflexdo e uso.

Exemplo 5:

EXERCICIOS

1 A tira mostra claramente a diferenca entre as duas personagens
quantos a valores. Qual é essa diferenca?

2 Contrapondo-se aos valores de Mafalda, Susanita argumenta: “Se
vocé sair na rua sem cultura, a policia te prende? Experimenta sair sem
vestido”.

a) Do ponto de vista morfoldgico, como se classificam os substantivos
vestido e cultura?

b) A argumentacio de Susanita baseia-se em algo concreto: vestidos.
Explique como a classificagio morfolégica de cultura contribui para a construgio
do humor no texto.

Fonte: CEREJA, W. R.; COCHAR, T.. Portugués: linguagens, 2. Sao
Paulo: Saraiva, 2013, p. 30.

Mediante os respaldos do género tira, a atividade do exemplo (5) estimula
areflexdo do alunado diante dos argumentos das personagens e a construgio
de valores, bem como a reflexdo do papel da classe morfolégica em estudo
na efetiva¢io do humor e na produgio de sentido. Ou seja, a atividade estimula
as inferéncias quanto ao papel do componente gramatical no funcionamento
do género.

A cole¢io de Edigdo 2013 oportuniza o acesso do alunado a distintos
géneros escritos e multimodais, assim como literdrios e nio literdrios. As
atividades didéticas focam na contextualizacio das suas caracteristicas so-
cilocomunicativas, bem como no seu funcionamento discursivo. Por outro
lado, na segao Lingua: uso e reflexdo, sio apresentadas pouquissimas situagdes
reais de comunica¢do que demandam a reflex3o sobre os usos.

Diante das anélises, percebemos que as duas versdes da Colegdo
Portugués Linguagens — Ensino Médio deflagram distintas concep¢des de
leitura, bem como concepgdes de linguagem imbricadas em sua constituicio,
0 que, por conseguinte, alavanca nio apenas tratamentos especificos, bem
como espagos diferenciados ao eixo leitura.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, ressaltamos o fato de a Colegdo Portugués Lin-
guagens — Ensino Médio passar por um significativo processo de
moldagem em sua arquitetura estrutural no intervalo entre 1994 e
2013. Esse processo de moldagem é procedente da concepg¢io de linguagem
imbricada na constituicio dessa cole¢io. A no¢io de linguagem subjacente
a cada uma das versdes da Cole¢do fomentou a ado¢io de uma deter-
minada concepgéo de leitura e, por conseguinte, de tratamentos distintos
a esse eixo didtico de ensino.

No dizer Bezerra (2001), em um viés histérico, a arquitetura
estrutural dos livros didaticos de Lingua Portuguesa é diretamente
vinculada a duas perspectivas antagdénicas. De um lado, estdo os
postulados formalistas da linguagem cuja centralidade do ensino de
lingua est4 no reconhecimento da metalinguagem. De outro, os pos-
tulados sécio histéricos e discursivos da linguagem, centra-se na po-
tencializa¢do da competéncia comunicativa. Esses distintos direciona-
mentos vém, ao longo das décadas, refletindo-se nas rotinas educacionais
e nos materiais didaticos. Tal postura também pode ser aplicada a
Cole¢io analisada.

Esse processo engloba n3o apenas a adesio a uma nova concepgao
de leitura, mas também modificacdes em sua arquitetura estrutural
interna. Por conseguinte, isso fomentou uma ampliacio significativa
dos espagos e da configuracio das atividades de compreensio de texto,
bem como uma amplia¢io significativa dos géneros discursivos viabi-
lizadores de tais atividades.

No tocante as modifica¢des atinentes as concep¢des de leitura
subjacentes a referida colecdo, elas envolvem nio apenas questdes
quantitativas, mas também qualitativas. A moldagem no tratamento
dado ao eixo leitura engloba uma nova configuragdo das atividades de
leitura. Tal configuragdo abarca nio apenas os subsidios de diferentes
géneros discursivos (escritos e multimodais), como também a exploracgio
das suas caracteristicas sociocomunicativas e das suas condi¢des de
produgio, bem como a exploragio de estratégias cognitivas de leitura.
Essa nova configura¢io reflete o objetivo de contribuir para a formagio
de um usudrio competente da lingua, bem como das suas habilidades
discursivas da leitura.
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Em Linguistica e Ensino teoria e método, a nogédo
de letramento enquanto pratica social e nio apenas
como um resultado da codifica¢io via alfabetizacio,
por exemplo, é mote que percorre, com maior ou
menor intensidade, todos os capitulos desta obra,
na medida em que ha um direcionamento inerente
aquele que ensina para aquele que aprende, no
caminho de construir conhecimento. Como indica
Stuart Hall (1997), podemos ser agentes na
construcio de significados e, afinal, de algum modo,
o docente é um agente e toda vez que ele faz gerar
novos significados, informacdo, automaticamente
estd oportunizando a geragio de cultura em seu
sentido lato. Nesta acep¢io, esta obra, também,
inclina-se para as oportunidades de se construir
uma escola, um ensino, uma aprendizagem que
esteja atenta nio apenas a formacio do estudante,
no seu sentido stricto, mas na formacéo do cidadio,
no seu sentido lato.
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