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PREFACIO

O que os autores e as autoras de Travessias Atlanticas ¢ Paraiba Afro-
diaspérica teriam de novo para nos contar? Essa seria uma das perguntas
possiveis que o titulo desta obra poderia suscitar junto a seus futuros leitores
e avaliadores criticos. Composta de trés volumes, consiste numa cole¢ao que
traz, por definigdo, textos de diversos especialistas da questao do negro; pessoas
que tém trajetdria, formagcao, filosofia de vida e visdao de mundo diferentes.

Seus ensaios — especulagdes, reflexdes e ilagdes — versam sobre
numerosos assuntos. No primeiro volume, os autores investigam a experiéncia
negra na época do cativeiro, tratando de diversos topicos (tais como trafico
atlantico, relagdes cotidianas, familia escrava, formas de resisténcia, conquista
de alforrias, mulheres escravizadas, “homens livres de cor’, irmandades negras,
festas, movimento abolicionista); no segundo volume, os autores voltam o
olhar para a experiéncia negra no periodo pds-abolicionista, abordando
uma miriade tematica (vida dos libertos, inser¢do social dos ex-escravos,
biografias de mulheres e homens negros, comunidades remanescentes de
quilombos, memorias do cativeiro, praticas religiosas afro-brasileiras e
afro-indigenas); ja no terceiro volume, os autores se debru¢am em torno
de questdes contemporaneas do campo (histérias e memorias de lutas
antirracistas, implementacdo, impasses e desafios do ensino da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira, representagdes das mulheres negras,
discursos racializados, trajetdrias de Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas, a¢des afirmativas).

Apesar dessa disparidade, todos os autores convergem e constituem
uma constelagdo em torno da necessidade de discutir a experiéncia da
diaspora africana e seus legados na Paraiba, um processo marcado por
relagdes de dominagao, acomodacéo e resisténcia; negociagao e conflito;
agenciamentos e conexdes regionais e (trans)nacionais; invengoes e
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reinvengdes da liberdade; construgdes de identidades e lacos familiares,
de parentesco, compadrio e clientela; mundos do trabalho, dos direitos e
da cidadania; relagdes de género; marcadores da igualdade e da diferenca;
trajetdrias de vida, redes sociais, projetos e estratégias de inser¢do social;
acordos, aliangas e disputas entre si e com outros segmentos da sociedade;
acoes individuais e coletivas; didlogos com o Estado e a sociedade civil;
politicas de raga, cultura e reconhecimento; quilombolas, intelectuais,
ativistas, artistas, religiosos; narrativas, imagens e representagdes raciais.

Uma das caracteristicas desta colegdo é a perspectiva interdisciplinar,
com especialistas, sobretudo da Histéria, mas também da Educagao,
Antropologia, Sociologia, Critica Literdria, entre outras dreas, estabelecendo
um proficuo didlogo sobre 0 mesmo campo investigativo. Outra caracteristica é
aampla abrangéncia de repertorio, com capitulos enfocando multiplos topicos
que transitam do periodo colonial ao tempo presente, do litoral ao sertdo, da
escravidao a liberdade, do “mito” da democracia racial as agdes afirmativas.

Muitos dos assuntos elencados nesta cole¢do ndo sdo totalmente
novos, pois podemos encontra-los em outras obras e em textos anteriores,
que fazem parte de uma bibliografia sobre o negro na Paraiba. Dai a questao
de saber em que inovam os trabalhos dos trés volumes da cole¢ao que ora
prefaciamos. Poder-se-ia refutar que eles estao apenas revestindo os antigos
estudos conhecidos, com roupagens novas. Isto é, retomando os mesmos
argumentos com palavras, nogdes e conceitos diferentes. Porém nao é isso
que encontramos quando folheamos as paginas e escarafunchamos os
meandros dos assuntos pautados, dos questionamentos e interrogagoes
que regem o processo de constru¢do de narrativas plurais, interseccionais
e multifacetadas, comprometidas com a constru¢ao de uma sociedade mais
democrdtica, justa e igualitaria.

Mais do que contribuir para o aprofundamento de discussdes
candentes, a cole¢do procura tirar a experiéncia afro-diaspdrica na Paraiba
dos dominios da invisibilidade. Nao ha espago ai para escamotear a questdo
racial, nem possibilidade de cartografar a identidade do Estado a partir da
unidade cultural. A colegdo investe na diversidade. Novos personagens entram
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em cena. Antigos fatos e contextos sociais, politicos e culturais recebem novos
tratamentos. Facetas desconhecidas dos processos historicos sao reveladas.
Descobrimos, assim, que a cole¢do assume novas premissas — em termos
de problematicas, abordagens, categorias analiticas e protagonismos — que
rompem em varios aspectos com a postura dos estudos anteriores. O passado
escravista e seus legados na Paraiba sdo criticamente dimensionados e
reavaliados, para que se possa informar, entender e explicar o presente, e,
assim, projetar o futuro.

As velhas assertivas conhecidas de ontem sdo reelaboradas e
transformadas em novos argumentos, colocados em circulagao hoje. As
histérias da populagdo afro-diaspdrica sdo, em varios aspectos, ressignificadas.
Em vez de fonte de preconceitos e discriminagdes raciais, as caracteristicas
especificas dessa populacdo sao apreendidas em sua riqueza coletiva, da
qual todos paraibanos devem se orgulhar. Nao obstante, a colecao também
dedica uma atencao especial as questdes contemporaneas. Levando em
conta as conquistas no campo dos direitos e da cidadania - a lei de cotas nas
universidades federais, as leis 10.639/03 e 11.645/08, a criagdo da SEPPIR, a
promulgacao do Estatuto da Igualdade Racial, entre outras agdes afirmativas
no ambito federal e em alguns estados e municipios -, os autores, sobretudo
do terceiro volume, evocam a necessidade de se (re)pensar as politicas
educacionais, no que tange ao cumprimento da legislagdo, a adogdo de novas
bases epistémicas, ao projeto pedagdgico, a producao de material didatico,
a adequagdo do curriculo e a reformulagao das praticas de ensino.

Esta colegao retine aportes e subsidios importantes para o debate
académico, mas também se destaca como uma ferramenta valiosa para o
ensino e formagao continuada, sobretudo em nivel de graduagéo. Tenta lidar
com uma série de desafios engendrados por essa nova fase da sociedade
brasileira, em que, talvez, pela primeira vez e de forma ambivalente, ser
negro e indio deixam de ser 6nus para se tornar, as vezes, até bonus. Neste
contexto, contar a historia desses grupos, falar de identidade étnica, evocar
a categoria raga/cor dos sujeitos adquire um carater politico, na medida em
que tal ato pode estar associado a uma redistribui¢ao de recursos e uma
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educaciao de cunho multicultural. Num esfor¢o coletivo de buscar dar luz
ao negro e ao indio como agente ativo de sua propria histéria e ndo somente
e sempre vé-los como vitima, novos paradigmas, que também questionam
o0s nossos dizeres e saberes, foram aqui articulados. Novas investigagdes,
analises, narrativas e representacdes em torno das questdes étnico-raciais
parecem hodiernas se constituir na nova frente de luta por cidadania,
reconhecimento e igualdade.

“Nao li e ndo gostei” diria uma pessoa tacanha sobre o tema desta
colecdo. No entanto eu li, gostei, aprendi, me atualizei e me reposicionei
sobre a palpitante histéria do negro na Paraiba e os dilemas decorrentes
das desigualdades étnico-raciais no Estado. Esses assuntos sdo detidamente
descritos, examinados e debatidos nos diversos capitulos dos trés volumes.
Sugiro aos leitores que se aventurem, ao menos atras do muro da noite, a
espiar com olhos de aguia cada pagina da colegdo ou mesmo que
mergulhem mergulhe no volume 3 da Colegdo Afro-paraibana - Conexoes,
conhecimentos e saberes: extensdo, ensino e pesquisa para uma
Educagio das Relagdes Etnico-raciais.

Petronio Domingues

Doutor em Histéria (USP)

Professor da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Bolsista Produtividade em Pesquisa (CNPq)
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APRESENTACAO

Como ocorreu anteriormente com a publicagdo de outros
dois volumes da Colegdo Afro-paraibana, este livro digital com o titulo
Conexoes, conhecimentos e saberes: extensdo, ensino e pesquisa para uma
Educag¢io das Relagdes Etnico-raciais, procura divulgar e socializar a
produgao de um Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros e Indigenas,
o NEABI da Universidade Federal da Paraiba, que estd vinculado ao
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA), em dialogo
com pesquisadoras e pesquisadores de outras universidades brasileiras.

Neste terceiro volume, contamos com textos de autore(a)s que nos
reportam as experiéncias académicas nas areas da extensdo, pesquisa e
ensino e suas interfaces com Lei 10.639/2003. Nesse sentido, Elio Chaves
Flores nos apresenta consideragdes acerca de sua experiéncia com professor e
aprendiz de Histéria da Africa a partir do seu recente exercicio como
docente da disciplina de “Histéria da Africa Contemporanea” na UFPB;
Danilo Santos da Silva em suas reflexdes salientou como os Movimentos
Sociais Negros foram protagonistas de suas histdrias, capaz de realizar “uma
critica epistemoldgica da histdria eurocéntrica” e como, ao longo do tempo,
conseguiu construir inovagoes na Educagao, a exemplo da promulgacdo Lei
n° 10.639/2003, que tem favorecido mudangas na pesquisa e no ensino de
historia; Marcia de Albuquerque Alves analisou o impacto da Lei n°
10.639/2003 nas produgdes académicas no curso de Histéria da UFPB;
Rayssa Andrade Carvalho, por sua vez, refletiu a respeito de representagdes de
mulheres negras em livros didaticos, considerando dois momentes, antes e
apds a publicagdo da Lei n° 10.639/2003; Waldeci Ferreira Chagas discutiu a
extensdo universitaria no campo da educacdo das relagdes étnico-raciais,
considerando sua pratica na Formacdo Docente de profissionais de
muncipios do interior da Paraiba; Ana Cristina Silva Daxenberger e Rosivaldo
Gomes de Sa Sobrinho nos apresentaram caminhos para implementagdo
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de uma educagdo antirracista (populagdo negra e povos indigenas) em
trés municipios paraibanos localizados nas proximidades dos Campus II
da UFPB (Areia). Numa segunda parte do livro, assinalamos dois textos
sobre as trajetorias de Nucleos de Estudos e Pesquisas Afro-brasileiros e
Indigenas na Paraiba (NEABIs), o da UEPB-Campina Grande, com autoria
de Cristiane Maria Nepomuceno, Patricia Cristina de Aragao e Margareth
Maria de Melo, e o da UFPB, elaborado por Thais Vital dos Santos e Solange
P. Rocha. Em tais textos, as autoras apresentam alguns dos passos dados
para o estabelecimento de uma Educa¢do Antirracista na Paraiba, assim
como os dialogos estabelecidos com diferentes segmentos sociais, com o
proposito de divulgar conhecimentos cientificos relacionadas aos estudos
da Africa e aos Povos Africanos na Didspora no Brasil. Para finalizar o
livro, recebemos a colaboragdo dos professores Josemir Camilo de Melo e
Marcelo Siqueira de Jesus. O primeiro utilizou como metodologia a analise de
discurso para explicar o uso de alguns termos referente a populagao negra; o
segundo, discutiu algumas medidas do Executivo Federal (gestao 2016-2018
e 2019) que tem alterado a Lei de Diretrizes e Bases de Educagao (LDB n°
9.394/96), a retirada de investimentos na Educagdo, e os seus impactos na
implementagao de uma Educacgdo Antirracista, que tem entre seus principios
o reconhecimento e a valoriza¢do da diversidade sociocultural no Brasil,
conforme a Lei n° 10.639/2003 que, apesar de ter compeltado 16 anos, ainda
estd sendo implantada nos estabelecimentos de ensino.

A este respeito registramos que a Universidade Federal da Paraiba/
UFPB somente aprovou em 2015 a Resolugdo n° 16, subscrevendo, assim,
as Diretrizes da Lei Federal n° 10.639/2003, publicada em 2004, tornando
obrigatério os contetidos sobre a Educacido das Relacdes Etnico-raciais
em todos os cursos (técnicos e de graduagao) da mencionada institui¢ao
de Ensino Superior. Dois an depois, em 2017, a UFPB emitiu Portaria
(PRG/40/2017), adicionando quatro “componentes curriculares” nos projetos
pedagogicos dos Cursos de Graduagao” da UFPB.!

1 Os documentos citados estdo disponiveis na pagina eletrénica da UFPB, no link http://
www.cchla.ufpb.br/neabinew/wp-content/uploads/2019/02/Rsep16 _2015.pdf . Acesso em: jan. 2018.
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Conforme destacado anteriormente, entendemos que a Educagao
Escolar é um caminho importante para modificagdo de mentalidades
e praticas sociais, a exemplo do que apontam as diretrizes da Lei n°
10.639/03 e a de n° 11. 645/08 que propdem a Educagao das Relagoes
Etnico-raciais, a Histéria da Africa, a Cultura Afro-brasileira, a Historia
e as Culturas dos Povos Indigenas, e que alteraram a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Brasileira (1996). Nesse sentido, a(o)s integrantes do
NEABI-CCHLA/UFPB, desde sua criagdo, em 2011, tém feito um esforgo
em socializar conhecimentos produzidos sobre a tematica racial - como
forma de estabelecer uma Educagio Antirracista — que considerem todos
os sujeitos sociais com suas contradi¢des e complexidades, especialmente,
a popula¢ao negra (escravizada, liberta e livre) em diferentes contextos
sociais, histdricos e culturais. Compreendemos, ainda, que com a Colegado
Afro-paraibana divulgamos resultados da produgdo académica das ultimas
décadas, considerando a interdisciplinaridade. Portanto, temos expectativa
que pesquisadore(a)s, docentes da Educagdo Basica e publico mais amplo
possam acessar os conhecimentos disponiveis nos volumes da referida
Colecdo. Afinal, a institui¢do Escola é um local privilegiado de socializagao
e de aprendizagem dos conhecimentos produzidos e sistematizados pela
escrita académica.

Finalizando, agradecemos as fundamentais parcerias institucionais,
a saber: NEABI-UFPB/CCHLA, Programa de Pés-graduagao em Histéria
da UFPB, Grupo de Pesquisa Sociedade e Cultura no Nordeste Oitocentista
e da Editora da UFPB. E, sem duvida, os capitulos formulados por docentes
dos NEABI-UEPB (Guarabira e Campina Grande), de docentes de diferentes
niveis de ensino, ativistas da Paraiba e de um colega que atua em uma
universidade em Minas Gerais (UFVJM), que, com suas reflexdes, sem
duavida, sistematizaram fragmentos da experiéncia recente da populagao
negra, sobretudo, de uma area do Norte do Brasil, mostrando em multiplas
narrativas que a escrita cientifica pode ser um caminho para o enfrentamento
as opressoes presentes na sociedade brasileira. Contamos, ainda, com apoio
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de Anicleide de Sousa (mestra pelo PPGH/UFPB e professora de Educagao
Basica) na sistematizacdo do texto dos textos da Colegdo Afro-paraibana.

Esperamos, enfim, que este livro digital, como dito, resultado de
esforco coletivo, possa estimular debates, proporcionar outras pesquisas
e, sobretudo, ser utilizado na Educagdo Escolar, pois procuramos mostrar

a populagdo negra como protagonista e suas (complexas) relagdes sociais
como diferentes sujeitos sociais.

Desejamos a todo(a)s uma excelente leitura e,
esperamos, novos aprendizados!

Em agosto de 2019.

Solange P. Rocha & Matheus Silveira Guimaraes
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ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA:
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS CURRICULARES

Capa

Sumario

Elio Chaves Flores

O Historiador é um pesquisador. Desde Herédoto, uma
verdadeira pesquisa histérica cumpre-se sempre numa
obra, para assegurar a presenca da Histdria no seio da
cultura humana, para manter a memoria dos homens. O

historiador é também um escritor [...]

O Ensino da Histdria ndo deve ser, por conseguinte,
apenas um labor da memoria, um conjunto de afirmagoes
rigidas e arbitrdrias, no momento. A Historia é apenas a
vida dos homens. Deve-se falar, entdo, da Histdria, como
se faz acerca da vida, de alguma coisa que tem um gosto,

com todos os sabores.
Théophile Obenga, La dissertation historique en Afrique, 1980.

A estrutura da realeza africana, em que o rei é morto, real
ou simbolicamente, depois de um reinado de dura¢ao
variavel — em torno de oito anos —, lembra a ceriménia
de regeneracdo do farad, através da festa de Sed. Os
ritos de circuncisdo ja mencionados, o totemismo, as
cosmogonias, a arquitetura, os instrumentos musicais,
etc. também sdo reminiscéncias do Egito na cultura da
Africa Negra. A Antiguidade egipcia é, para a cultura

africana, o que é a Antiguidade greco-romana para



a cultura ocidental. A constituicio de um corpus de

ciéncias humanas africanas deve ter isso como base.

Cheikh Anta Diop, Histéria Geral da Africa, Vol. 11, 1981.

Minha licenciatura foi em Ciéncias Sociais com uma grade curricular
que poderiamos considerar interdisciplinar e humanista com as suas sociologias,
antropologias, ciéncias politicas e uma relevante carga de disciplinas de
histdria politica, econdmica e social — nessa ordem de importancia — geral
e, no mesmo diapasao, historia politica, econdmica e social do Brasil. Com
essa formagdo entrei no oficio de professor em meados da década de 1980
para atuar, primeiro, no ensino superior privado e ministrar disciplinas de
Histdria Geral. Meu primeiro “concurso” foi para histdria antiga e, nesse
campo historiografico, exerci o magistério por uns mil dias.

CoMo Eu ENSINAVA HISTORIA ANTIGA?

Facil, meus/minhas car@s leitor@s: modo de produgdo em todo e
qualquer assunto. Os modos de produgao primitivo, escravista e asiatico,
os trés que com esforgo tedrico cabiam na chamada antiguidade oriental,
bem menos valorizada do que a charmosa “antiguidade classica’, vista como
a parturiente do mundo ocidental. O historiador brasileiro Ciro Flamarion
Cardoso era a principal referéncia bibliografica. O seu livro “didatico” recém-
publicado, Trabalho Compulsorio na Antiguidade (1983), muito ajudou
para disponibilizar aos alunos do Brasil meridional um conjunto de “fontes
primdrias” de quatro recortes civilizacionais — Egito, Baixa Mesopotamia,
Mundo Grego e Mundo Romano — necessario para compreender o “contexto
global da Histéria Antiga”. Sem perceber, entrava vesgo e saia cego no
mesmo erro praticado pelo nosso egiptélogo mais famoso, uma Antiguidade
“oriental” descolada da Africa. O “meu Egito” era o mesmo de Ciro, uma
civilizagao faradnica, um Estado burocratico, uma massa temporal gigantesca
de quase trés milénios (da unificagdo a conquista maceddnica) e uma
“economia baixamente tecnificada e mercantilizada”
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Essa visao mudou bastante depois que tive acesso a outro livro
de Ciro, publicado um ano antes, O Egito Antigo (1982), no qual o autor
postula a “faléncia da hipdtese causal hidraulica” - o velho bordao do Egito
como dadiva do Nilo - e passa a defender a interpretacdao do “modo de
produgao asidtico” para melhor explicar a formagao social egipcia. Tudo bem
arrumadinho num pacote de historiografia marxista que eu havia entendido
e abragado com “paixao epistemoldgica” naquele que eu considerava o mais
extraordinario livro de Ciro Flamarion Cardoso, Os Métodos da Histéria
(1979), que ele havia escrito com o argentino Héctor Pérez Brignoli no
“exilio” da Costa Rica, no inicio da década de 1970.

Com efeito, no pequeno livro sobre o Egito antigo, publicado a colegdo
“Tudo ¢é Histdria’, Ciro estava atento a um grande debate historiografico
sobre a Africa, especialmente em relagio as interpretagdes sobre o “Egito
caucasoide” que, ai sim, a ignorancia do leitor ndo estava a altura do autor.
Somente muito tempo depois é que eu viria a retornar ao livro e “sacar” a
perspicacia historiografica do nosso egiptdlogo daqui, desse lado do Atlantico.
A questao dizia respeito a egiptologia europeia (e eurocéntrica) que se
batia numa guerra epistemoldgica sem precedentes no afa de desqualificar
a jovem egiptologia africana sobre a formagéo social egipcia, da qual Ciro
visava tornar inteligivel no Brasil:

Esta visdo, que assegurava serem “caucasoides” (brancos)
em forma predominante os antigos egipcios, foi
fortemente atacada por historiadores negro-africanos - C.
Anta Diop e T. Obenga -, que com argumentos linguisticos
(semelhanga entre o antigo egipcio e linguas negro-
africanas de hoje) e de outros tipos trataram de provar que
os egipcios da Antiguidade eram negros. Se o desejo de
apresenta-los como “brancos’, nos autores do século XIX e
comegcos do século atual, cheirava a racismo, a nova teoria
tem fortes conota¢des sentimentais e, sobretudo, politicas
(pan-africanismo) (CARDOSO, 1982, p. 5).
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Foi através dessa passagem que li, pela primeira vez, os nomes
dos historiadores africanos e egiptélogos, Cheikh Anta Diop (senegalés)
e Théophile Obenga (congolés), os quais Ciro apresenta-os como pan-
africanistas e sentimentais numa postura cientificista em relacdo a
historiografia africana. Qual dos historiadores africanos que escreveram
nas décadas das emancipagdes politicas ndo seria pan-africanista? Trata-se
de uma posi¢ao estranhada, pois embora Ciro tivesse estudado na Frangaela
defendido o seu doutorado, ele reconhecia as nossas dificuldades subalternas
e, com forte “conotagao politica’, denunciava as “metodologias coloniais” e
a nossa “dependéncia cultural” (CARDOSO; BRIGNOLI, 1979, p. 63-66).

Quase ao mesmo tempo dessa experiéncia pedagdgica no ensino
superior privado prestei concurso para o magistério publico do Rio Grande
do Sul e me habilitei para ministrar aulas na Educagdo Basica em historia e
organizagao social e politica do Brasil (primeiro grau) e estudos regionais,
histdria geral e organizacdo social e politica do Brasil (segundo grau).

CoMo Eu ENSINAVA TODOS ESSES CONTEUDOS NA EpucacAo Bisica?

Parece que eu escrevi ensinava, ndo ¢ mesmo? Pois eu ensinava e
sabia de todos esses conteudos porque — ndo me perguntem como - eu
arranjava tempo para estudar e preparar as aulas. “Mestre é aquele que
aprende’, tudo certo, mas, também, nao se faz professor@ a machado, ¢é
profissdo dura, cruenta, cientifica, existencialista e, va 14, ironista, satirica e
mundana. Sempre fui rato de bibliotecas publicas, especialmente municipais
e de museus. Também comecei a montar pacientemente com miseros
recursos uma biblioteca particular com obras de referéncia, literatura e livros
didaticos de histdria, geografia e alguns manuais de sociologia. Quando
eu fazia pesquisa para a minha dissertacdo de mestrado, entrevistei um
velho jornalista e historiador regional que me contou como anedota que as
bibliotecas particulares faziam milagres, inclusive podiam salvar casamentos.
De la para ca sé posso dizer que ja montei algumas bibliotecas e costumo
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repetir que um professor que ndo compra livros é deveras um profissional
que se deve temer, vamos chama-lo de temeroso.

Na Educac¢do Basica minhas autoras de todas as semanas eram
Elza Nadai e Joana Neves, Historia Geral - Moderna e Contemporanea
(1979) e Histéria do Brasil (1979); Francisco de A. Silva, Histéria Geral. 2
vol (1982) e Historia do Brasil. 2 vol. (1982). Essa historiografia didatica foi
amplamente usada na maioria dos estados brasileiros nas décadas de 1980
e 1990, pois ajudava a vincar a cronologia eurocentrada: histéria do Brasil
nas 5 e 62 séries, historia antiga, medieval e moderna na 72 série e historia
contemporéanea na 82 série. Outros autores e obras comegaram a ser editados
em profusdo na medida em que a industria do livro didatico comecou a se
apoderar do naco mais suculento do nosso “capitalismo cultural’, a ponto
de uma especialista na “historia ensinada” ter observado, la pelos idos de
1993: “O livro didatico torna-se uma das mercadorias mais vendidas no
campo da industria editorial” (FONSECA, 1993, p. 139).

Isso tudo para dizer que alguma coisa de Egito antigo — sem referéncias
ao continente africano — aparecia como tépico do capitulo sobre histéria
antiga; o mapa da Africa surgia para ilustrar as circunavegagdes portuguesas
rumo as especiarias do Oriente; e, por ultimo, a histéria da Africa servia
de exemplo para algumas questdes politicas e econdmicas da dominagao
capitalista no Terceiro Mundo. Tratava-se de um conceito explicativo para
o mundo contemporaneo “atrasado e subdesenvolvido” que, a rigor, era
equivalente ao modo de produgdo asiatico para o mundo antigo, isto é,
aquelas partes do mundo visivel que nao tinham inventado nem a filosofia
nem a ciéncia nem a razio: a Asia, a Africa - com histérias de longa duragao
— e a América, adjetivada simplesmente como “Pré-Colombiana”. Parece
certo que para uma mente “marxista’, com mais de quinze turmas e cerca
de seiscentos alunos por ano, e ministrando aulas nos turnos da manha,
tarde e noite, os penduricalhos positivistas da histéria ndo faziam muito
sentido. Para o alvorecer da humanidade na historia, tome 14 “modo de
produgao primitivo’; para as sociedades antigas do “oriente préximo” e a
faradnica do Egito, grude-se no quadro verde o titulo “modo de produgao
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escravista’ que, com alguma imagina¢ao, se desdobrava no escravismo
colonial das Américas; para a queda da antiguidade classica e o longo periodo
da cristandade, cunhava-se o europeista “modo de produc¢io feudal” ou
simplesmente feudalismo; vinha, entdo, o mais vibrante, o modo de produgéo
capitalista, capitalismo, o das revolugdes sociais, politicas e tecnoldgicas.
Nos outros, pasmaceira, preguica e desalento; neste tltimo, a Histéria com
H maiusculo, pois, das suas entranhas laceradas pela violéncia de classe,
nasceria humanidade nova, gestora da “humanidade universal’, comunista.
Portanto, na Educagio Basica, a Africa tinha faces, quando apresentada aos
alunos brasileiros: um tanto “asiatica” quando antiga; sem feudalismo e sem
idade média; no mundo moderno “os escravos vinham de 13”; e, na época
contempordnea, um terceiro mundo esfomeado, miseravel e selvagem, afinal
os Big Five (o ledo, o elefante, o bufalo, o leopardo e o rinoceronte) ainda
sao cagados nas savanas e estepes africanas®.

CoMo ENTAO AFRICANIZAR UM CURRICULO EUROCENTRADO?

Os estudos e pesquisas do mestrado e do doutorado me fizeram um
especialista em historia ibero-americana — com recorte nas “revolu¢oes” do
Brasil meridional — e nas culturas politicas do Brasil republicano - as avessias
da coisa publica. Entdo apenas dedicado ao ensino superior, com algumas
leituras dos “intérpretes do Brasil” e dos classicos da histéria moderna e
contemporénea, tive a oportunidade de trabalhar com histéria da América
e historia moderna no curso de historia; e as velhas e conhecidas historia

2 O historiador Joseph Ki-Zerbo critica essa concepg¢ao a partir da “barragem dos mitos”
que teria comegado com Hegel, em 1830, de que néo existiria histéria no mundo negro: “a histdria
da Africa torna-se como o albergue espanhol, onde cada qual encontra aquilo que para I4 leva...
Talvez seja, de resto, essa a razdo por que ai se nos deparam tantos clientes tdo heterdclitos.
Aqueles que ndo articulam teses tdo radicais em relagdo a nossa historia arquitetam mitos tanto
mais venenosos quanto mais matizados sdo. O principal desses mitos é a passividade histérica dos
povos africanos, e dos povos negros em particular. Encontra-se esta ideia, sob uma forma ou outra,
em quase todas as obras dos mestres europeus da ciéncia histérica africana”. KI-ZERBO, Joseph.
Histéria da Africa Negra. Vol. I [1972]. Lisboa: Publicagdes Europa-América, 1999, p. 11-12.
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social, politica e econdmica do Brasil e historia social, politica e econdmica
geral para outros cursos da UFPB. Ainda no doutorado fiz a leitura do livro
de C. L. R. James, Os Jacobinos Negros: Toussaint’ LOuverture e a revolugao
de Sao Domingos (1938), traduzido para o portugués brasileiro somente
no ultimo ano do século XX. No preambulo o autor afirma que escreveu a
obra “tendo em mente a Africa e ndo o Caribe”. No auge do Estado racista
alemao James se volta para os africanos:

Convenci-me da necessidade de escrever um livro no
qual assinalaria que os africanos ou os seus descendentes,
em vez de ser constantemente o objeto de exploragio e da
feridade de outros povos, estariam eles mesmos agindo
em larga escala e moldando outras gentes de acordo com
as suas proprias necessidades. Os livros sobre a revolucdo

no Haiti que eu tinha lido até entdo ndo possuiam um

sério rigor histérico (JAMES, 2000, p. 11).

Foi a leitura dessa obra notével, escrita pelo marxista caribenho C.
L. R. James - Cyril Lionel Robert James (1901-1989), nascido em Trinidad e
Tobago — que me fez saber que no Caribe uma revolugao negra foi a primeira
a inventar um Estado negro nas Américas, o Haiti dos “jacobinos negros”.
Ora, eu adorava aqueles caras — “jacobinos brancos” — que levaram reis e
rainhas ao cadafalso e desproclamavam a origem divina do poder e que a
ideia de “sangue azul” nao passava de autopromogao de classe. Mais ainda, foi
através de James que, também pela primeira vez, li versos de Aimé Césaire,
0 poeta que inventou a palavra “negritude”. Ta 1a no Apéndice do livro, “De
Toussaint LOuverture a Fidel Castro’, a citagiao do “mais refinado e famoso
poema jé escrito sobre a Africa’, até o momento em que James publica a
edigdo definitiva dos Jacobinos Negros (1980): “Minha negritude nao é uma
pedra; sua insurdescéncia faz sofrer o clamor do dia”. Mas que metafora
para todos os Caribes e Brasis!? Minha humana feiura e meu desventuroso
cotidiano de, ndo sendo inteligente, ser ao menos esforcado, se enegreceram
e se levantaram do meu calvério racial nos versos seguintes: “Nenhuma raga
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detém o monopolio da beleza,/ da inteligéncia, da forga, e existe/ um lugar
para todos no alto da gléria” (CESAIRE in JAMES, 2000, p. 352, 354). Depois
fui ao proprio Césaire e, pela geografia poética, me deparei com a didsporae o
continente: “Haiti onde a negritude p6s-se de pé pela primeira vez e disse que
acreditava na sua humanidade [...] e a Africa gigantescamente arrastando-se
até o pé hispanico da Europa” (CESAIRE, 2012, p. 31).

Por isso, fui impelido a atravessar o Atlantico e comecar a me
interessar pela histdria da Africa. Eu ndo havia pesquisado sobre a escraviddo
no Brasil, eu ndo havia me dedicado a pesquisa sobre as relagdes raciais no
Brasil nem sobre a singularidade do “racismo a brasileira” No mestrado,
ainda no Rio Grande do Sul, me chamaram a atengao certas facanhas
guerreiras (e jacobinas) de um homem negro, Adao Latorre, definido pela
historiografia regional como o “maior degolador” dos adversarios politicos
na guerra federalista de 1892-1895. Na Paraiba e, devido a proximidade
espacial com a Serra da Barriga, tive vontade de pensar historiograficamente
o “tricentendrio da morte de Zumbi dos Palmares”? Eu conhecia o racismo a
brasileira desde crianga - “negrinho, venha c4, seu mulatinho preguicoso!”
— e 0 que mais me irritava era a ideia de ndo ter cor — mulato, mestigo, “cor
de burro quando foge” Identidades atribuidas ndo sdo menos dolorosas do
que identidades conquistadas e reavidas. Somos, mais do que pensamos,
muito daquilo que os outros dizem que somos nos vicios mundanos e nas
virtudes laicas. Nas intimidades do espirito e do inconsciente o historiador
tem pouco a dizer, ndo é mesmo Michel de Certeau?

3 Adao Latorre: mito e histéria no massacre do Rio negro. In: Fontes para a histéria da
Revolugdo de 1893. Bagé-RS: Editora Urcamp, 1992, p. 57-69. Para esse trabalho uma inspiragdo
historiografica importante foi do historiador gaicho Mario Maestri, especialista em escravidao, que
ja havia publicado sua tese de doutorado sobre a charqueada escravista. Mas eu me utilizei de outra
obra publicada. MAESTRI, Mario. O Escravo Gaticho: resisténcia e trabalho. Sao Paulo: Brasiliense,
1984 (Colegao Tudo é Histdria). No meu artigo, Réstias de tempo e de liberdade. In: Revista do
CCHLA: 300 anos sem Zumbi dos Palmares. Jodo Pessoa: CCHLA/UFPB, 1995, p. 91-102, outro
historiador gaticho me daria aportes fundamentais, a partir de sua obra seminal, publicada no
Uruguai, em 1971, mas que desde a década de 1980, viaja comigo na sua quinta edigdo. FREITAS,
Décio. Palmares - A Guerra dos Escravos. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1984.
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Pois ndo é que ja temos o Egito antigo africano, prolegdbmenos da
negrura, negritude, historiadores africanos. Entdo podemos avangar.

Como ENTAO ME TORNEI UM PROFESSOR DE HISTORIA DA AFRICA?

Quando cheguei professor na UFPB, em 1994, ninguém falava em
Histéria da Africa. Nem mesmo a Resolugdo 42/1996, que reformulou
a estrutura curricular do curso de Histdéria contemplou essa discussao.
Os esfor¢os se concentraram nos estagios curriculares e nas praticas
pedagodgicas e, se bem me lembro, disciplinas com conteudos novos nao
foram incorporadas. A primeira universidade na Paraiba a incluir Historia
da Africa no curso de licenciatura em Histéria foi a UEPB*.

4 A disciplina Histdria da Africa é ministrada em 80 horas e ofertada desde o ano de 1999.
O Prof. Dr. Waldeci Chagas tem sido o responsavel pela disciplina na maior parte do tempo no
Curso de Licenciatura em Histdria, no Campus 111, na cidade de Guarabira. Tem como objetivos:
a) Analisar a histéria da Africa, e desmistificar a idéia de incivilidade e submissdo dos africanos;
b) Caracterizar a riqueza e a diversidade cultural da Africa e dos africanos; c) Estudar o processo
civilizatdrio dos africanos, a relagdo dos africanos entre si, com os drabes e europeus: condi¢do
social, cultural e econdmica (CHAGAS, 2011).0 docente Waldeci Chagas ja publicou importantes
reflexdes sobre o ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Algumas eu destaco:
CHAGAS, W. E. Consideracoes acerca do uso da Musica no Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. In: FONSECA, Ivonildes da Silva; COSTA, Marta Furtado da; CHAGAS,
Waldeci Ferreira. (Org.). Estudos Etnico-Raciais na Educagdo Bdsica. Jodo Pessoa: Imprell, 2016, p.
97-105; Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena no Curriculo Escolar: um caminho
para efetivar a educagdo das relagdes étnico-raciais. In: BARBOSA, Rita Cristiana; DANTAS,
Fabio Sousa. (Org.). Prdticas Educativas Culturas e Diversidades. Jodo Pessoa: Editora do CCTA,
2014, p. 69-91; Ag¢des Afirmativas na Educa¢do Superior: um debate para além das cotas raciais.
In: ARRUDA, Luciene Vieira de; BEZERRA, Rosilda Alves; CHAGAS, Waldeci Ferreira. (Org.).
Interfaces dos Saberes, Formagdo Docente e Diversidade Cultural. Jodo Pessoa: Ideia, 2014, p. 125-
136; Que Africa estd em nds? A Africa que se vé no mundo virtual. In: AIRES, José Luciano de
Queiroz, MENEZES, Marcus Bessa de, OLIVEIRA, Fabiano Custddio de, et all. (Org.). Diversidades
Etnicorraciais e Interdisciplinaridade. Campina Grande: EDUFCG, 2013, p. 183-203; A Temdtica da
Africa e do (a) negro (a) na sala de aula. In: ROCHA, Solange Pereira da; FONSECA, Ivonildes da
Silva. (Org.). Populagdo Negra na Paraiba: educagao, histéria e politica. Campina Grande: Editora
da UFCG, 2010, p. 24-40.
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Observei que pouco ou quase nada sabia sobre a histéria da Africa.
Eu precisava, entao, buscar a “minha formagao”, mas sem um pai Nabuco.
Desse pouco, fui sendo convidado pelos movimentos sociais e estudantes
para falar sobre as nossas culturas e mitologias politicas — republica, pds-
aboli¢do, democracia e democracia racial. Voltei aos “intérpretes do Brasil”
e procurei aqueles que me diziam mais do que isso sobre a populagdo negra
no Brasil e sobre a Histéria da Africa. Entdo me deparei com uma notével
auséncia académica, editorial e até mesmo epistemoldgica: nao havia nas
colegdes de “intérpretes do Brasil” e nos autores assim publicados a presenca
do pensamento negro, nem homens nem mulheres negras®. Dai a necessidade
de estudar as escritas negras e tentar sistematizar o que continham e o que
representavam sobre o continente que, nalguma medida, havia sido de
N0ssos ancestrais.

5 Vou trazer apenas exemplos mais recentes para demonstrar os anacronismos de
uma tradi¢do candnica eurocentrada. A colegdo Intérpretes do Brasil, em trés volumes, langada
em ‘comemoragdo dos 500 anos do descobrimento do nosso pais’, que republicou doze obras
canonizadas, ndo escolheu nenhuma obra nem autor@ negr@. Falaram pela populagdo negra
Joaquim Nabuco (uma obra) e Gilberto Freire (trés obras). Os mais importantes intelectuais vivos
do Brasil fizeram as respectivas introdugdes criticas e a introdugdo geral bem como a coordenagio
do projeto coube ao professor Silviano Santiago. A Nota Editorial demonstra que se queria festejar
a data para além de fogos e rojoes: “Seria preciso também comemora-la com essa festa da cultura
brasileira, estes onze [na verdade foram doze] livros da mais pura ciéncia nacional, acompanhados
por estudos introdutérios inéditos de alguns dos maiores nomes da historiografia atual”. Note-se
que além de ndo encontrarem “intérpretes negr@s” do Brasil, também ndo encontraram nomes
negr@s da “historiografia atual” para escreverem os “estudos introdutdrios inéditos”. Ver Intérpretes
do Brasil. 3 Vols. Rio de Janeiro: Editora Nova Aguilar, 2002. Mais recentemente, outra cole¢io, que
apresenta “rebeldes e renegados’, escolheu 25 autores, mas apenas um intelectual negro, Milton
Santos. Na introdugio a justificativa acentua: “Esta coletinea incorpora os renegados, normalmente
esquecidos como pensadores do Brasil. Tais autores ndo eram (e, em alguns casos, ainda nao sio)
aceitos ou incorporados pelo mundo académico e eram (ou continuam sendo) marginalizdos”
Ver PERICAS, Luiz Bernardo; SECCO, Lincoln. (Orgs.). Intérpretes do Brasil: classicos, rebeldes
e renegados. Sao Paulo: Boitempo: 2014. Uma boa pesquisa para alunos de histéria é tentar saber
se ha autor@ negra@ na principal colegao historiogréfia entre nos, a Historia Geral da Civilizagao
Basileira, em onze volumes, dois dedicados a histdria colonial, cinco ao Brasil monarquico e quatro
ao Brasil republicano. Cuidado, faga isso sentado e, se ndo achar autor@ negr@, nao se desepere
procure as pistas indicidrias.
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No ano de 2002 tive a oportunidade de ofertar a disciplina de Historia
da Africa contemporéanea para o curso de licenciatura em Histéria da UFPB,
na sua forma optativa. Aceita a proposta pelo Departamento de Historia,
me dirigi a Biblioteca Central para selecionar a bibliografia e construir o
programa. O recorte do contemporaneo me permitia continuar na minha
especialidade e, talvez, propor um projeto de pesquisa na graduag¢ao em
Historia da Africa e da Didspora (os afro-brasileiros — pensei nos intérpretes
negros do Brasil). Encontrei quatro volumes da Histéria Geral da Africa,
publicados em portugués pela Editora Atica na década de 1980; e o livro
de Fernand Braudel, Gramadtica das Civilizagoes (1963), com dois preciosos
capitulos sobre a Histdria da Africa. Apenas isso. Entretanto, a partir do
auxilio de outros professores que faziam a interface Africa e Didspora, tive
a oportunidade de redigir uma ementa:

Questdes teodricas e metodoldgicas sobre o ensino e a
pesquisa em histéria da Africa contemporanea. A Africa
no livro didatico brasileiro. A invengio da Africa e o
pan-africanismo. Os mitos culturais e a constru¢do dos
nacionalismos. Nagées e Estados na Africa pds-colonial.
A negritude e as fronteiras étnicas. Pds-colonialismo e

pos-modernidade. Narrativas e leituras africanas.

Um recorte contemporaneo para as limitagdes de um professor
“autodidata” no ensino de Histéria da Africa. Fazer o programa e montar
uma bibliografia acessivel aos alunos também precisou de ajuda. Com
pouco mais de trinta titulos a bibliografia foi aumentada com listas de
filmografia e literatura para suprir algumas deficiéncias e pensar “as fontes”
para o ensino de Histéria da Africa.® A cada semestre as possibilidades
aumentavam a minha curiosidade e as demandas dos alunos por “Histéria

6 Aqui minha memoria foi muito ajudada pela dissertagio de ALVES, Marcia de
Albuquerque. Uma Década de Lei 10.639/2003 nos Cursos de Histéria das Instituicoes Piiblicas de
Ensino Superior na Paraiba: formagao, pesquisa, ensino. Jodo Pessoa: PPGH/UFPB [Dissertagio de
Mestrado em Histdria], 2016, p. 69-80.
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da Africa” ajudavam a melhorar o acervo, a procura e as escolhas por
novidades na WEB, especialmente os periddicos africanistas no Brasil.
Logo em seguida, dois eventos foram fundamentais para a construgdo de
um campo historiogréfico “Historia da Africa” no Brasil: a obrigatoriedade
dos contetdos de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira na Educacio
Basica (2003) e a publicagao de algumas experiéncias docentes no ensino
de Histéria da Africa em importantes universidades brasileiras (2004).
Apontava-se para a inovagdo curricular e os siléncios eram rompidos’.

Desde o inicio adotei uma metodologia para trabalhar o programa
em trés partes que, a meu ver, deveriam cumprir os objetivos tracados e
adequados as necessidades dos professores da Educacgdo Basica. Também
pensava que assim eu poderia tornar validas as discussdes departamentais
em torno de um curso de licenciatura, isto é, o ensino de Histéria (da Africa),
as dimensoes curriculares de um curso de Historia (auséncia de Histéria
da Africa) e os caminhos curriculares para a superacdo da invisibilidade e
da indizibilidade da Africa e dos africanos. Nio ¢ isso Michel Foucault?

7 A obra coletiva Rompendo Siléncios, organizada por Maria José Rocha e Selma Pantoja,
publicada um ano depois de a lei n.° 10.639 ser sancionada, sistematizou o “estado da arte” a partir
de trés elementos: na primeira parte apresentou a “Histéria da Africa nos curriculos: o que pensam
os especialistas”, com professores de histéria da Africa no exercicio da sala de aula (Selma Pantoja
na UnB; Wilson Trajano Filho na UnB; Anderson Ribeiro Oliva na UPIS/DF; Marcelo Bittencourt
na UFRPE; Valdemir Zamparoni na UFBA; Marina de Mello e Souza na USP; Wolfgang Ddpcke na
UnB; José Flavio Sombra Saraiva na UnB; Pio Penna Filho na UFMT; e Ubiratan Castro de Aradjo
na UFBA, mas entdo presidente da Fundagdo Cultural Palmares); na segunda parte, “Opinides:
por que lutamos e aprovamos a histéria da Africa nos curriculos”, arrolam-se os testemunhos de
Esther Grossi, Ben-Hur Ferreira, Gabriel Chalita, Gilmar Machado, Adeum Hildrio Sauer, Marlos
Pessoa, Jodo Grandio, Pablo Gentili; Renato Emerson dos Santos, Carlos Abicalil, Luiz Alberto,
Miguel Lucena, Edinho Aratjo, Maria do Rosario Laguna, Leonice de Lourdes Marao, Martha Rosa
Queiroz, Iara Bernardi, Jodo Jorge Santos Rodrigues, Ricardo Henriques e Ricardo Orid; na terceira
parte, “Legislacao’, foram publicados os textos da Lei n. 10.639/2003, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura da
Afro-Brasileira e Africana, Conselho Nacional de Educagdo - CNE, 10/03/2004 e do Projeto de
Resolugao do CNE que institui as Diretrizes mencionadas. Ver ROCHA, Maria José; PANTOJA,
Selma. (Orgs.). Rompendo Siléncios: histéria da Africa nos curriculos da educacdo Basica. Brasilia:
DP Comunicagdes, 2004.
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Minha perspectiva aparece na primeira ementa. “Questdes
tedricas e metodoldgicas sobre o ensino e a pesquisa em Histéria da Africa
contempordnea” tinha por objetivo pensar e discutir o ensino de Histéria
de um campo de “baixa intensidade” pedagégica no Brasil, a Histoéria da
Africa. Se havia esse problema no ensino, a coisa dobrava de tamanho no
que se refere a pesquisa. Tinhamos de comecar pela pesquisa bibliografica
e relacionar materiais para as duas atividades que tornassem possivel um
minimo de extensdo universitaria. Outro tépico, “A Africa no livro did4tico
brasileiro”, me obrigava a consultar com os alunos um material de ensino
(e também de pesquisa) muito importante quando as fontes classicas estao
escassas. Mais do que isso, passamos a ter provas materiais de que a Historia
da Africa ndo estava no livro didético e os alunos se surpreendiam com
tamanha invisibilidade. Quando esses mesmos alunos passaram a ter contato
com os professores formados antes de 2002, eles chegavam comentando
que quem estava na sala de aula da Educagdo Basica nunca tinha ouvido
falar em Africa na universidade. Os cursos de formacdo continuada e o
contato com os professores estaduais e municipais também confirmavam
que éramos, sem excecdo, todos autodidatas em conteudos e pedagogias
africanas. Foi isso que o racismo a brasileira fez com a gente, seguiu a risca
a frase de Hegel, de 1830, “a Africa ndo tem histéria”. Essa “naturalidade”
com que os departamentos de Historia faziam reestruturagdes curriculares,
sem olharem para o outro lado do Atlantico, permite que eu me inclua com
toda a institui¢do historiadora — departamentos, coordenagdes, programas
de pos-graduagdo, sindicato de professores e ANPUH - naquilo que Lélia
Gonzalez bateu nas esquerdas na década de 1980, “racistas por omissao”.
Penso que precisamos fazer um seminario, de quando em vez, sobre a obra
de Saramago, Ensaio sobre a Cegueira, afinal o historiador precisa de muita
ficcdo para poder enxergar ou mesmo ultrapassar a sua prépria ciéncia.
Depois de alguns anos eu venho amadurecendo uma hipétese que estou
me dedicando a responder: a inclusio de Histéria da Africa na Educagdo
Basica e no Ensino Superior foi a maior inovagéo curricular no campo da
histéria nas trés ultimas décadas. Isso é pesquisa basica, é sala de aula, é
revirar processos estabelecidos.
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Para trabalhar a dimenséao do processo histérico contemporaneo —
desde a “partilha” do continente (1884-1885) — a proposta comegava com a
“invencdo da Africa moderna” e apresentava a politica do pan-africanismo, os
pensadores e intelectuais pan-africanistas. Isso para demonstrar que na Africa
havia filosofia, ciéncia e racionalidade. Os mitos culturais e a construcdo
dos nacionalismos visavam explicar os processos emancipacionistas e as
revolugoes africanas na segunda metade do século XX. Na¢oes e Estados
na Africa pés-colonial eram trabalhados a partir das cartografias, os vérios
mapas da Africa desde o século XIX até o final do século XX que fixam paises
de independéncia recente, Namibia (1990) e Eritréia (1993). A negritude e
as fronteiras étnicas pretendiam apresentar o que era a “Africa negra” nos
quadros de uma Historia social da cultura. O pan-africanismo e a negritude
sdo categorias fundamentais para a Histdria da Africa, mas as fontes sio nas
linguas inglesa e francesa. Depois, ao entrar em contato com a professora
Elisalva Madruga, do PPGL/UFPB, que ministrava a disciplina Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa, tive acesso as fontes literarias e estéticas
de varios escritores africanos.®

A expressao pds-colonial vem dos estudos culturais e estéticos,
para a histdria politica a palavra mais evidente é o neocolonial, observagao
conceitual que veio mais tarde com a leitura do politico e escritor ganés
Kwane Nkrumah. Havia um problema nesse recorte presentista que, para
ser superado, foi necessario atropelar a ementa. E que a longa duracéo da
Histéria da Africa se tornava uma histéria curta, e o inicio pautava um
evento europeu, a “partilha’, a invasdo militar e a divisio da Africa pelas
poténcias europeias do final do século XIX. Os alunos queriam saber da

8 Fontes estéticas e literarias e metodologias comparadas em relagdo ao mundo africano, eu
devo muito a leitura da tese de doutorado de Elisalva Madruga, publicada em livro na década de 1990
e a oportunidade de participar de projetos para “pensar” as literaturas africanas na interface historia
e literatura. Ver MADRUGA, Elisalva. Nas Trilhas da Descoberta: a repercussio do modernismo
brasileiro na literatura angolana. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 1998. Do projeto PROLICEN,
“Literatura, Historia e Cultura Popular: conhecimentos que se ensinam, casos que se pesquisam,
saberes que se trocam’, do qual participei, veio a lume a coletdnea, MADRUGA, Elisalva [et al.]. Textos
Poéticos Africanos de Lingua Portuguesa e Afro-Brasileiros. Joao Pessoa: Editora Ideia, 2007.
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escravido, do tréfico, da Africa islamica, etc. Comecei entio a retroceder
nas temporalidades e a trabalhar com o conceito de “Atlantico negro’, a
travessia, a diaspora africana nas Ameéricas, o mundo do trabalho para além
dos nimeros do trafico e os escravizados para além do navio negreiro. Tive
que me deparar com a revolucionada “histéria social da escraviddo”’ Como
eu ja havia testado o método da avessia no doutorado embarquei na viagem
dos alunos e comecei a levar contetidos dos impérios africanos, da chegada
dos arabes e do Isldo para além do Saara, enfim deslizei até a Africa antiga e
a Africa como “ber¢o da humanidade” Resultado dbvio: diluiu-se a Africa
contemporéanea, aquela da ementa. O meu programa sassaricou. Ta vendo,
nao se faz professor a machado semeando conteudos aos ventos que jamais

9 Paul Gilroy argumenta que o conceito de “Atlantico negro” adveio da sala de aula, ao
ministrar disciplina sobre a “histdria e a heranga do Iluminismo” a alunos de graduagéo: “O Atldntico
negro desenvolveu-se a partir de minhas tentativas irregulares de mostrar a esses estudantes que as
experiéncias do povo negro faziam parte da modernidade abstrata que eles achavam tdo intrigantes;
e de provar algumas coisas que os intelectuais negros haviam dito — as vezes como defensores
do Ocidente, outras vezes como seus criticos mais agressivos — sobre seu sentido de inser¢dao no
mundo moderno”. GILROY, Paul. O Atldntico Negro: modernidade e dupla consciéncia. [1993].
Sao Paulo; Rio de Janeiro: Editora 34; UCAM/CEAA, 2001, p. 27. Dois autores que haviam sido
traduzidos no Brasil, no inicio do século XXI, me levaram ao aprofundamento historiografico na
interface Africa e Atlantico moderno: LOVEJOY, Paul E. A Escraviddo na Africa: uma historia de
suas transformagdes. [1983]. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002; BLACKBURN, Robin.
A Queda do Escravismo Colonial: 1776-1848. [1988]. Rio de Janeiro: Record, 2002; THORNTON,
John. A Africa e os Africanos na Formagdo do Mundo Atlantico. [1992]. Rio de Janeiro: Editora
Campus, 2004. No Brasil, alguns autores me levaram & histdria social da escraviddo: ALENCASTRO,
Luiz Felipe de. O Trato dos Viventes: formagdo do Brasil no Atlantico Sul. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2000; FLORENTINO, Manolo. Em Costas Negras: uma historia do tréafico atlantico de
escravos entre a Africa e o Rio de Janeiro, séculos XVIII e XIX. Siao Paulo: Companhia das Letras,
1997; GOMES, Flavio dos Santos. A Hidra e os Pdntanos: mocambos, quilombos e comunidades de
fugitivos no Brasil (séculos XVII-XIX). Sdo Paulo: Editora Unesp; Editora Polis, 2005; RIOS, Ana
Lugdo; MATTOS, Hebe. Memdrias do Cativeiro: familia, trabalho e cidadania no pés-aboligao. Rio
de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2005; CHALHOUB, Sidney. Visoes da Liberdade: uma histéria
das ultimas décadas da escraviddo na corte. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990. Na Paraiba
duas teses de doutorado em histéria me fizeram adentrar na dimensao “afro-paraibana”: ROCHA,
Solange Pereira da. Gente Negra na Paraiba Oitocentista: populagao, familia e parentesco espiritual.
Recife: PPGH/UFPE, 2007; LIMA, Maria da Vitéria Barbosa. Liberdade Interditada, Liberdade
Reavida: escravos e libertos na Paraiba escravista (século XIX). Recife: PPGH/UFPE, 2010.
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chegarao a terra fértil. Voltei ao planejamento e fixei um limite temporal, as
primeiras aulas de processo histérico comegavam no século XV: o apogeu
de grandes impérios africanos, as fontes arabes a partir de comentadores, os
primeiros contatos portugueses com elites africanas, sim, tudo isso dentro de
um arretado olhar braudeliano, a “primeira modernidade atlintica” — Africa
e Diaspora. Para uma disciplina de 60 horas esse parece ser um caminho
razoavel. Depois de quatro anos de sofrimento “epistemologico” e erros
pedagodgicos cheguei a montar uma proposta de “curriculo e diversidade
cultural” que, a rigor, ficou nos escaninhos da Histéria'®.

Para a terceira unidade da disciplina, as narrativas e leituras africanas se
desdobraram nas “oficinas historiograficas” planejadas no programa semestral.
A ideia era que os proprios alunos pudessem pesquisar e apresentar materiais
e fontes para o ensino e a pesquisa em Histéria da Africa. Organizava o
calendario das oficinas para apresentagdes individuais ou em grupo de no
maximo trés alunos, para validar uma terceira avalia¢ao. Isso no primeiro
més de aula. Depois de um tempo, eles entregavam a tematica, periodo ou
conteudo livremente escolhido; mais adiante eles escolhiam os materiais e as
fontes para a apresentagdo das oficinas, a partir do décimo primeiro encontro.
A sim, ao pesquisarem, os alunos ensinavam o professor. Muitas fontes,
tematicas e assuntos fizeram valer a pratica das “oficinas historiograficas”
Narrativas e leituras africanas: literatura (romance, conto, poesia); cinema
(fic¢ao, documentario, videos, entrevistas); musicas (audios, CDs, DVDs);
estudos de livros didaticos e paradidaticos brasileiros; resenhas historiograficas

10 Minha proposta emplacava trés disciplinas de Histéria da Africa para
um curso de licenciatura em histéria: Historia da Africa I (énfase na Africa
mediterranica); Histéria da Africa II (énfase na Africa oceanica); e, Histéria da
Africa Il (énfase no colonialismo e na descolonizacio). As respectivas ementas
reforcavam recortes tematicos e temporais na abrangéncia africana. Carlos Moore
e Joseph Ki-Zerbo fizeram propostas mais sofisticadas, mas ndo no formato de
disciplina. Minha proposta, “Curriculo e Diversidade Cultural: Africa e africanismo
em historia” (um titulo sofrivel), consta em PEREIRA, Maria Zuleide da Costa;
MOURA, Arlete Pereira. (Orgs.). Politicas Educacionais e (Re)significagées do
Curriculo. Campinas: Editora Alinea, 2006, p. 73-84.
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(tradugdes e primeiros autores brasileiros sobre o campo Histéria da Africa).!!
Com isso, consegui montar uma base de referéncia em literatura e filmografia
sobre a Histéria da Africa e escrever sobre o uso metodolégico dessas “fontes
culturais” Nao é mesmo Roger Chartier?

As oficinas funcionavam muito bem nalgumas turmas, razoavelmente
bem noutras e sem eficacia numa ou noutra. A questao é a “gestao” pedagogica
da coisa, que deve ser enfatica, apresentada como caminho para a disciplina,
ponto de chegada para alunos e professor. Nao se trata de vampirizar o esfor¢o
dos alunos, mas de incutir uma metodologia de estudo da Histdria da Africa
no Brasil, e tentar afirmar, sim, que ensino e pesquisa sdo indivisiveis e que a
pesquisa numa licenciatura em histdria deve comegar com uma interpelagdo
a prépria instituicdo historiadora: por que o ensino de Histéria da Africa
apenas comecou a fazer parte dos conteudos curriculares dos cursos de
Historia praticamente as portas do século XXI?

NossaS MEDIDAS E DESMEDIDAS SAO EXERCIDAS? REMEDIO o VENENO?

Na primeira década deste século, de “cidadanias insurgentes
e democracias disjuntivas” (HOLSTON, 2013, p. 396-401), eventos de

11 Apresento alguns temas propostos pelos alunos: histéria da Africa na revista Historia
Viva; histéria do genocidio em Ruanda no cinema; as reformas em Botsuana nas décadas de 1960-
1970; histéria da Africa nos livros didaticos do EJA; A Africa contemporanea no livro didatico
brasileiro; literatura infanto-juvenil em Angola; A Africa no jornal O Abolicionista (século XIX);
a Africa no projeto A Cor da Cultura; as religides da matriz africana no Brasil; Nelson Mandela
no livro didatico brasileiro; histéria da Africa no ensino fundamental; Steve Biko e a politica sul-
africana; a escritora nigeriana Chimamanda Adichie; Paulina Chiziane e a historia de Mogambique;
a poesia negra de Alda Espirito Santo; Miriam Makeba e a Africa do Sul; Fela Kuti e o afroreggae;
Alberto da Costa e Silva, um africanista brasileiro; a Segunda Guerra Mundial na Africa. Os
Agudas e a histéria de Benim na televisio brasileira. Medicina e satide na Africa; riquezas minerais
na Africa e o cinema; questdo social na Africa contemporanea. Pela acessibilidade das fontes (WEB,
filmografia, musicas, fotografias, literaturas) as tematicas contemporaneas foram as mais repetidas
no decorrer dos semestres. Mas as oficinas eram abertas as temdticas de outros periodos histéricos,
escolhidas em apenas trés oportunidades: a escrita no Egito antigo e a pedra de roseta; a presenga
islimica na Africa do norte; influéncias religiosas africanas no Brasil colonial.
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variados tipos incensaram o ensino superior, os campos disciplinares, as
pedagogias interativas e as plataformas digitais de educagao a distancia. A
universidade publica, acolhedora dos cursos de ciéncias humanas e sociais,
nao deixou de se movimentar em meio ao turbilhdo de demandas por
politicas publicas, formac¢ao de professor@s, agdes afirmativas, politicas de
género, demarcagao de terras para comunidades quilombolas e indigenas.
Assim, pensar curriculos, conteudos e praticas na perspectiva das identidades
reconfiguradas e da dindmica global/local se tornaram condigdes cotidianas
nesses tempos “nunca dantes existidos” nesse lado do Atlantico.'* Afinal de
contas, estruturas curriculares sio bem menos inocentes do que caligramas
de cachimbos. Isso para questionar se nossas “autoriza¢des curriculares”
sao medidas de ensino de Histdria e, se o caso for negativado, quais seriam
os remédios para nossas desmedidas. Aceitemos a provocagdo do veneravel
sabio: “A historia: remédio ou veneno?” (RICOUER, 2007, p. 151).

Foi nesse contexto descrito acima que o Departamento de Historia
trabalhou para organizar uma “nova” estrutura curricular para o curso de
licenciatura em Historia da UFPB. Com a aprovac¢io da Resolugdo 17/2006
- CONSEPE, a disciplina Histéria da Africa Contemporanea foi para a
grade das obrigatdrias, isto é, passou a constituir os “conteidos basicos
profissionais gerais” Nessa mesma dimensao foi aprovada a disciplina Histéria
do Oriente Contemporaneo. Quem se der ao trabalho de passar os olhos pelo
Anexo I da citada Resolug¢ao, notara que sdo tnicas, viés contemporaneo,
isoladas na aceitabilidade do “quatrilho” indestrutivel Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporéanea. Estdvamos demasiadamente presentistas,
engolfados em parametros curriculares, diretrizes nacionais, normativas
para licenciaturas, praticas curriculares e estagios supervisionados, coisas e
tais que, em termos de ligdes francesas de historiografia, cometemos “uma

12 Trés obras coletivas contemplam proje¢des para a histéria da Africa e educagio
antirracista: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel. (Orgs.). Ensino de Histéria: conceitos, temdticas e
metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003; MAGALHAES, Marcelo; ROCHA, Helenice;
RIBEIRO, Jayme E; CIAMBARELLA, Alessandra. (Orgs.). Ensino de Historia: usos do passado,
memoria e midia. Rio de Janeiro: Editoa FGV, 2014; ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo;
GONTIJO, Rebeca. (Orgs.). Ensino de Historia em Questdo: cultura historica, usos do passado. Rio
de Janeiro: Editora FGV, 2015.
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parcela de arbitrariedade” (PROUST, 2008, p. 107). Na parte de “conteudos
basicos optativos” foram arroladas as disciplinas Histdria dos Povos Indigenas
e Histdria da Cultura Afro-Brasileira, ofertadas esporadicamente diante das
urgéncias dos componentes obrigatdrios.”> Uma estrutura curricular nunca
esta a altura de sua necessidade e, sem o impeto da docéncia afirmada,
parece que se desvanece nos semestres que apenas se fazem suceder, como
uma cachaga bebida sem arte e sem apreco. Seria preciso reconhecer que o
curriculo é, na cultura escolar, uma “narrativa étnica e racial” e, como tal, ¢
uma questao central de conhecimento, poder e identidade”; sigo a perspectiva
de Tomaz Tadeu da Silva que sugere ndo haver terapia curricular, mas “um
curriculo antirracista nao pode deixar de ignorar a psicologia profunda do
racismo” (SILVA, 2007, p. 99-104).

13 No ano de 2008, ministrei a disciplina “Histdria da Cultura Afro-Brasileira’, com a
seguinte ementa: Questdes tedricas e metodoldgicas sobre a cultura afro-brasileira e a cultura
histérica. As bases sociolégicas e antropoldgicas da historiografia das senzalas. Africa e africanismo
em historia. Historiografia e cultura afro-brasileira. Os mitos culturais e a construgdo dos
nacionalismos. As matrizes culturais e a nacionalidade brasileira. Historiografia e quilombismo.
No ano de 2010 optei pelo recorte “Jacobinismo Negro: Historia e Historiografia’, no contexto
das rebelides negras nas Américas, um sonho acalentado por mais de cinco anos, com a seguinte
ementa: Questdes tedricas e metodoldgicas do jacobinismo negro. Histdria, Historiografia e Afro-
quilombismo. Revoltas e revolugdes negras. A Republica de Palmares. Revolugdo de Sdo Domingos.
Revolta de Demerara. Revolta dos Malés. Movimentos negros no século XX: negritude, pan-
africanismo e afro-quilombismo. O curso se baseou nas historiografias de Décio Freitas (1984); C.L.
R. James (2000); Emilia Viotti da Costa (1998); Jodo José Reis (2003); Petronio Domingues (2008).
Mais recentemente, nos anos de 2014 e 2015, elaborei a ementa: A didspora africana e o mundo
atlantico. Historiografias comparadas. Colonizagéo, colonialidade e modernidade. Intérpretes do
Brasil: o pensamento social brasileiro (séculos XIX e XX). Autores e tematicas das relagdes raciais
brasileiras: Joaquim Nabuco (o mandato da raga negra), Guerreiro Ramos (o negro desde dentro),
Florestan Fernandes (luta de classes e luta de racas), Clovis Moura (rebelides nas senzalas), Lélia
Gonzalez (mulheres e afromericidade), Beatriz Nascimento (quilombo e experiéncia negra), Carlos
Hasenbalg (classe e situagdo racial), Kabengele Munanga (mestigagem e negritude). No ano de
2016 pensei os contetdos na perspectiva da “Didspora africana, trajetdrias e experiéncias histdricas
no mundo atlintico’, especialmente apresentando trajetérias e biografias de “pensador@s negros e
negras’, a partir das historiografias de Flavio Santos Gomes e Petronio Domingues (2013); Solange
Rocha (2015); Elio Flores (2016); Sidney Chalhoub e Ana Fldvia Magalhaes Pinto (2016).
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A Profa. Solange Rocha, que também tem ministrado Histéria da
Africa desde 2010, no 4mbito da UFPB, tem visado objetivos que amarram
pesquisa e ensino. O primeiro deles procura dimensionar o conceito de
representagdes, de fundamental importéncia para quem esta do lado de ca do
Atlantico: “Discutir a importancia de Histéria da Africa e as representagdes
sobre o continente africano na pesquisa historica e na producao didatica”.
O segundo, aposta na histéria-processo, mas nao larga a feitura pesquisa-
ensino: “Apresentar um panorama da Hist6ria da Africa, desde o século
VII até periodo contemporaneo, considerando as questdes teoricas e
metodoldgicas sobre o ensino e os estudos sobre o continente africano
na sua ampla diversidade”. Um terceiro, fixa no que eu focava: “Discutir a
participacdo da Africa no contexto das Epocas Moderna e Contemporanea”
Por ultimo, a énfase na historiografia didatica: “Identificar e discutir as
narrativas historicas presentes nos livros didaticos” (ROCHA, 2015). Para
a licenciatura, a historiografia didatica, lembrando um autor inspirador, “¢
remédio ou veneno”. Uma das unidades, “Os africanos no contexto do Mundo
Atlantico: diaspora africana, trafico e escravidao nas Américas’, privilegia a
relacdo Africa e Didspora, pois se trata da especialidade da docente e de seus
escritos. Assim como estimula uma “histéria de longa duragdo” ao propor
uma unidade de histéria da Africa do “século VII ao XV, enfatizando as
“diversidades socioculturais” dos povos africanos. O programa abre com
as “representacdes da Africa e o ensino de histéria no Brasil” para fechar
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com “Ensino de Histéria da Africa no Brasil’!* A Colecio Histéria Geral
da Africa é obra de referéncia, mas a docente também se vale do nosso
maior africanista, Alberto da Costa e Silva, e de Anderson Oliva, professor
e pesquisador da UnB, com larga producéao sobre o Ensino de Histdria da
Africa no Brasil e Portugal. Conforme percebeu Marcia Albuquerque houve
um aumento significativo da bibliografia, novas metodologias foram aplicadas
acentuando-se o sentido das “competéncias politico-pedagégicas” para a
formacdo do licenciado em histéria no que se refere a Africa e a didspora
(ALBUQUERQUIE, 2016, p.78-79).

Para além desse cotidiano da cultura académica, ao menos trés
eventos repercutiram na perspectiva da histéria da Africa, depois que a
disciplina foi incorporada como contetdo basico profissional:

o As agoes afirmativas nas universidades publicas foram pautadas
pelos movimentos negros ainda na década de 1990 e se estenderam
até 2012, quando foram aprovadas por lei federal. Antes, em 2008,
teve que passar pelo crivo do Supremo Tribunal Federal - STF que
reconheceu a sua constitucionalidade. No dia 29 de agosto de 2012,

14 Ensino de histéria e relagdes étnico-raciais sdo temas constantes na produgio da
docente. Ver ROCHA, Solange P. Imagens (des)encobertas sobre a populagdo negra, povos
indigenas e mulheres nos livros didaticos. In: FLORES, E. C.; FERREIRAS, L. De E. G.; MELO,
V. De L. B. (Orgs.). Educagdo em Direitos Humanos ¢ Educagio para os Direitos Humanos.
Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014, p. 153-169; A Lei 10.639/03 na primeira década: reflexdes,
avangos e perspectivas. In: Aires, José Luciano Queiroz et al. (Org.). Diversidades Etnico-Raciais &
Interdisciplinares: didlogos com as leis 10.639 e 11.645. Campina grande: Editora da UFCG, 2013,
p- 299-341. Em parceria, ROCHA, Solange P.; SILVA, José Antonio Novaes. A Luz da Lei 10.639/03,
Avangos e Desafios: movimentos sociais negros, legislacdo educacional e experiéncias pedagogicas.
In: Revista ABPN, v. 05, p. 55-82, 2013; ROCHA, Solange P.; FONSECA, Ivonildes da Silva (Org.).
Populagio Negra na Paraiba: educagdo, histdria e politica. 2 vols. Campina Grande: EDUFCG,
2010; GOMES, Germana G.; ROCHA, Solange P. . Representagoes e visdes de pessoas negras na
literatura de cordel: um exercicio em sala de aula para visualizar e superar imaginarios racistas
no Pds-aboligao. In: XAVIER, Giovana. (Org.). Histérias da escravidio e do Pds-aboligao para as
Escolas. Cruz das Almas e Belo Horizonte: Editora UFRB e Fino Trago, 2016, p. 233-253; ROCHA,
Solange P; FLORES, E. C. Trajetdrias comparadas de homens negros de letras no Brasil: ensino de
histdria, biografias e sociabilidades. In: OLIVEIRA, Ariosvalber de S.; SILVA, Moisés A; AIRES,
José Luciano Q. (Org.). Confluéncias do Axé: refletindo os desafios e possibilidade de uma educagio
para as questdes étnico-raciais. Jodo Pessoa: Editora CCTA, 2015, p. 143-183.
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foi assinada a Lei n.° 12.711, que regulamentou a reserva de vagas
nas universidades federais e escolas técnicas federais de nivel médio,
com percentuais de vagas para alunos de baixa renda, amplamente
discutido na midia, no mundo politico e na sociedade civil como “cota
social” O lado mais quente da lei aparecia no atendimento as demandas
etnicossociais: “as vagas serao preenchidas, por curso e turno’, definiu
o legislador, “por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacao’; se acrescentado a
identidade autoafirmativa dessas populagdes, “em propor¢ao ao total
de vagas no minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na popula¢ao da unidade da
Federagdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o tltimo censo
da Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE”
(BRASIL, 2012). Mais polémico que a inclusdo do que se convencionou
chamar de “cota social” para os alunos oriundos da escola publica, esse
aspecto da lei foi estigmatizado pelas midias, pelos setores racialistas
da sociedade civil e pelos politicos conservadores como “cota racial”
ou, mais reducionista ainda, como simplesmente “cota para negros”. A
chegada de um contingente de alunos e alunas negras e indigenas ao
ensino superior possibilitou mais demandas para estudos sobre relagoes
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raciais, educagio antirracista e a histéria da Africa e da Didspora
Africana nas Américas.”

« A criagdo do NEABI - Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro-
Brasileiros e Indigenas na UFPB -, no ano de 2011, que ao elaborar
cursos modulares de formacao continuada e atividades de extenséo,
reuniu e aglutinou professores, alunos, ativistas dos movimentos
sociais e docentes da Educacdo Bésica. Uma histéria da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira tentava suprir as lacunas dos que haviam
passado pela universidade sem estudos africanistas. O NEABI/UFPB
participou do Edital N° 04, Programa de Extensdo Universitaria
PROEXT 2011 MEC/SESu, com o PROAFRO: Programa de
Promogdo da Igualdade Racial e Valorizagdo da Matriz Cultural
Africana no Estado da Paraiba/Nordeste/Brasil. Trés projetos foram
desenvolvidos no ambito do programa: 1) Promogdo da Igualdade
Racial, Consolidagdo do Niicleo de Estudos Afro-Brasileiros/UFPB:
organizagdo, acessibilidade e uso de Banco de Dados para a escrita

15 No inicio do século XXI vérios autor@s discutiram e aprofundaram o debate sobre
politicas publicas para as populagdes negras e indigenas. Ver SANTOS, Renato Emerson; LOBATO,
Fatima. (Orgs.). A¢des Afirmativas: politicas publicas contra as desigualdades raciais. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 2003; BERNARDINO, Joaze; GALDINO, Daniela. (Orgs.). Levando a Raga
a Sério: agdo afirmativa e universidade. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2004; GOMES, Nilma Lino;
MARTINS, Aracy Alves. (Orgs.). Afirmando Direitos: acesso e permanéncia de jovens negros na
universidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2004; MEC/BID/UNESCO. A¢des Afirmativas e Combate
ao Racismo nas Américas. Brasilia: SECAD/MEC, 2005; PAIXAO, Marcelo. Manifesto Anti-Racista:
ideias em prol de uma utopia chamada Brasil. Rio de Janeiro: DP&A Editora; LPP/UER], 2006. No
ambito da UFPB, ver BAMIDELE. Politica de Cotas na UFPB: um debate necessario. Jodo Pessoa:
Bamidelé (Organiza¢ido de Mulheres Negras na Paraiba); GEPHiS20 (Grupo de Estudos e Pesquisas
do Século XX), 2011, DVD, 30, Colorido; BARROS, Surya Aaronovich Pombo de; MATOS, Teresa
Cristina Furtado. (Orgs.) Dossié Ag¢des Afirmativas. In: Politica ¢ Trabalho -Revista de Ciéncias
Sociais (n. 33, Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal da Paraiba, out.
2010).Disponivel: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/politicaetrabalho; NEABI/CCHLA/
UEPB. Dossié A¢oes Afirmativas na UFPB: a longa década da democratizagdo inconclusa no ensino
superior (1999-2012). Jodao Pessoa: NEABI/CCHLA, 2013. Disponivel: http://www.cchla.ufpb.
br/neabi/pdf/Dossie_Acoes_Afirmativas.pdf; FLORES, E. C. Com a devida permissdo: cultura
juridica, tradigdo escolar e agdes afirmativas em processo.In: VERBA JURIS. Revista do PPGC]J/
UFPB. N.° 5. Dez. 2006, p. 9-36.
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da histéria e memoria da populagdo negra da Paraiba; 2) Fazendo
Extensdo, Consolidando o Niicleo de Estudos Afro-Brasileiros/UFPB:
organizagdo e publicagdo dos Cadernos Afro-Paraibanos para a escrita
da histéria e memoria da populagio negra da Paraiba; 3) Formagdo
Docente e Educagdo Antirracista: Curriculo e Diversidade Cultural.
Havia a necessidade de pensar a formagao dos professores, ja que
os profissionais da educa¢do nao possuiam, em sua maioria, a
formacdo na 4rea de Histéria da Africa ou tampouco experiéncia
consistente em Educagio das Relagdes Etnico-raciais. A proposta
foi desenvolvida em quatro médulos: 1) Curriculo, escola e Relagoes
Etnicorraciais; 2) Histdria da Africa e seus habitantes; 3) Historia das
populagdes negras no Brasil; 4) Historia e Cultura Afro-brasileira.'s

« A publicagio no Brasil da cole¢do Histéria Geral da Africa.
Somente no ano de 2010, depois de muitos esforgos coletivos e
institucionais que foram publicados os oito volumes da HGA no
Brasil. Isso foi possivel porque a UNESCO contou com a parceria e o
financiamento do Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD/MEC),
e com a equipe de pesquisadores e tradutores da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) para editar e publicar a obra em
portugués, que comegou ser elaborada na década de 1960. Na
década de 1980 a Editora Atica havia publicado apenas quatro (1,
I, IV e VII) dos oito volumes. A tradugio e a publicagdo dos oito
volumes da Histéria Geral da Africa no Brasil sio vistas como um

16 O PROAFRO foi renovado por mais dois anos em 2013 e o curso de capacitagdo teve
algumas adequagdes, a partir do titulo: Forma¢do Docente e Educagdo Antirracista: repensando
nossa escola. O objetivo para o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira foi
assim especificado: “Oferecer subsidios tedricos e metodologicos para a efetivacdo da Lei.
10.639/03, inserindo no curriculo de Educagdo Basica os conteudos de historia e cultura afro-
brasileira e africana e desenvolver metodologias que os capacitem professoras/es para abordarem
adequadamente a temdtica das relagdes etnicorraciais e conteudos da histéria e cultura afro-
brasileira e africana”. Sobre essa recente “experiéncia antirracista” no 4mbito da UFPB, ver FLORES,
E. C; TELLA, M. A. P; ROCHA, S.; MATOS, C.. Da Teoria ao Ato: refletindo sobre educacio,
reconhecimento e antirracismo. In: Politica ¢ Trabalho - Revista de Ciéncias Sociais, n.° 44, jan/
jun, 2016, p. 165-187.
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marco editorial, pedagégico e politico no contexto da educagao
brasileira. Mais recentemente, em 2013, a edi¢do completou-se
com a execugdo do projeto “Uso Pedagogico da Historia Geral da
Africa’, o qual verteu os oito volumes numa sintese de dois volumes
para uso na Educagao Basica’.

Ao pensar essas consideragoes finais lamento por me “exemplificar”
de nunca ter estudado histéria da Africa nos tempos da des(in)formacio
tanto na Educa¢do Basica quanto no ensino superior. Inculpar-me ou
desculpar-me por ter sido educado e formado numa escola e universidade
eurocentradas? Ao que parece, as novas geragoes nao passarao por esses
vexames curriculares, pois o campo historiografico “Histéria da Africa” j& é
uma realidade entre nos, brasileiros. Operou-se inova¢ao curricular, mas a
revolugao escondeu-se “atras do muro da noite” - a expressao é de um poeta
negro.'® No momento em que escrevo, um dramatico retrocesso politico corre
a mancheia em todas as institui¢des publicas, reda¢oes mididticas, salas de
justica e igrejas do mercado. Um governo de homens brancos, conservadores,
velhos e corruptos, alcado ao poder por um golpe de Estado, vil e acanalhado,
pretende confiscar identidades, terras, direitos e utopias das populagdes
negras e indigenas. Nos, historiador@s, temos as nossas responsabilidades

17 Nas palavras do editor brasileiro: “Neste sentido, a sintese que ora disponibilizamos no
ambito do Programa Brasil-Africa: Histérias Cruzadas é mais um passo para que os sistemas de
ensino, e em especial os professores de Educagdo Bésica, tenham mais uma possibilidade de acessar
a Histéria da Africa para melhor compreender o quanto daquele continente est4 presente no Brasil.
E sua maior importancia reside no fato de que qualquer brasileiro que se interesse por suas origens
ancestrais, e/ou queira acessar as origens das fortes influéncias artisticas, cientificas e tecnol(’)gicas
legadas pelas culturas africanas que participaram de nossa formagao social, terd na sintese um texto
indispensével para esse fim”, SILVERIO, Valter Roberto. Apresentagdo. Sintese da Colegio Histéria
Geral da Africa. Vol. I (Pré-Historia ao século XVTI). Brasilia; Sdo Carlos: UNESCO/MEC; UFSCar,
2013, p. 7-16.

18 Carlos Assungio publicou “Protesto” no ano de 1958: “Senhores, atras do muro da noite/
sem que ninguém o perceba/ muitos dos meus ancestrais/ Ja mortos hd muito tempo/Retnem-se
em minha casa/e nos pomos a conversar/sobre coisas amargas”. A expressao virou titulo de livro na
década de 1990. Ver BARBOSA, Wilson do Nascimento; SANTOS, Joel Rufino dos. Atrds do Muro
da Noite: dindmica das culturas afro-brasileiras. Brasilia: Ministério da Cultura/Fundagdo Cultural
Palmares, 1994.
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para com a democracia, a cidadania e a republica. Fiquemos, entdo, mais
uma vez, com o olhar circunspecto de Paul Ricouer: “Assim, ressituada
na categoria da promessa, a medita¢do sobre o mal pode ser arrancada da
deploracéo infinita e da melancolia desarmante e, mais fundamentalmente
ainda, do circulo infernal da inculpacdo e da desculpag¢dao” (RICOUER,
2007, p. 347). Isso é tudo, mas ndo resisto a uma ironia péstuma. Merecerei
o epitafio: — Aqui jaz um historiador africanista?
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AFRICANIDADE, CULTURA HISTORICA E ENSINO
DE HISTORIA NA TRAJETORIA DA POPULAGAO
NEGRA NO SECULO XX

Danilo Santos da Silva

Desde o primeiro momento que tive contato com a ideia de cultura
histérica, respectivamente, através dos autores Angela de Castro Gomes
(2006), Elio Chaves Flores (2007) e Jorn Risen (2007), senti-me motivado a
compreender como historicamente a populagdo negra tem buscado colocar-
se perante a situa¢do de negacao de sua humanidade, primeiro contra a
escraviddo e depois em oposi¢ao ao racismo.

Cultura histérica pode ser compreendida como um campo do
conhecimento e/ou como uma categoria analitica. Como campo do
conhecimento, é um universo no qual estdo inseridos os agentes e institui¢des
que produzem, reproduzem ou difundem arte, literatura ou ciéncia. Esse
universo contribuiu para a criagdo de um espago que desfruta de determinada
autonomia que possibilita o poder de refragdo e de retradugédo das pressoes
ou das demandas externas (BOURDIEU, 2004, p. 20-23).

A cultura histdrica enquanto campo de conhecimento possibilitou
a populagdo negra mensurar a experiéncia negro-africana'® e transforma-la
em conhecimento historico; tornou possivel potencializar ao maximo os
saberes historicos, criando as condi¢des necessarias para que a racionalidade

19 A expressdo negro-africana nesse trabalho assume o carater de conceituagio de
cultura, de artes, de religido, de filosofia, de toda atividade humana desenvolvida pelos africanos
e seus descendentes no continente americano e na didspora africana antes, durante e depois do
sistema colonialista/escravista, assumindo duplo sentido: um de identificagdo coletiva, e outro,
de identificagdo da diferenga no coletivo (sentido coletivo: cultura negro-africana e o sentido de
identificagdo da diferenga no coletivo: cultura negro-africana brasileira).
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do pensamento histdrico tivesse um lugar préprio e peculiar no quadro de
sua orientagdo social, politica e cultural. Segundo Jorn Riisen:

A cultura histérica nada mais é, de inicio, do que o
campo da interpretagdo do mundo e de si mesmo, pelo
ser humano, no qual devem efetivar-se as opera¢des
de constitui¢do do sentido da experiéncia do tempo,
determinantes da consciéncia histérica humana. E nesse
campo que os sujeitos agentes e padecentes logram

orientar-se em meio as mudangas temporais de si

préprios e de seu mundo (RUSEN, 2007, p. 121).

A cultura histdrica apresenta-se para a populagao negra como
mecanismo de orientagido em determinada temporalidade e como formadora
de saberes na luta pelo reconhecimento e valoriza¢ao de sua identidade
histdrica na sociedade na qual estd inserida.

Como categoria analitica, tem como campo de reflexdo as perspectivas
regionais, o ensino de histéria e os saberes histéricos como forma de pensar
historicamente. Podemos considerar que a cultura histérica evidencia-se
quando outras categorias profissionais assumem para si a responsabilidade
de trazer aluz do nosso conhecimento o que foi feito no passado, atribuindo-
lhe um sentido histérico. Segundo Elio Chaves Flores:

[..] os enraizamentos do pensar historicamente
estio aquém e além do campo da historiografia e
do canone historiografico. Trata-se de intersecgdo
entre a historia cientifica, habilitada no mundo dos
profissionais como historiografia, dado que se trata de
um saber profissionalmente adquirido, e a historia sem
historiadores, feita, apropriada e difundida por uma
pléiade de intelectuais, ativistas, editores, cientistas,

documentaristas, produtores culturais, memorialistas
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e artistas que disponibilizam um saber histérico difuso
através de suportes impressos, audiovisuais e orais
(FLORES, 2007, p. 95).

A populagdo negra sistematizou a experiéncia do protagonismo negro-
africano, atribuindo sentido e possibilitando tipifica-la como conhecimento
historico. Tal processo foi produzido, em sua grande parte, fora da academia
e em contraposi¢do ao conhecimento e ao ensino de historia tradicional®.
De acordo com Angela de Castro Gomes:

Por cultura histérica entende-se a relagio que uma
sociedade mantém com seu passado [...], que envolve
ndo s6 a disciplina de histdria como também outras
formas de conhecimento e expressdo cultural que tem
como referéncia o passado. Literatura, arte, cultura
popular, monumentos e muitas outras manifestagdes

simbdlicas que estabelecam relagdes com o tempo estdo

20 Neste trabalho, entende-se como tal, a pratica cognitiva de produzir e de ensinar
conhecimento que tem como referéncia o passado e que aborda a temdtica negro-africana a
partir de uma perspectiva unilateral: de forma eventual (s6 em datas especificas que se encerram
em si mesmo em um processo de folclorizagdo do legado negro-africano); de forma culturalista
(com base apenas no fator cultural — samba, carnaval, futebol, capoeira, culindria — sem qualquer
relagdo com os fatores econdmicos, sociais e politicos que constituem a formagio de determinada
sociedade) e forma economicista (a prevaléncia do fator econdmico, de classe em detrimento
da negacdo do fator racial na constituicdo das sociedades plurirraciais). Nao é objetivo deste
trabalho citar exemplos e (ou) dissertar a respeito de cada forma de representacdo da pratica
cognitiva aqui mencionada, e sim mostrar existéncia da tensdo entre duas perspectivas distintas
(uma institucionalizada e outra ndo-institucionalizada, ou que a principio, aconteceu de fora
para dentro das institui¢des educacionais oficiais) no que diz respeito ao mundo negro-africano,
como pressuposto para elaboragdo de uma percurso tedrico/metodolégico para sistematizagio e
compreensdo da critica epistemoldgica desenvolvida pela populagdo negra no século XX. Nesse
sentido, utilizaremos a denominagao de produgao de conhecimento e ensino de historia tradicional
para classificar a maneira unilateral que se produziu (e ainda se produz) e ensinou (e ainda se
ensina) a histdria negro-africana no ambito institucional (creches, escolas, institutos de ensino e
universidades) e que se caracterizou em conceber a populagdo negra como tema, sobre a tutela do
meio intelectual prevalente na sociedade.
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presentes na constituicdo dessa categoria. Assim se os
historiadores podem continuar sendo considerados os
principais formuladores e intérpretes da cultura histdrica
de uma sociedade em determinado momento, eles
nao detém o monopdlio desse processo de construgio,
atuando interativamente com outros agentes, que nao
sdo homens de seu métier e que frequentam outras
esferas disciplinares ou ocupam outras fung¢des sociais
fora do campo intelectual (GOMES, 1996, p. 159).

Dentro da cultura histdrica, a ideia de tempo esta relacionada a
experiéncia humana, contida em praticas culturais. Tal relagdo pode ser
tratada como a fungio especifica e exclusiva do saber histérico na vida
humana, acontece quando os sujeitos tém de se orientar historicamente e
tém que formar sua identidade para viver para poder agir intencionalmente
(RUSEN, 2007, p. 87).

Através da cultura histérica, a populagdo negra desenvolveu
conhecimento permeado por relagdes praticas, na perspectiva de conjugar
o saber histérico a sua vida pratica, no intuito de legitimar a orientagao
sociopolitica da comunidade negro-africana.

A conjugagao do saber histoérico a vida pratica se caracteriza através
do processo que associa a cultura e a politica na dimensao de constru¢ao
de uma unicidade negro-africana universal.

Uma proposta de pesquisa desse tipo configura-se de forma oposta aos
trabalhos que, geralmente, tratam da tematica cultura histérica. Na maioria das
vezes, os trabalhos sobre cultura histérica abordam a andlise das experiéncias
historicas, da produgao e da transmissdo do conhecimento histérico a partir
da prépria Histdria como ciéncia, da histéria da Historiografia.
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Analisar as experiéncias histdricas, a producéo e a transmissao do
conhecimento histérico a partir do movimento sociocultural®® negro-africano
tem por consequéncia desenvolver um estudo que nos leve a entender como
essa populagdo negro-africana, através do processo reflexivo e de agdes praticas,
contribuiu e ainda contribui para o desenvolvimento da produgéo de conhecimento
e do ensino de Histdria, ou seja, para uma nova perspectiva epistemoldgica.

Esse é o mote que nos interessa, como descreve Hebe Mattos (2012, p. 101):

[..] compreender os movimentos sociais como
interlocutores da histéria e, de forma mais especifica,
entender como a populagdo negra, através do movimento
sociocultural, contribuiu ndo s6 com a interlocugdo, mas

também na produgdo do conhecimento histérico.

21 A ideia de movimento negro empregada neste trabalho difere da interpretacido
historiografica de autores como Petréonio Domingues (2008), Elio Chaves Flores (2008) e Amilcar
Araujo (2013), que apresentam o movimento como algo contemporaneo, ocorrendo apenas na
Republica, a partir do século XX, e se aproxima da interpretagdo historiografica que apresenta
o movimento negro como toda estratégia de sobrevivéncia fisica e mental, legalizada ou nio,
desenvolvida em beneficio da comunidade africana e seus descendentes (dos quilombos, passando
pelas religides de matrizes africanas, até o movimento hip-hop atual). Dentro dessa perspectiva,
movimento negro ¢ toda e qualquer cultura de libertagdo que derive imediatamente da experiéncia
histérica dos africanos escravizados e seus descendentes, ou melhor, representa niao s6 a busca da
liberdade, como também a orientagdo existencial. Segundo Joel Rufino e Wilson do Nascimento:
[...] todas as entidades, de qualquer natureza e todas as a¢des de qualquer tempo (ai compreendidas
mesmo aquelas que visam a autodefesa fisica e cultural do negro), fundadas e promovidas por
pretos e negros [...]. Entidades religiosas (como terreiros de candomblé, por exemplo), assistenciais
(como as confrarias imperiais e republicanas), recreativas (como clubes de negros), artisticas (como
os inimeros grupos de danga, capoeira, teatro, poesia), culturais (os diversos centros de pesquisa)
e politicas (como o Movimento Negro Unificado); e agdes de mobiliza¢do politica, de protesto
anti-discriminatdria, de aquilombamento, de rebeldia armada, de movimentos artisticos, literdrios
e folclodricos, toda essa complexa dindmica, ostensiva ou encoberta extemporinea ou cotidiana,
constitui o movimento negro (BARBOSA; SANTOS, 1994, p. 157). Nesse sentido, utilizaremos
expressOes movimento e (ou) ativismo sociocultural negro com o intuito de contemplar tanto o
cunho social como o cunho cultural, que de maneira conjunta atuaram na formac¢éo e manutengao
da cultura de resisténcia desenvolvida pela populagao negra no século XX.
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O movimento de confrontagio e transformacéo da histéria tradicional
possibilitou a formagao de uma historiografia do ativismo sociocultural negro,
que possibilitou a interface com a histéria da historiografia contemporanea
brasileira. E essa interface tem contribuido para o desenvolvimento de um
ensino de Historia mais comprometido com a pluralidade racial, cultural
e social dos dias atuais.

Esse movimento de confrontagio e transformac¢do da historia
tradicional se constitui e se valida em longa cultura histdrica que se apresenta
como base para refletir a respeito da situagdo da populagao negra no mundo
contemporaneo. A historia foi lapidada pelo ativismo sociocultural negro no
decorrer do século XX, desenvolvendo interpretagdes da realidade brasileira
e mundial a partir da perspectiva da populagdo negra, visando romper com
a estrutura eurocéntrica que até hoje caracteriza a formagao educacional
do nosso pais.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho é estudar como a populagao
negra, através do movimento sociocultural, desenvolveu uma nova perspectiva
epistemologica, a partir do encontro entre conhecimento histérico e do seu
ativismo politico, em contraposi¢do a produgao e ao ensino de Historia
tradicional; além de compreender como esse processo foi fundamental para
a produgdo do conhecimento e do ensino de Histéria Contemporanea.

O trabalho apresenta a cultura histérica de um novo ponto de partida,
uma analise de fora para dentro da Historia, ou seja, o conhecimento histérico
nao institucional contestando o conhecimento histérico institucional.
Podemos organizar essa cultura histdrica em dois momentos importantes:
uma fase exclusivamente da agdo pratica de resisténcia e outra que, a0 mesmo
tempo, conjugou a geragao de agdo pratica e a interpretagdo da geragdo da
acdo pratica do passado, com o intuito de gerar e fundamentar as agoes de
resisténcia no presente.

A primeira fase refere-se ao periodo da coloniza¢ao escravista,
baseada na reminiscéncia da experiéncia negra no continente africano.
E o momento literalmente de maos a obra, nos mais variados sentidos da
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acdo transformadora: revoltas, rebelides, insurrei¢oes, fugas, irmandades,
compras de alforria, embates juridicos, conchavos, assassinatos, suicidios,
entre outras caracteristicas da agdo pratica, gerando o que denominamos
de cultura do aquilombamento.

A segunda fase refere-se ao século XX, agora nao s6 baseado na
reminiscéncia da experiéncia negra no continente africano, como também,
na experiéncia da cultura do aquilombamento na diaspora africana. A
populagdo negra motivada e fundamentada na Histdria de longa duragdo®
produziu e interpretou ao mesmo tempo, em um processo dialético, a agao
pratica de resisténcia.

E essa processualidade da produgio do conhecimento histérico
que legitima os discursos politicos dos movimentos socioculturais negros
contemporaneos no processo de critica e transformacao da produgao e
do ensino de historia tradicional, gerando o que denominamos de cultura
histérica de resisténcia negro-africana brasileira.

Diferente da cultura do aquilombamento, a cultura histérica de
resisténcia negro-africana, ao passo que aconteceu a¢do pratica, no turbilhao
dos acontecimentos, desenvolve-se uma agao pedagogica, de educagao
histdrica, através da mensuragao do aprendizado histérico, quando se
desenvolveu a materializacao da consciéncia historica por intermédio de
sua racionalizagdo através das narrativas historicas baseadas na experiéncia
negro-africana.

22 O conceito foi desenvolvido por Fernand Braudel com intuito rever os habitos
cronoldgicos dos historiadores, na tentativa de mostrar como o tempo avanga em diferentes ritmos:
curta durag¢do, média duragdo, longa duragio. A dialética das duragdes liga, relaciona, articula os
diferentes tempos da historia. A longa duragéo refere-se aqueles eventos que demoram muito tempo
para terminar ou ocorrem em um tempo muito longo. O conceito de longa duragdo é importante
no estudo do passado, tendo em vista que muitos processos historicos ocorreram ao longo de um
longo tempo e ndo podem ser compreendidos de outra maneira. Ver: BRAUDEL, Fernand. Histéria
e Ciéncias Sociais: a longa duracdo. In: . Escritos sobre histéria. Sdo Paulo: Perspectiva,
1992, p. 41-78; FLORES, Elio Chaves. Li¢des do Professor Braudel: o Mediterraneo, a Africa e o
Atlantico. In: Afro-Asia, 38 (2008), 9-38.
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A materializacdo da consciéncia historica parte do principio do
palimpsesto®: a populagdo negra raspou do pergaminho da Histoéria, a
sua versdo etnocéntrica, que se baseou apenas no processo de escravizagio
negro-africana, para apresentar outra perspectiva histdrica do antes, do
durante e do depois desse processo historico.

Essa raspagem proporcionou fendas que levaram a um passado que
foi encoberto pela versdo etnocéntrica. A partir dessas fendas, a populacao
negra construiu uma nova versao para o pergaminho da Historia, tendo
como centro epistemoldgico o continente e a didspora africanos.

Assim, como a versao etnocéntrica nao conseguiu apagar por
completo o passado anterior a escraviza¢ao negro-africana, a populagiao
negra ainda nao conseguiu resolver por completo as consequéncias de uma
histéria eurocéntrica, mas, sem davida, podemos afirmar que a raspagem
da versao etnocéntrica do pergaminho da Histéria possibilitou a construgao
de fundamentos para a populagdo negra na disputa politica em torno da
produc¢ao do conhecimento e de ensino de Historia, ou seja, para produgio
epistemoldgica.

AFRICANIDADE E CONSCIENCIA HISTORICA

O conceito de africanidade é bastante utilizado nos estudos étnico-
raciais. Neste trabalho, tal conceito possui um carater historico de resisténcia
que esta presente em todos os cantos que os africanos e seus descendentes
escravizados ajudaram a construir, como forma de consciéncia estruturada
por uma ampla e profunda relagao dialética entre teoria e pratica, embasada
na historicidade e na cultura negro-africana.

Ou, se preferir, africanidade como sindnimo ao que Jorn Riisen
denominou de consciéncia historica: [...] a soma das operagdes mentais com

23 Ver HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2011.

24 Na visao de Jorn Riisen, o processo de consciéncia histdrica acontece através de quatro
procedimentos mentais: percepgao, interpretagdo, orienta¢ao e motivagao.
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as quais os homens interpretam a sua experiéncia da evolu¢do temporal de seu
mundo e de si mesmo, de tal forma que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo (RUSEN, 2009, p. 57).

A africanidade nada mais é do que a consciéncia histérica da
populagao negro-africana que tem se desenvolvido a partir de determinada
temporalidade, tornando possivel refletir a respeito das mudancas durante
o processo histdrico, de forma a expandir a sua experiéncia vivenciada.

Quando a populagao negro-africana foi arrancada do seu continente
para o grande periodo de escraviddo, se niao vivenciou a experiéncia do passado
prospero do continente, anterior a invasao europeia, teve conhecimento dela
através dos seus ancestrais. Se do lado de la do Atlantico, essa populagao negro-
africana sentia-se como agente protagonista no processo histérico, do lado
de c4, foi relegada a condigdo de mercadoria, de coisa, no sistema escravista.

Aquiaconteceu o primeiro procedimento mental para o desenvolvimento
da consciéncia histdrica: a percep¢ao de uma temporalidade diferente, de
negacao de sua dignidade humana que, por consequente, possibilitou o
segundo procedimento: a interpretagdo dessa temporalidade de negagao, de
acordo com a permanéncia de certos valores de experiéncias anteriores.

Essa interpretacdo aconteceu a partir de varios elementos culturais,
de varias localidades do continente africano, basta comprovar no Brasil
como se reproduziu a vida social tradicional africana através do quilombo e
da recriagdo da familia tradicional africana com base na religido de matriz
negro-africana.

A interpretacao da temporalidade é fundamental para a constituicao
da consciéncia historica, pois representa a base para os dois ultimos
procedimentos mentais que lhe constitui. E a interpretagdo dessa nova
temporalidade que substancia a orientagcdo humana, o terceiro procedimento.
E ainterpretacdo do tempo de negacdo que substanciou a luta da populagio
negro-africana pela dignidade humana contra a escravidao.
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A orientagao acontece tanto de forma subjetiva - internamente na
constitui¢ao da identidade através da valorizagao do passado para reivindicar
a dignidade humana no presente — como de forma externa, na constitui¢ao
da agdo pratica contra a escravidao (revoltas, fugas, formagao de quilombos,
entre outras formas de resisténcia).

E, por fim, o quarto procedimento: a motivac¢do para a agdo que
uma orienta¢ao oferece. Envolvida por essa motivagao, a populagao negro-
africana desenvolveu o Quilombo dos Palmares como a primeira proposta
social, econdmica, politica e cultural de oposi¢do ao sistema colonial, que
visou preservar a heranga africana e, acima de tudo, lutar contra a escravidao
como sistema economico e social.

O fim da escraviddo moderna proporcionou outro contexto
sociopolitico e cultural para o decorrer das pretensdes dos descendentes
da populagdo escravizada no século XX. Se no primeiro momento a luta
foi pela dignidade humana contra a escravidao, o segundo momento foi
de luta pela cidadania dessa populagao que, apds o fim da escravidao, foi
entregue a propria sorte.

Aqui acontece novamente a percep¢do de uma temporalidade
diferente, nao mais de um tempo de negacdo da dignidade humana, ou
nao mais como era no século XIX, é tempo de negac¢do da cidadania plena,
de fato e de direito, numa sociedade em que o individuo negra/negro foi
relegado a categoria de cidaddo de segunda classe.

Ha, nesse momento, a interpretagdo que substanciou a orienta¢ao para
essa mudanca de temporalidade, nao é s6 a do passado distante, anterior a
invasdo europeia do continente africano que, por si s6, ¢ muito importante
para o processo de consciéncia histdrica, mas também a experiéncia do
passado recente negro-africano brasileiro.

A experiéncia do Quilombo de Palmares representa a resisténcia
que se constituiu em elemento importante para a orienta¢ao politica diante
das mudangas de temporalidade do século XX. Dessa vez, a motiva¢do para
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a acdo, que uma orientagdo proporciona, aconteceu por consequéncia da
experiéncia negro-africana brasileira.

Foi com essa motivagao que a populagdo negra, ainda no século
XX, conseguiu uma pequena revolucao juridica na questdo racial com a
Constituicao de 1988, a primeira constitui¢ao a contemplar de forma especifica
a populagdo negra, com a criminaliza¢ao do racismo e o reconhecimento
das terras quilombolas.

A atividade mental de producio dos sentidos nao ¢ algo estatico,
¢ um processo atuante. O sujeito orienta-se historicamente para agir
intencionalmente. O saber historico apresenta-se como fator relevante para
orientagdo da vida pratica. O fendmeno da africanidade, da consciéncia
histdrica negro—africana mostrou-se no continente, na didspora e na relacdo
entre os dois lados do Atlantico.

Essa relagdo gerou um espago econdmico, social e politico, formado a
partir do século X VI, fruto de um intenso circuito de trocas de mercadorias e
de culturas estabelecidas entre o continente e a didspora africana, remodelando
a estrutura cultural judaico-crista ocidental implantada no Novo Mundo.

Na visdo de Florentina Souza Silva (2006), em décadas mais recentes,
esse espaco foi difusor de textos e informagoes relativas tanto aos movimentos
negros da América do Norte quanto a negritude latino-americana. Assim,
através do Atlantico Negro, como classificou Paul Gilroy, esse circuito de
troca disponibilizou poemas, textos jornalisticos, noticias sobre o empenho
e as lutas dos africanos e da didspora, nas suas lutas especificas contra o
regime colonial, contra a exploragdo e o racismo: a histéria do Atlantico
negro providenciou os meios para reexaminar os problemas da nacionalidade,
localizagao, identidade e memoria historica (1998, p. 16).

O Atlantico Negro foi e ainda continua sendo difusor de africanidade
que motivou a populagdo negro-africana a impulsionar seus projetos e lutas
contra o racismo. O espago servira produtivamente como processo dialdgico
de reconfiguragao ativa e de intensa participagao das culturas de origem
africana no forjar continuo da cultura negro-africana na diaspora.

Capa | Sumadrio



Até os dias atuais, como nos descreve Florentina Souza Silva, esse
processo dialdgico continua refazendo e elaborando percursos e lagos,
descobrindo rotas inusitadas e apontando possibilidades de mudangas e
de intervencao politica e cultural. O Atlantico Negro ajudou na criagdo, na
divulgacdo e na afirmacdo do pensamento negro-africano moderno, utilizado
no decorrer do processo de confirmagio da populagao negra como protagonista
na cena social, politica, econémica e cultural do mundo contemporéaneo.

Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2005/2006) denomina esse
processo de criacao da modernidade negra e a descreve como sendo:

O processo de inclusio social e simboélica dos
descendentes de africanos as sociedades das Américas
e da Europa. Significa, grosso modo, a incorporagdo
dos negros ao Ocidente como pessoas civilizadas.
Podem-se distinguir dois momentos de tal integragdo,
cuja ordem cronoldgica ndo é univoca: um primeiro,
de representagdo positiva dos negros, construida por
intelectuais brancos, principalmente na literatura e nas
artes plasticas (cubismo, negrismo, modernismo) e, num
segundo momento, a criagdo de representagdes positivas
dos negros feitas pelos proprios negros, também nas
artes e na literatura, mas também na ideologia e na
politica (GUIMARAES, 2005/2006, p. 157).

O pensamento negro-africano moderno desenvolveu-se no
processo diasporico, em permanente dialogo com o continente africano por
intermédio do Atlantico Negro. O pensamento se constituiu de forma plural
e particular, ao mesmo tempo influenciado por condicionantes historicos
(fatores demograficos, econdmicos, sociais e politicos) e por condicionantes
particulares (questdes ideoldgicas e intelectuais).

O caso do pensamento negro-africano brasileiro é bastante
representativo de como se constituiu o processo de formac¢ao dessa
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modernidade negra. O sentimento de africanidade que move a produ¢ao do
pensamento é plural por receber influéncias externas e por ser proveniente
da diversidade de um pais de dimensdes continentais e é, a0 mesmo tempo,
particular porque sua influéncia interna lhe possibilitou experiéncias
especificas, gerando um processo impar.

Dessa forma, a africanidade apresenta-se como for¢a motriz para
construcao e divulgagdo de cultura histérica que, por sua vez, substancia
o processo de aprendizagem para elaboragdo de uma nova perspectiva
epistemoldgica, no que diz respeito a produgao de conhecimento e o ensino
de Historia tradicional em relagao a populagdo negra no continente e na
diaspora africanos.

CuLTURA HISTORICA E A CRITICA A PRODUGAO E AO ENSINO DE HISTORIA

Sem usufruto do poder politico e econdmico, em uma sociedade
conservadora que se baseou na desigualdade e na qual o fator racial foi fundamental
para determinar a posi¢ao de cada grupo na piramide social®, a populagao negra
teve que se debrugar em torno do passado, da experiéncia historica negro-africana
para elaboragao do argumento de defesa de sua cidadania.

Ao passo que se aproximava da experiéncia historica, contribuiu para
o processo de racionaliza¢ao do conhecimento histoérico. A racionalizagdo
da experiéncia do aquilombamento no continente e na diaspora africanos,
no decorrer dos ultimos dois séculos (XX e XXI), possibilitou a formagado da
cultura histérica de resisténcia negro-africana. No sentido pratico, constituiu-
se a partir das lutas pelos seus direitos e contra racismo e, no sentido tedrico,
a partir do embate intelectual de produ¢do do conhecimento histérico. E um

25 A exploragio de classe e a opressao racial se articularam como mecanismos de exploragao
da populagdo negra, alijando-o de bens materiais e simboélicos. A abertura da estrutura social em
dire¢do a mobilidade esta diretamente ligada a cor da pele, e, nesse 4mbito, a raga constitui um
critério seletivo no acesso a educagio e ao trabalho. Ver HASENBALG, Carlos. Discriminagdo e
desigualdades raciais no Brasil. 2. ed. Belo Horizonte: Editora UFMG; Rio de Janeiro: IUPER], 2005.
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processo que se constituiu de forma dialética: a pratica e a teoria acontecem ao
mesmo tempo para configurar a cultura histdrica de resisténcia negro-africana.

Dentro da perspectiva gramsciana, podemos afirmar que a teoria
ilumina o fazer e esse saber realizado redefine os préprios conceitos teoricos.
Abordagem da realidade ¢é feita através da conjugac¢ao inseparavel entre o
agir e o pensar (GRAMSCI, 2011), gerando uma produg¢ao de conhecimento
que ndo abre mao do carater politico no processo de constru¢ao dos saberes
para a cultura historica e para o ensino de Histéria.

A populagdo negra no continente e na didspora africanos, através dos
movimentos socioculturais, recebeu, interpretou e difundiu conhecimento
histdrico, criando ferramentas epistemoldgicas que legitimaram os discursos
politicos nos embates juridicos em prol dos seus direitos coletivos, inclusive
o direito a histéria.

Essa criticidade tem possibilitado a reconstrugdo do cenario histérico
em contraposi¢ao a produgao e ao ensino de Historia tradicional. A populagdo
negra procurou sistematizar a articula¢ao entre o processo e a produgao
historica, sendo, a0 mesmo tempo, agente que transmite e que recebe o
conhecimento. Nao foi o ensino institucional de Historia que contribuiu para
a populagdo negra, e sim, a populagdo negra quem interferiu diretamente
no ensino de Historia.

Segundo Alessandro Moura de Amorim:

[..] através da acdo educativa, o ativismo negro
empoderado desenvolveu experiéncias pedagdgicas
alternativas sobre o ensino de histéria do negro na
Africa e na didspora que subsidiaram a implantagio de
um corpus legal que incidiu sobre o ensino formal, ainda
que nio se possa, com essas medidas, mudar de fundo,
a marca social da escola brasileira, essencialmente
eurocéntrica (AMORIM, 2011, p. 131).
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Na visdo do autor, o processo de empoderamento intelectual do
ativismo negro, na busca pela ressignificacdo de suas representagdes no
campo da Histdria, criou a oportunidade de adquirir, produzir e compartilhar
conhecimentos sobre a experiéncia acumulada durante a sua trajetéria de
resisténcia, possibilitando a¢des educativas no campo da histéria que resultou
na implantagao de programas de educagdo para a cidadania, envolvendo
grupos dos movimentos negros e outros setores da sociedade (associagdes
comunitarias, municipios, estados e uniao).

Entdo, nao sdo das salas de aulas das escolas, das universidades ou dos
ambientes particulares dos pesquisadores nas universidades brasileiras que
se comeca a desconstruir a historia tradicional que minimiza a populagao
negra a condi¢do passiva de escravizado, ndo sao os referidos pesquisadores os
primeiros a trazerem a luz do nosso conhecimento a histéria do protagonismo
negro no continente e na didspora africanos, e sim, dos grupos culturais, das
entidades, dos clubes, das organizagdes politicas negras e, mais tarde, dos
intelectuais negros que conseguiram passar no funil estreito das universidades.

Quando fazemos essa afirmagao, queremos pontuar que a iniciativa
de desconstrucdo da historia tradicional, com relagao a populagao negra, em
sua origem, ndo ¢ uma iniciativa institucionalizada, dos 0rgaos responsaveis
pela educagio oficial, mas uma iniciativa nao institucional que partiu de fora
para dentro das institui¢oes de ensino. Tal afirmacéo faz parte da construgdo
de um percurso argumentativo, visando apresentar a popula¢ao negra como
produtora de conhecimento histdrico, partindo da premissa de uma critica
primdria que precede as demais.

A ideia de critica primaria aqui se aproxima da teoria do campo
de Bourdieu: [...] permitir romper com o conhecimento primeiro,
necessariamente parcial e arbitrario [...], com as teorias semieruditas que
s6 contém, em estado explicito, um dos pontos de vista sobre o campo
(BOURDIEU, 2004, p. 43). Aproxima-se porque essa critica primaria é fruto
de um processo de aprendizado maduro que, por um lado, contrapde-se a
produgéo e ao ensino de Histdria tradicional, eurocéntrico, mas que, por
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outro lado, ndo negou a importéncia e nao abriu mao do conhecimento e
do seu espago nas institui¢des de ensino tradicionais.

A populagio negra desenvolveu uma relagdo conflituosa e tensa de
critica e de apropriagdo do conhecimento produzido nessas instituices: ora
criticando, quando esse conhecimento institucionalizado de forma direta ou
indireta contribui para negar ou para esconder o seu protagonismo no decorrer
da histéria de longa duragéo, hora se apropriando desse conhecimento para
valida¢ao e reconhecimento da sua produc¢ao de conhecimento que estava
fora das institui¢des educacionais e que acabam por influencia-las.

Entao, o estudo da situagdo da populagdo negra no continente e na
diaspora africana, para além do quesito escraviddo, nao foi uma iniciativa
das instrugdes oficiais, mas consequéncia do anseio, da pratica intelectual
e politica da populagdo negra. No decorrer do século XX, a populagao
negra sistematizou, racionalizou e materializou a sua experiéncia em um
processo que gerou e partiu da cultura historica, se utilizou de vérias ciéncias,
possibilitando a formagio de um campo do conhecimento multidisciplinar
o qual substanciou essa critica primaria.

Nesse sentido, ndo ¢ nossa intengao desvalorizar ou negar outras
contribuigdes, como ¢ o caso do Projeto UNESCO (1951-1952), desenvolvido
pelo grupo da USP*, responsavel por inaugurar no campo das ciéncias sociais

26 O Projeto foi uma pesquisa comparativa sobre as relagdes raciais em
diferentes regides brasileiras. O objetivo inicial desses estudos era o de oferecer
ao mundo o exemplo do Brasil como pais da harmonia racial. Na esperanca de
encontrar a chave para a superacdo dos problemas raciais nos mais diversos
contextos internacionais, a UNESCO teria acabado por se ver diante de um conjunto
de dados sistematizados sobre a existéncia de racismo no Brasil. Evidenciou-se uma
forte correlagdo entre cor ou raga e status socioecondmico. A utopia racial brasileira
foi colocada em questdo. Ver MAIO, Marcos Chor. O Projeto UNESCO: ciéncias
sociais e o — credo racial brasileiro. In: Revista USP, Sdo Paulo, n. 46, p. 15-128,
junho/agosto, 2000.
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uma produgdo académica, mas apresentar a popula¢ao negra como principal
protagonista na elaboragao da critica epistemoldgica da histdria eurocéntrica®.

Nas décadas de 1930 e 1940, a populagdo negra, de forma ndo institucional,
ja denunciava a precariedade da abolicdo, a ideologia da democracia racial e
a existéncia de racismo no Brasil. Para compreender esse processo de critica
primaria na elaborac¢ao de uma nova perspectiva epistemolégica, com vista
ao processo de producio e de ensino de histéria desenvolvido pela populagao
negra, é preciso levar em considera¢ao nao apenas os aspectos institucionais do
processo de aprendizagem, aqueles que sdo desenvolvidos nos gabinetes e nas
salas de aulas das universidades, mas também os aspectos nao institucionais
que sao desenvolvidos fora desse universo.

O ponto de partida para tal argumento é a consciéncia histdrica, ela
¢ base de todo o ensino e aprendizagem da histéria e nao existe consciéncia
histérica sem processo de aprendizagem. Nesse sentido, essa critica primaria
da populagdo negra é fundamentada no processo de aprendizagem que deriva
da consciéncia historica constituida da experiéncia do antes, do durante e
do apos a escravidao moderna.

Entdo, aideia de produgio e de ensino de historia, aqui, tem um carater
mais amplo, se baseia nos processos de orientacao da vida pratica, ou seja, na
constituicdo da consciéncia histérica como processo de aprendizagem que
possibilitou desenvolver a critica epistemoldgica a partir de diversas linguagens.

A populagdo negra produziu e difundiu conhecimento histérico
através de narrativas que se desenvolveram principalmente por intermédio
da poesia, da musica, do teatro, da literatura de cordel, do panfleto, entre
outras formas de narrativas, que tornou possivel aquisi¢ao da habilidade de
adquirir, ampliar e transformar significados a partir da propria experiéncia.

Neste processo de aprendizagem acontece uma relagdo comunicativa,
dialdgica entre o passado e o presente, com isso a experiéncia do passado é
trabalhada e significada com o intuito de construir orientagdes necessarias

27 Grupo formado por intelectuais como Roger Bastide, Florestan Fernandes, Thales de
Azevedo, Oracy Nogueira, L. A. Costa Pinto entre outros.
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para a vida pratica, no caso da populag¢do negra, para sua afirmacao
sociopolitica e cultural, para reivindicacao de sua cidadania no mundo
contemporaneo. Segundo Jorn Riisen:

[...] E uma dindmica interna do aprendizado dialético
histérico em si, de modo que se desenvolva plenamente
em sua execu¢do. O processo de aprendizagem da
consciéncia histérica move-se aqui em uma perspectiva
genética; ele é tratado como um desenvolvimento de um
sujeito que adquire a competéncia para criar significado
por meio da narrativa da experiéncia temporal, no qual o
aprendizado histdrico acontece. Aprendizagem histérica
é, nessa forma didatica e reflexiva, marcadamente um
processo em que a processualidade da aprendizagem
histérica se desdobra (RUSEN, 2007, p. 78).

Na visao do autor, é um processo reflexivo a respeito da experiéncia
temporal na interpretacdo do tempo. E a experiéncia da aprendizagem
produtiva no processo de aquisi¢ao de competéncia, quando o sujeito,
através do processamento da experiéncia, adquire habilidades e faz uso de
maneira consciente.

A populagao negra, no decorrer do século XX, desenvolveu uma
forma de aprendizagem que possibilitou a formac¢ao de um sentido critico a
respeito do seu lugar no mundo contemporaneo. Metodologicamente falando,
se utilizou das experiéncias de contradi¢cdo contemporanea (ou historica),
historicamente trabalhadas a partir da cultura histdrica de resisténcia negro-
africana, com o intuito de questionar as amostras da interpreta¢ao historica
sobre a realizacdo do passado (RUSEN, 2007, p. 82).

A pratica de uma aprendizagem que se utilizou da experiéncia da
contradi¢do histérica ajudou no processo de negacao dos paradigmas e
dos esteredtipos relacionados a populagio e ao legado negro-africano na
sociedade contemporanea; contribuiu para refletir a respeito da interpretacdo
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temporal da histdria a partir da perspectiva negro-africana e para uma
educagdo da identidade voltada para a diversidade humana.

O contato com a experiéncia do passado, através da pesquisa,
tornou possivel a populagdo negra a condigdo necessdria para recepcionar
o saber historico: como lidar, ter posi¢do e utiliza-lo em seu beneficio;
contribuiu para a digestao do conhecimento histérico, visando o processo
de formagao psiquico-social e politico que privilegiou o desenvolvimento
das competéncias da consciéncia historica necessarias para sua orientacao
enquanto sujeito ou grupo em sociedade.

A populagao negra buscou, de forma incessante, reconstruir o cenario
histérico para além do eurocentrismo. Segundo Joseph Ki-Zerbo:

Para nio cair na falacia da inferioridade racial, do
tribalismo congénito e a pretensa passividade histdrica
dos africanos. Todas essas abordagens subjetivas e
irracionais apenas mascaram uma ignorancia voluntaria.
[...] um grande esforco de edi¢oes e reedi¢oes judiciosas,
de tradugio e difusio na Africa permitira, pelo efeito
multiplicador desses novos fluxos conjugados, transpor
um novo limiar qualitativo e critico sobre a visdo do
passado africano (KI-ZERBO, 2010, p. 33-35).

Para o autor, a historia da comunidade negro-africana foi relegada a
um papel secundario, no que diz respeito a histéria da humanidade. Nesse
sentido, a histéria da comunidade deve ser reescrita. E isso porque, até o
presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada
(KI-ZERBO, 2010, p. 31).

A partir dessa realidade, a populagao negra concentrou forga contra
a perspectiva que resume a histéria da comunidade negro-africana ao
periodo da Escravidao Moderna. Essa visao simplista legou a populagao
negra a tarefa de ressignificar as relagdes sociais, desde as mais simples,
corriqueiras, até as mais complexas.
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A populagao negra travou uma luta contra a opgao ideoldgica da
naturaliza¢do da inferioridade do contingente negro-africano e do senso de
superioridade branca fortemente presente na sociedade brasileira. Houve
a hierarquizacao das ragas pautada numa escala de valores, com base
em aspectos bioldgicos (cor de pele, tragos morfoldgicos etc.), requisitos
psicoldgicos, morais, intelectuais e culturais, com intuito de proclamar a
raga branca como superior as outras racas (MUNANGA, 2004, p. 21).

Diante da naturaliza¢ao da inferioridade, da ignorancia voluntaria
(KI-ZERBO, 2010, p. 33), a populagdo negra, no decorrer dos séculos
XX e XXI, tem desenvolvido um processo de ressignifica¢ao de palavras,
expressoes, conceitos e categorias que, em sua esséncia, foram criadas com
cunho pejorativo, ou que no decorrer do tempo acabaram sendo utilizadas
com esse proposito, a categoria negro/negra pode ser citada como exemplo.

A categoria, historicamente, foi vista sob uma perspectiva pejorativa,
representando a personificacdo da anormalidade; foi-lhe reservado o lugar
secundario em todos os aspectos do desenvolvimento intelectual, emocional,
economico e social, avalizado pela Igreja e por vérias ciéncias do século XIX
(ANDRE, 2008, p. 39).

Como consequéncia, tornou-se sindbnimo de inferioridade; a
populagdo negra era vista como incapaz de progredir, de evoluir nos aspectos
psiquico-sociais representando um obstaculo para o projeto de uma sociedade
que se pautava na ideologia branca/europeia. A categoria negro/negra
foi utilizada desde o inicio da formagédo do Brasil como distintivo social
inferiorizante. A partir dessa tendéncia, a populagdo negra desenvolveu
uma campanha histdrica de positivacdo da categoria que perdura até os
dias atuais, que lhe apresenta como sindnimo de dignidade e de luta.

Tal postura positiva impde dois fatores importantes para a
compreensdo da histdria contemporanea da populagdo negra no Brasil:
um fator epistemolédgico e outro politico que caminham juntos a todo o
momento. No que diz respeito ao fator epistemolodgico, essa positivagao
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contribuiu para questionar teorias que visavam reafirmar ou escamotear o
distintivo social de inferioridade atribuido a categoria negro/negra.

No decorrer do processo histdrico, a populagdo negra tem desenvolvido
um movimento que comecou de fora para dentro e que, do final do século
passado aos dias atuais, acontece também de dentro das instituigdes, como
consequéncia da presenga da populacdo negra em todos os niveis da
administracdo e da formag¢ao do arcabougo da educagio brasileira.

A Lei n° 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na rede de ensino fundamental e médio
representa bem o processo proporcionado por esse movimento. Segundo
a relatora do parecer da Lei, Petronilia Beatriz Gongalves e Silva:

A demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valoriza¢do e afirmacdo de direitos, no
que diz respeito a educagio, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003,
que alterou a Lei n°® 9.394/1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana (SILVA, 2004, p. 84).

O reconhecimento da lei foi uma vitéria importante, entre outras
razdes, porque ajuda a quebrar com a ignorancia voluntdria presente nas
esferas educacionais; possibilita a ado¢ao de politicas educacionais e de
estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade racial presente na educagao escolar brasileira; representa a
valorizagdo, a divulgacdo e o respeito ao processo historico de resisténcia
negra, desde as formas individuais até as coletivas (SILVA, 2004, p. 84-85).

Se, até hoje, ela ainda ndo ¢é aplicada pelos estados e municipios de
forma satisfatdria, é inegavel que no percurso dos seus dezesseis anos, a lei
tem sido um mecanismo importante para criticar a educag¢ao tradicional e
para elaboracdo de uma proposta de educa¢ao que tenha como principio
basico o respeito a diversidade racial, cultural, religiosa e de género.
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A lei, como marco juridico, é importante para o processo de
desenvolvimento de conhecimento para o ensino de histdria. Podemos nos
basear no seguinte pressuposto: muito embora a lei ndo trate especificamente
do ambito académico, por ele (ambito académico) ser responsavel pela
formacgdo dos professores que atuam no ensino basico (Fundamental e
Médio), teve que se adequar a situagao proveniente da obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira®.

Nesse sentido, de 2003 para c4, aconteceu o aumento de disciplinas
de histdria e cultura africana e afro-brasileira nao s6 nos cursos de Histdria,
como também em outros cursos de licenciatura, disciplinas que tratam da
histéria e da questdo racial no Brasil; grupos de pesquisa (os NEABs); féruns;
semindrios; congressos; publicagdes académicas; confec¢ao de materiais
didatico-pedagogicos (livros, cartilhas e videos voltados para questdo).

Alei colaborou diretamente para consolidar a proposta de historia social
da escravidao, para combater a perspectiva que associa negritude a condi¢ao
escrava. A historia social da escravidao apresenta a populagdo negra escravizada
como sujeito histdrico que, mesmo com os limites e a violéncia imposta pelo
sistema escravista, construiram uma logica de sobrevivéncia e de resisténcia.

Com base na prerrogativa da Lei n° 10.639/2003, que prevé o
reconhecimento e a valorizacao da histdria, da cultura e da identidade dos
descendentes de africanos, foi possivel trazer a luz do conhecimento, por
intermédio da histdria social da escravidao, as vivéncias, os significados,
as estratégias e a logica das agdes cotidianas da populagdo negro-africana
escravizada.

28 Além disso, em 17 de julho de 2004, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagio/
Conselho Pleno (CNE/CP, 1/2004) a Resolugéo I, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagdo das Relagoes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, cujo teor diz o seguinte: Art. 1° A presente Resolugéo [...], a serem observadas pelas
Institui¢des de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educagio Brasileira e, em especial,
por Institui¢des que desenvolvem programas de formagéo inicial e continuada de professores. § 1°
As Institui¢oes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministram, a Educagdo das Relagdes Ftnico-Raciais, bem como o tratamento de
questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004 (CNE/CP, 1/2004, p. 11).
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A lei foi importante como incentivo para dar vazao aos estudos
advindos da renovacdo da historia da escraviddo no Brasil. Estudos
historiograficos importantes que abordaram vérios temas relacionados a
populagdo escravizada como vida familiar, religiosidade, aboli¢do, escravidao
urbana, papel das mulheres, alforrias, entre outros.

Quando citamos a importéincia da histéria social da escravidao, nao
foi com objetivo de tecer uma elucubragéo a respeito do tema, até porque nao
se faz necessario para as pretensoes desse trabalho, e sim, ressaltar a relagao
de reciprocidade entre a Lei n° 10.639/2003 e a histdria social da escravidao
ao apresentar tal reciprocidade como passo importante para adequagdo do
ambito académico a obrigatoriedade da lei como elemento que ajuda a perceber
o protagonismo da populagdo negra no processo de critica e transformacao
da produc¢ao do conhecimento e do ensino de histdria tradicional.

A lei é um marco juridico que contribuiu para emergir outras
perspectivas que estavam dentro (na periferia) e fora das universidades,
através dos intelectuais negros e nao negros influenciados por um processo
de articulagéo, de formacéo, produgio e difusdo do conhecimento, que se
organizou fora e dentro do ambito académico.

No que diz respeito ao fator politico, a categoria negro/negra é,
acima de tudo, um ato de afirmacao, reivindica¢do de sua identidade. A
adogao de uma classificagdo bipolar (branco e negro) se deu por motivagao
politica, foi a escolha de um movimento que optou por uma luta em que a
populagdo negra pudesse ser introduzida a classe trabalhadora explorada
e ndo a uma minoria oprimida (GUIMARAES, 2002, p. 101).

A populagdo negra se definiu nao apenas como a parcela mais
explorada do povo brasileiro, mas como a maioria da populagdo. Essa
postura politica proporcionou vitérias importantes para a populagao negra
e, entre outras, podemos citar a transformagdo da expressdo negro/negra
em categoria analitica que, por conseguinte, oportunizou o reconhecimento
da categoria pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Isso significa que, embora quando se trate de contingente populacional
no pais se mencione apenas brancos, amarelos, indigenas, pardos e pretos,
o IBGE considera a categoria negro/negra* como sendo a jungao das
categorias pardo/parda e preto/preta. O drgao serve de base para elaboragao
e institucionalizagao das politicas publicas no Brasil.

Estudar como a populagao negra relaciona-se com os saberes histdricos
na sua vida pratica leva-nos a discussao dos efeitos que o conhecimento
histérico produz nos processos de aprendizado, da vinculagao entre o
saber e o agir. Foi diante da necessidade de vinculagao do saber e do agir
em prol da transforma¢do da mentalidade eurocéntrica que a populacao
negra desenvolveu e apresentou uma vasta cultura histdrica como sintese da
experiéncia para orientagdo da vida pratica e da valorizagdo da identidade
negro-africana.

A populagdo negra desenvolveu, através da luta antirracista, o processo
de aprendizado historico que transcendeu as relagdes escolares e a feigao de
uma teoria do ensino de histéria tradicional. Um processo de aprendizado
que se baseia na contingéncia do agir da populagdo negra, na experiéncia
vivida e na representacao do sentido do tempo.

Os movimentos socioculturais negros sempre tiveram como
preocupagdo central questionar a negacao da importancia do negro/a na
formagao social brasileira, ndo sé na histéria, mas em todo o processo de

29 A populagdo negra, através do movimento sociocultural, deu uma conotagio politica
a ideia de raga, e procurou organizar a populagio brasileira de forma bipolar, entre brancos/as e
negros/as, aconteceu a recusa de outros termos, como mesticos, morenos, pardos etc. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) passou a classificar toda essa derivagdo de pardos/
pardas e pretos/pretas, para estudos estatisticos agrupados sob a nomenclatura de negros/
negras. Gragas ao impacto causado por pressio do movimento sociocultural negro, foi possivel
o reconhecimento do racismo como um aspecto estruturante da sociedade brasileira, minando
a ideologia da democracia racial. Essa postura politica possibilitou introduzir na pauta nacional
as demandas da populagdo negra no Brasil: o combate ao racismo; as relagdes politicas e tedricas
entre raca e classe; as interagdes entre antirracismo politico e a consolidagdo da sociedade civil e da
democracia; entre outras, sdo questdes ja suficientemente debatidas pela intelectualidade brasileira
e pelos grupos negros organizados (NASCIMENTO, 2006, p. 1).
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formacgdo educacional, com o intuito de reconstruir os curriculos escolares a
partir do respeito a pluralidade étnico-cultural, visando desconstruir a escola
que serve de instrumento de manutengao e propagagao do racismo no Brasil.

O sistema de ensino brasileiro, da pré-escola até a universidade,
tem primado por ocultar ou distorcer a histdria e a cultura da populagao
negra, no continente e na diaspora africana. Por essa razdo, a populagao
negra utilizou-se da educagéo histérica, que pressupde uma aprendizagem
histérica, de modo a lhe proporcionar uma leitura da sua realidade no
mundo a qual esta inserida.

A aprendizagem historica possibilitou exprimir a sua compreensao do
passado e se conscientizar progressivamente da sua orientagdo fundamentada
na cultura histérica de resisténcia negro-africana. Compreender os
fundamentos da histéria na vida pratica a partir da relagdo temporal
desenvolvida pela populagdo negra possibilita-nos cogitar e materializar
uma teoria das operagdes da consciéncia histérica da populagdo negra.

Ela se insere na historia, questionando o porqué da continuidade de
sua condicdo de inferioridade no continente e na diaspora no Pés-aboligao,
surgindo assim as primeiras interpretacdes de uma perspectiva negro-
africana brasileira.

Consiberacoes Finals

A populagao negra reivindicou a reinterpretacdo do papel africano na
formagao do mundo contemporaneo, esbanjando forte sentido de identidade
e de protagonismo cultural. Esse sentido de identidade e de protagonismo
cultural que poderiamos chamar de consciéncia histdrica, ou melhor, de
africanidade, foi a mola propulsora da luta emancipatdria da populagao
negro-africana. A africanidade, que esta presente em todos os cantos que
os africanos e seus descendentes escravizados ajudaram a construir, gerou
o que denominamos de cultura histoérica de resisténcia negro-africana.
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No caso especifico do Brasil, comeca a se desenvolver na luta contra
a escravidao e, depois da escraviddo, na luta antirracista (até os dias atuais),
como necessidade de se contrapor a historiografia tradicional que omite o
papel negro-africano na formagéo da cultura nacional. De maneira geral,
em prol da desconstru¢ao da ideia de democracia racial, que proporciona
a falsa impressao de inclusdo social, de maneira especifica, contribui para
o desvelamento da ideologia da democracia racial, que sempre escondeu
as desigualdades sociorraciais que marcam a sociedade brasileira.

Ideologias que representam o sonho da europeizagao e a tentativa
de esquecimento da heranga africana indesejavel por uma minoria branca
que, historicamente, se perpetua até os dias atuais no controle do pais,
indo na contramao da tendéncia mundial do reconhecimento do carater
multirracial e multicultural das sociedades contemporaneas.

Trazer a luz da histdria o protagonismo negro-africano é importante
porque significa uma nova interpretacio da histéria da situaciao da populagao
negra no Brasil, tendo em vista que, historicamente, foi divulgada pela elite
intelectual e politica, dentro e fora do pais, a ideia de uma democracia racial,
de uma nagao mestica, onde negros(as) e brancos(as) formavam um regime de
fraternidade e de igualdade de oportunidades, nao existindo problemas raciais.

Durante muito tempo no Brasil, se fez uma leitura equivocada da
histéria da escravizagao negra e da popula¢do negro-africana, que encerrava
o negro a condigdo de escravizado, apresentando-o como passivo a situagao
de cativo, contribuindo para escamotear nio s6 o seu protagonismo, como
também, todas as tensdes sociorraciais, que foram caracteristicas do processo
histérico de uma sociedade extremamente desigual de base escravista.

Também equivocada ¢ a divulgacao histérica no Brasil de uma
representacio da Africa e da cultura negro-africana brasileira, a partir de
uma visao simplista baseada nos estereotipos, descrevendo o continente
africano como lugar nao civilizado, caracterizado pelo exotismo e supersticdo
e a cultura negro-africana brasileira limitada a sensualidade, ao samba
e ao futebol. Ou seja, a populagdo negra, com a sua cultura, foi sempre
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apresentada como carentes de capacidades intelectuais, por essa razao,
seriam desprovidos de qualquer plausibilidade cientifica.

Se, de fato, realmente temos razao, no decorrer desse trabalho ajudamos
a desconstruir tal perspectiva, indo mais além. Talvez possamos falar que
contribuimos para a confirmagao da ideia de que nao é o ensino de histéria
tradicional que influenciou a populagao negra, e sim, é a populacao negra que
interfere diretamente na produgdo de conhecimento e do ensino de histoéria.

No ambito global, o que falar do continente africano que passou do
estatuto de um povo sem histdria para se caracterizar como ber¢o dahumanidade,
da civilizagao ocidental. No ambito nacional, temos a Lei 10.639/2003, que
versa sobre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana, ressalta a
importancia da cultura negra na formacéo da sociedade brasileira.

A lei contribuiu para o debate em torno da necessidade de
reconfiguracao do ensino de historia. Para corre¢do do curriculo escolar
eurocéntrico, em prol de um curriculo que respeitasse a coexisténcia de
culturas singulares, que derivam da pluralidade racial que caracterizam a
sociedade brasileira.

As reivindicagdes de um curriculo que respeitasse essa diversidade
possibilitaram a elaboragao da critica epistemoldgica a respeito da produgédo
do conhecimento e do ensino de histdria tradicional. Da exposi¢ao do carater
ideolodgico e das lacunas que uma perspectiva eurocéntrica proporciona na
formacao escolar.

Ideolégico porque tal perspectiva foi fundamental para nao
confirmagdo de uma histéria que respeitasse a experiéncia multicultural e
plurirracial do processo historico brasileiro, escondendo as contradi¢oes e
os conflitos sociorraciais provenientes de uma sociedade que se constituiu
a partir de uma estrutura econdmica, social e cultural de base colonial/
escravista, em nome da ideia de democracia racial.

Ao passo que ndo respeitou essa experiéncia multicultural e
plurirracial, consubstanciada em uma ideologia etnocéntrica, possibilitou
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lacunas na produ¢ao do conhecimento e do ensino de histdria, em todos
os niveis da formagdo educacional brasileira.

Tendo como horizonte, a contraposi¢ao dessa perspectiva etnocéntrica,
expressa através do eurocentrismo, a populacio negra dedicou-se a construgao
de uma nova consciéncia histérica, que possibilitou questionar o lugar ao
qual foi relegada no decorrer do processo historico e reivindicar o seu
protagonismo na formagdo da cultura nacional Brasileira.

A reconstrucao da histdria que, necessariamente, passaria por uma
valorizagdo da experiéncia histérica negro-africana no continente e na
didspora africana. Essa reconstrucao, em busca de uma nova consciéncia,
proporcionou um processo pedagogico de aprendizagem que se utilizou do
método da contradigdo historica e se fundamentou na cultura histérica de
resisténcia negro-africana.

Dessa forma, para além de substanciar com mais conhecimento,
a populagdo negra também pensou e materializou uma nova proposta de
ensino de histéria, que leva em consideragdo a pluralidade dos tempos
histéricos. A populagao negra propds um ensino de histdria que se estrutura
a partir da longa duragdo: comegando pelo passado milenar negro-africano,
passando pelas lutas contra a escraviddo e o racismo no continente e na
diaspora negro-africana contemporéanea, como percurso metodolégico do
processo de desconstrucdo da histéria eurocéntrica.

Tal perspectiva contribuiu nao sé para melhor compreensao da historia
da populagdo negra, como também para enriquecer a histéria do Brasil
em geral. A populagdo negra abriu espago para prerrogativa da duvida, do
questionamento, da crise, da critica epistemologica aos canones eurocéntricos.
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AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS PRODUCOES
ACADEMICAS DA PARAIBA: os REFLEX0S DA
IMPLEMENTAGAO DA Le1 10.639/2003 na Pos-
GRADUAGAD EM Historia pa UFPB

Marcia de Albuquerque Alves

Fruto das reflexdes resultantes do estudo dissertativo, este capitulo
amplia o recorte de 2003 a 2016, observando os reflexos da referida legislacdo
nas produgdes académicas do Mestrado em Histdria da Universidade Federal
da Paraiba (PPGH/UFPB). E importante destacar que o interesse pela
tematica surgiu ainda na graduagdo, por meio da disciplina de Histdria da
Africa Contemporanea, ministrada pelo Prof. Dr. Elio Chaves Flores e nas
disciplinas de Estagio Supervisionado em Histdria, ministradas pela Profe.
Dra. Vilma de Lurdes Barbosa e Melo.

Na disciplina de Histéria da Africa Contemporanea discutimos
o texto Etnicidade e Ensino de Histéria: a matriz cultural africana®, que
faz uma reflexdo sobre o Ensino de Histéria da Africa na cultura escolar,
observando a questao étnico-racial na Universidade e na Legislacdo Nacional
da Educacao. As disciplinas de Estagio Supervisionado em Histéria nos
conduziram a refletir sobre a legisla¢do, a que destaco a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao (LDB). Desta forma, estas disciplinas, a partir de
perspectivas diferentes, nos apresentaram a Lei 10.639/2003.

As discussoes advindas das disciplinas sobre Ensino de Histdria e
Historia da Africa nos inquietaram no sentido de entender como a referida
lei estava sendo abordada na Educacédo Bésica. Desta pesquisa nasceu o nosso

30 FLORES, Elio Chaves. Etnicidade e Ensino de Histdria: a matriz cultural africana. In.
Tempo - Revista do Departamento de Historia da UFE. Vol. 11, n. 21, Julho, 20064, p. 75-92.
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Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), intitulado O afro-descendente na
historiografia diddtica de historia da Paraiba para o Ensino Médio: de 2001
a 2011 sob a luz da Lei 10.639/2003*'. Ao final da construgido deste estudo,
percebemos que as populagdes negras afrodescendentes continuavam nos
manuais didaticos de Historia da Paraiba para o Ensino Médio, ainda em
sua maioria, no contexto de escravidao e, minimamente, discutidas em
outros periodos.

Apesar de constatar mudangas significativas advindas da
regulamentacao da Lei 10.639/2003, tais como a publicagdo de livros
tematicos®, as questdes étnico-raciais nos Guias dos Livros Didaticos do

31 ALVES, Marcia de Albuquerque. O afro-descendente na historiografia diddtica de
histéria da Paraiba para o Ensino Médio: de 2001 a 2011 sob a luz da Lei 10.639/2003. Monografia
do Curso de Graduagdo em Histéria/UFPB, Jodo Pessoa, 2012. [PDF]. 99p. Disponivel em:
<http://www.cchla.ufpb.br/neabi/pdf/Biblioteca%20Digital/Monografias/ MARCIA %20DE %20
ALBUQUERQUE%20ALVES.pdf> Acesso em: 13 dez 2015.

32 Podemos citar como referéncia que vem contribuindo ativamente nesta implementagao
da Lei 10.639/2003 a Colegio Histéria Geral da Africa. Esta colegdo, publicada pela UNESCO
a partir dos anos 1980, é uma das principais obras de referéncia sobre o assunto. Foi produzida
ao longo de 30 anos por mais de 350 especialistas das mais variadas dreas do conhecimento, sob
a dire¢do de um Comité Cientifico Internacional formado por 39 intelectuais, dos quais dois
tergos eram africanos. Com versdo completa editada em inglés, francés e drabe, a Cole¢do agora
é disponibilizada em portugués com os oito volumes que a compdem. E considerada um divisor
de dguas na historiografia da regiao, rompendo com a racializagdo sistematica que contamina os
manuais de histéria da Africa. Além de oferecer material de significativa qualidade para uso de
pesquisadores, a obra serve de base para a criagdo de materiais pedagogicos para utilizagdo em
sala de aula. Mais informag¢des no Guia da Colegdo disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/
images/0019/001902/190257POR.pdf> Acesso em: 28 mar. 2015. A Colegdo Histéria Geral da
Africa disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-view/news/
general_history_of_africa_collection_in_portuguese-1/#.VSLINcK5fIU>. Acesso em: 28 mar.
2015. Ja em termos de livros tematicos locais, destacamos FLORES, Elio Chaves. (Coord.) A africa
estd em nos: historia e cultura afro-brasileira: africanidades paraibanas. Jodo Pessoa, PB: Grafset,
2011. Quanto a literatura africana enfatizamos BELEM, Valéria. Os cabelos de Lelé. Companhia
Editora Nacional. 2012. MACEDO, José Rivair. Historia da Africa. Sao Paulo: Contexto, 2013.
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)*, o surgimento de Cursos de
Extensio™ e Especializa¢io para a Educacio das Rela¢es Etnico-raciais®,
além de disciplinas sobre Histdria da Africa — oferecidas pelas Universidades
Publicas na Paraiba - e eventos académicos contemplando a tematica étnico-
racial em Grupos Tematicos (GT), tornou-se necessaria a continuidade da
nossa pesquisa, observando neste segundo momento, o Ensino Superior, o
lugar social, por exceléncia, de construgdo de conhecimento académico do
professor de Historia, que resultou na dissertacao intitulada: “Uma década
da Lei 10.639/2003 nos cursos de Histéria das Instituicoes Puiblicas de Ensino
Superior na Paraiba: Formagao, Pesquisa e Ensino”.

Entender o contexto dos povos negros/afrodescendentes na formagao
social do Brasil, precisamente fruto do encontro e dos desencontros culturais
entre os trés mundos: América, Europa e Africa, se faz essencial para
um Ensino de Historia comprometido com uma sociedade mais justa e
igualitaria na luta contra a discrimina¢ao e em prol do respeito a diversidade.
Desta forma, se tornou pertinente, observar o Ensino Superior, espaco de
formacdo do Professor da Educacdo Basica. Assim, o presente capitulo,
fruto de pesquisas e discussdes no “Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino
de Histéria - (GEPEH)**”, contempla as produgdes académicas do Programa
de Pés-Graduagao em Historia da UFPB, no recorte temporal de 2003 a

33 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ voltado a distribui¢do de obras
didaticas para estudantes da rede publica de ensino brasileira. Teve inicio com outra denominagio
em 1929, porém o Programa foi aperfei¢oado e teve diferentes nomes e formas de execugdo. O
PNLD cresceu com o Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio - PNLD, o PNLD
de EJE, entre outros. Atualmente o PNLD ¢ voltado a Educa¢iao Bésica, com exce¢do dos anos
referentes a Educa¢io Infantil. O Histdrico e Funcionamento do PNLD disponivel em:<http://
www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico>. Acesso em: 25 mai. 2015.

34 Destacamos o Projeto de Formagdo Docente e Educagdo Antirracista promovido pelo
NEABI/UFPB. Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/neabi/> Acesso em: 12 dez 2015.

35 Especializagio em Educacio para Relagdes Etnico-raciais oferecida pela Universidade
Federal de Campina Grande, Campus de Campina Grande - PB, com carga hordria de 285h,
referente a duragdo de um ano, no caso, inicio em 2012 e término em 2013.

36 Diretério do  CNPq:  http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.
jsp?grupo=0083705LV2CNX4
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2016, que discutem as relagdes étnico-raciais. Para cumprir este objetivo,
primeiro faremos uma discussao sobre o nosso enfoque tedrico, em seguida
apresentaremos o percurso da Lei 10.639/2003, e por fim, uma reflexdo
sobre as abordagens das produg¢des académicas.

APONTAMENTOS TEGRICOS

O tempo para a histdria é crucial, tal como afirma Barros (2013).
E o tempo ao qual nos reportamos contempla treze anos de um passado
recente. Estamos inseridos no cerne das mudangas sociais e politicas que
culminaram na regulamentagio da Lei 10.639/2003 que se configura em fio
condutor deste artigo. Essa delimitacdo temporal seria um pouco mais de
uma década qualquer se, dentro deste espaco, ndo estivesse contemplado
um passo importante da trajetdria historica de uma luta de séculos, de
inimeros sujeitos que primeiro foram escravizados e depois marginalizados
na historia do nosso pais.

Desta forma, partindo da definicao de fonte (produg¢ao académica),
recorte temporal (2003-2016) e espacial (PPGH/UFPB), se faz pertinente
determinar o campo tedrico em que nos encontramos. Dialogamos no campo
historiografico da Historia Cultural, este espago que, segundo Barros (2010),
abriga diversas possibilidades de tratamento e objetos, a exemplo da cultura
popular, das culturas letradas, das representagdes, praticas discursivas e
sistemas educativos.

A Histéria Cultural é um campo historiografico que se tornou mais
evidente nas ultimas décadas do século XX, mas segundo Burke (2008) foi
redescoberta a partir da década de 1970, pois ja era praticada na Alemanha
ha mais de 200 anos. Para Pesavento (2005, p.69), um dos aspectos de mais
visibilidade da Histdria Cultural é a renovagao das correntes da Histéria e dos
campos de pesquisa, que possibilita a multiplicidade de temas, fontes e objetos.

Diante do exposto, dialogamos com Certeau (2011) na perspectiva de
entender a Histdria como uma operagdo, ou seja, buscando compreendé-la
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através da relacdo entre um lugar, o procedimento de andlise e a construgdo de
um texto. Em suma, a operagdo historiogrdfica que condiciona nossa pesquisa
refere-se a combinagao de um lugar social, das praticas cientificas e de uma
escrita, visto que, para Certeau (2011, p.47), “A escrita histdrica se constrdi
em fungdo de uma instituicdo cuja organizagdo parece inverter: com efeito,
obedece as regras proprias que exigem ser examinadas por elas mesmas’.

Nesse sentido, a Universidade Federal da Paraiba, institui¢do do
saber, na qual estdo localizadas nossas fontes (as produ¢des académicas),
reveste-se do primeiro conceito discutido por Michel de Certeau na operagio
historiogrdfica, transformando-se no lugar social da nossa pesquisa. Para o
autor, toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgéo
socioecondmico, politico e cultural. Portanto, através da UFPB, instauram-se
0s nossos métodos, as nossas fontes e as nossas questoes que nos condicionam
a tragar um perfil historiografico das produc¢ées académicas, buscando
compreender como a Lei 10.639/2003 reflete-se na universidade e como a
mesma se comporta frente a ela.

De acordo com Certeau (2011), a articulagdo da histéria com um
lugar é a condigdo de uma analise da sociedade, visto que nao existe analise
que ndo envolva uma relagdo social e analitica. Assim, ressaltamos a condi¢do
social do afrodescendente no Brasil, e constatamos a necessidade de uma
reflexdo se a referida lei é contemplada na universidade, espago por exceléncia
de formagao dos professores, responsaveis pela educagio inicial e formal da
sociedade. Assim, este estudo é composto por uma operagdo que se realiza
da relagdo intrinseca entre um “lugar”, um procedimento de andlise e a
constru¢ao de um texto.

CAMINHOS QUE CONDUZIRAM A IMPLEMENTAGAO DA LE1 10.639/2003

Povos brancos, gracas a uma conjungio de fatores histéricos
e naturais, que nao vem ao caso examinar aqui, vieram

a imperar no planeta e, em consequéncia, impuseram
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aqueles que dominam uma concepg¢io do mundo feita a sua
imagem e semelhanga (RAMOS, 1995, p. 241).

A escravidao negra foi, oficialmente, abolida no Brasil, mas a luta de
resisténcia das populagdes negras persiste, atualmente, advinda da falta de
respeito e dignidade, entre outros elementos, fruto da desigualdade social
decorrente do racismo presente em varias esferas da nossa sociedade. O
racismo ¢é a cren¢a na superioridade de ragas. Um tipo de pré-conceito
estabelecido, uma discriminacgdo para com individuos considerados de
outras ragas. O racismo, enquanto ato, ou a palavra em si, associa-se ao
comportamento moral de diferenciagdo a partir da categoria “raga””’. Desta
diferenciagdo, encontramos a constru¢ao de uma hierarquia qualitativa entre
racas inferiores e superiores que conduzem a tratamentos diferenciados.

Com aliberdade alcancada em 1888, as populagdes negras depararam-
se com outras realidades, outras lutas; perceberam que estavam livres, mas a
margem de uma sociedade que designava aos negros todas as imperfei¢des.
Destaca-se que, diferente do que nos foi minimamente ensinado nos bancos
escolares, as populagdes negras e livres ndo se posicionaram apaticos ou
isolados, buscaram sua insercao social no combate pelo espaco no mercado
de trabalho. No entanto, apesar das mudangas tematicas, a historiografia
sobre o trabalho continuou silenciando os egressos escravistas, e, assim,
os afrodescendentes nao foram consideradas como parte do universo dos
trabalhadores, condicionando a representacdo de que foram abandonadas

37 Para uma leitura mais acurada sobre a discussio de teorias raciais, temos: SCHWARCZ,
Lilia Moritz. O espetdculo das ragas: cientistas, instituigdes e questdo racial no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1993. Bem como, da mesma autora: Usos e abusos da mesticagem e da raga
no Brasil: uma histdria das teorias raciais em finais do século XIX. Afro-Asia, n. 18, 1996, p.77-101;
e APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu pai: A Africa na filosofia da cultura. Tradugio Vera
Ribeiro. Revisdo de tradugdo Fernando Rosa Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997, 304 p.
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a propria sorte na histdria, contraria ao contexto das diversas articulagdes
dos povos negros®.

Portanto, diante desta liberdade que nao lhes assegurou direitos na
sociedade, estes povos intensificaram suas articula¢des, buscando meios
de superar esta condigdo através da mobilizagdo social. Fortaleceram-se
em grémios, clubes e associagdes, na intengdo de garantir visibilidade,
espacos e direitos. Neste contexto, os movimentos sociais, tornaram-se a
demanda organizada que reivindicou, insistentemente, a valorizagao dos
povos afrodescendentes culminando na regulamentacgao da Lei 10.639/2003.

0s MovimenTos NEGROS NO BRASIL E NA PARaiBA

A histéria do movimento negro ¢ a histdria de atuagao de uma
parcela consideravel dos povos que construiram este pais. O fundamento
do Movimento Negro, no Brasil, contempla a luta por melhores condigdes
de vida para as populagdes negras e o combate a discriminagdo destes
povos. A formagdo do movimento negro é complexa e une vérias entidades,
organizagdes e individuos com o mesmo fim.

Em cada momento da histéria do Brasil no século XX, o movimento
social negro possui caracteristicas distintas e, segundo Pereira (2013), a
importancia da educa¢do e a valorizagdo de formas de organizacgdo de
conferéncias, centros de estudos, entre outros, podem ser observadas

38 Paraler mais sobre as populagdes negras no mercado de trabalho: NASCIMENTO, Alvaro
Pereira do. Trajetérias de duas familias negras no Pés-aboli¢do. (Nova Iguagu, século XX). In: VI
Encontro Escravidio e Liberdade no Brasil Meridional, 2013, Florianépolis. Anais do VI Encontro
Escravidado e Liberdade no Brasil Meridional. Florian6polis, 2013b., v. 1. p. 1-18; NASCIMENTO,
Alvaro Pereira do. “Qual a Condigdo Social dos Negros no Brasil depois do Fim da Escravidio?
O Pés-Aboligao no Ensino de Histdria”. In: SALGUEIRO, Maria Aparecida Andrade. (Org.). A
Repuiblica e a Questdo do Negro no Brasil. Rio de Janeiro: Museu da Republica, 2006; e LARA, Silvia
Hunold. Escravidao, Cidadania e Histdria do Trabalho no Brasil. Revista PUC-SP. Fevereiro, 1998.
Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/viewFile/11185/8196 Acesso em:
18 jan. 2016.
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como elementos caracteristicos do movimento negro ao longo do periodo
republicano. A Frente Negra Brasileira (FNB) se consolidou, na primeira
metade do século XX, como a mais significativa entidade negra do pais,
reunindo milhares de pessoas e conseguindo converter o movimento negro
brasileiro em movimento de massa.

Em 1936, ap6s cinco anos de sua fundagdo, a FNB torna-se partido
politico. A partir dai, a entidade chega a ser recebida pelo entao Presidente
Getulio Vargas, tendo algumas reivindicagdes atendidas, a exemplo do fim
da proibicao de ingresso de negros na Guarda Civil em Sao Paulo. Porém,
em 1937, com a instalagdo do “Estado Novo’, organizagdes como a Frente
Negra Brasileira amorteceram. De 1937 a 1945 foram anos dificeis marcados
pela repressao politica.

Mesmo diante desta conjuntura, em 1943, foi fundado por Joao
Cabral Alves, em Porto Alegre, o agrupamento “Unido dos Homens de
Cor” (UHC), um movimento organizado que tinha por finalidade principal
elevar o nivel intelectual e econémico das pessoas negras no Brasil, ou seja,
possibilitar conhecimentos necessarios para a populagdo negra que, diante
deste complexo sistema, continuava marginalizada ao tentar ingressar na
vida profissional e social no Brasil.

Outro marco importante na luta dos povos negros no Brasil foi a
fundagdo do Teatro Experimental do Negro® em 1944, no Rio de Janeiro,
por Abdias Nascimento®, que tinha como inteng¢do principal formar um
grupo teatral de atores negros, ampliando-se para diversas areas, como a
fundacio do Jornal Quilombo, a oferta de curso de Alfabetizacao, Corte e
Costura; a fundagdo do Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro;
a defesa dos direitos civis dessa populagao e tentativa de criagdo de uma
legislagdo no combate a discriminagdo no pais. Este se constitui em um

39 Para ler mais sobre atuagio do TEN na educagio: ROMAO, Jeruse. Educagio, instrugio
e alfabetizacdo no Teatro Experimental do Negro. In: ROMAO, Jeruse. (Org.) Histéria da Educagdo
do Negro e outras histérias. SECAD. Brasilia: MEC/SECAD, 2005, p. 117-137.

40 Mais informagdes sobre Abdias Nascimento podem ser encontradas em:<http://ipeafro.
org.br/home/br/personalidades> Acesso em: 10 nov. 2014.

Capa | Sumadrio


http://ipeafro.org.br/home/br/personalidades
http://ipeafro.org.br/home/br/personalidades

movimento politico que trabalhava pela valoriza¢ao social do negro, atuando
na educagdo, cultura e arte. No entanto, semelhante ao UHC que sofreu
esfriamento com a ditadura militar no Brasil, em 1964, o Teatro Experimental
do Negro enfraqueceu, fechando as portas em 1968.

Com o regime militar, além dos dois grupos de maior visibilidade, UHC
e FNB, a luta politica dos negros sofreu uma desarticulagao e s retomou, em
1978, com o Movimento Negro Unificado (MNU). No contexto de rearticulagao
do movimento, aconteceu uma reuniao, em Sao Paulo, no ano de 1978, com
varios grupos e entidades negras que decidiram criar o Movimento Unificado
Contra a Discriminagdo Racial - MUCDR e realizar, na cidade de Sao Paulo,
um ato publico, que ocorreu no dia 07 de julho de 1978, nas escadarias do
Teatro Municipal em Sao Paulo, em repudio a discriminagéo racial sofrida
por quatro jovens no Clube de Regatas Tieté, também em protesto a morte
de Robson Silveira da Luz, negro torturado até a morte.

Na primeira Assembleia nacional de organizagao, a entidade mudou
sua nomenclatura para Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao
Racial (MNUCDR), simplificado, posteriormente, para Movimento Negro*!
Unificado (MNU). Dentre as reivindicagdes do MNU, no Programa de
Acgédo de 1982, encontrava-se a luta pela inclusdo da Histdria da Africa nos
curriculos escolares, uma vez que reivindicavam a reavaliacao desta tematica
na Histoéria do Brasil.

Paralelo ao que estava acontecendo em nivel nacional, Correia
(1999) afirma que o Movimento Negro de Jodo Pessoa (MN]JP) tem suas
origens ap6s a criagao do MNU-Recife de 1978. Foi se constituindo, a partir
do ano de 1980, com o desejo de negros paraibanos de criarem um grupo
de militancia objetivando lutar contra a discriminagdo na Paraiba, como
também, pela necessidade de informagédo sobre racismo, isso somado ao
incentivo de integrantes do MNU recifense. A formagao de um grupo exigiu

41 Uma leitura interessante sobre as Teorias raciais, Movimento Negro no Brasil e
Movimento Negro contemporaneo: PEREIRA, Amilcar Araudjo. “O mundo negro”: relagdes raciais
e constituicdo do movimento negro contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPER], 2013.
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a necessidade de pessoas que representassem a identidade e a consciéncia
negra para formalizar a luta. Desta forma, em 1979, vindos da comemoragao
da fundacao do MNU-Recife, Gilvandro de Carvalho (Vandinho) e Gilvanete
de Carvalho (Tutu) se uniram na ideia de fundar o Movimento Negro na
cidade de Jodo Pessoa, pois haviam participado de reunides do MNU-Recife
e observado como deveriam proceder.

Neste mesmo ano, na Universidade Federal da Paraiba, comegaram
as tentativas de reunides. Em 1980, o grupo se organizou com dificuldades,
mas, neste momento, o nimero de integrantes cresceu, estimulando estudos
acerca de negritudes e suas questdes que comecaram a ser absorvidas pelo
grupo. Nascia o Movimento Negro de Joao Pessoa. Nesta constru¢ao, nomes
significativos marcaram o momento, tais como Gilvandro de Carvalho
(Vandinho), Gilvanete de Carvalho (Tutu), Jodo Silva de Carvalho Filho
(Joao Balula), Regina Santos, Socorro Freitas, Nicinha de Carvalho, Paula
Francinete, entre outros. As reunides passaram a ocorrer todas as sextas-feiras
na sala do Departamento de Arte e Comunicagdo da UFPB, na qual ocorriam
estudos-dirigidos sobre Histdria do Brasil, escraviddo, abolicionismo e
movimentos de resisténcia.

O Movimento Negro foi crescendo, fez parcerias e passou a ser
pesquisado pela UFPB. Os integrantes ministravam palestras em escolas, e
a comunidade recorria a0 Movimento para denunciar e buscar ajuda para
os casos de discriminagao racial. No entanto, segundo Correia (1999), em
1989, o MNJP entrou em crise haja vista o excesso de tarefas e a falta de
motivacido. Em 1990, o movimento resolveu parar suas atividades diante das
dificuldades enfrentadas de varias ordens, os integrantes aos poucos foram
se afastando, a representa¢do diminuindo, mas foi uma fase, um momento.

Grupos formados no seio do movimento necessitavam da referéncia
unificadora representada pelo MNJP e, em 1991, teve inicio uma tentativa
de criagdo de uma organizagdo que congregasse os diversos grupos que
ficaram dispersos com a dissolu¢do do MN]JP. Neste mesmo ano, fundava-
se o0 Movimento de A¢do Negra (MOVANE), além de outros grupos que
foram surgindo como os de capoeira, de musica, os Agentes de Pastorais
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Negros — APN’s®, etc. No final de 1996, em uma reunido em Jodo Pessoa,
foi registrada a proposta de oficializar uma “institui¢ao” agregadora das
organizagoes negras. Dessas inquietagdes, surgiu o Movimento Negro
da Paraiba (MNPB) e em 1999 ¢ elaborado o seu Estatuto®, que registra
a cidade de Jodo Pessoa como sede, compreendendo, territorialmente, o
Estado da Paraiba, com os seguintes objetivos: o incentivo a autoestima
negra; releitura da historia em uma perspectiva negra; combate ao racismo;
sensibilizagdo quanto as religides de matrizes africanas; reconhecimento e
respeito das/as comunidades negras descendentes de quilombos; incentivo
a solidariedade as outras etnias; forma¢ao permanente da militdncia com
base tedrico-metodoldgica sobre as questdes étnico-raciais.

No entanto, ainda segundo Fonseca (2010), em todas as localidades,
na Paraiba, ja existia grupos nas escolas, universidades, igrejas e comunidades
dos bairros que discutiam aspectos socioculturais partindo da prépria
experiéncia dos integrantes e dos seus antepassados. Percebemos, assim,
que, desde os anos de 1980, os negros/militantes vém atuando na Paraiba
para manter forte a histéria da resisténcia negra nos moldes do movimento
negro. Com a estruturagdo do MNPB, a luta passou a ser articulada e agdes
deflagradas com realizagao de eventos de carater mais ideoldgico e politico.

O reconhecimento do Movimento Negro, na Paraiba, passou a
agregar outras organiza¢des no combate ao racismo, entre as quais: o
Conselho Regional de Psicologia, o Grupo de Mulheres Negras (atual
Bamidelé), o Instituto de Referéncia Etnica (IRE), a Federa¢io Independente
dos Cultos Afro-brasileiros (FICAB), Federacdao Cultural Paraibana de
Umbanda, Candomblé e Jurema (FCPUMCAN]JU), Grupos de Hip Hop,
Grupos de Capoeira, Movimento Negro do Valentina Figueiredo (MNVF),
Movimento de A¢do Negra (MOVANE), Associagdo Recreativa Escola de
Samba Malandros do Morro; Férum de Educadores(as) Negros(as) e Nao
Negros(as) da Paraiba (FOREDUNE-PB), além de varios outros.

42 Sao grupos de conscientizagdo e valorizagdo da cultura afro-brasileira que atuam em
comunidades no combate ao racismo e a discriminacio racial.

43 Em pesquisa nas plataformas digitais ndo tivemos acesso a este documento.

Capa | Sumadrio



No ambito da capital do estado, Jodo Pessoa, foi criada a “Assessoria
para a Diversidade Humana”. Ressalta-se que o MNPB, muito além de
abordar diversas problematicas do negro na Paraiba, debrucou-se sobre a
educagdo formal, incluindo-se nas diretrizes e proposi¢des, a questdo das
cotas raciais para o acesso ao Ensino Superior e a implementacao da Lei
10.639/2003 na rede de ensino do municipio de Jodo Pessoa.

De ProJeTos be LE1 A REGULAMENTAGAD: MAIS 20 ANOS DE LUTA

A Lei 10.639, que tornou obrigatério o Ensino de Histdria da Africa
e da Cultura Afro-brasileira, constitui-se em um marco legal. Todavia, de
projetos a lei, passaram-se 20 anos, tendo inicio em 1983 com a apresentacio,
na Camara dos Deputados, do primeiro Projeto de Lei (PL), apresentado pelo
Deputado Abdias Nascimento. O quadro a seguir dispoe de PLs apresentados
no percurso dos 20 anos*, em que se reivindicavam estudos sobre a Historia
da Africa, criagio de Nucleos de Estudos, instituigdo de cotas, entre tantos
outros caminhos para a batalha contra o preconceito e a discriminagao
racial no Brasil.

44 Os Projetos de Leis apresentados no Quadro 04 correspondem ao periodo de 1983,
quando foi apresentado o primeiro projeto por Abdias Nascimento sobre a questiao da isonomia
social do negro, até 1999, quando foi proposto o PL que tramitou no Congresso até 2003,
regulamentando a Lei 10.639/2003.
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Projetos de
Lei (PL)
PL 1332/1983

PL 677/1988*
PL 678/1988

PL 967/1988
PL 3791/1993
PL 3621/1993

PL 4339/1993

PL 987/1995

PL 859/1995

PL 1911/1996
PL 259/1999

QUADRO 01 - ProJeros oe Lei (PL)

Referéncia

Dispde sobre agdo compensatdria, visando a implementagdo do principio
da isonomia social do negro, em relagio aos demais segmentos étnicos da
populagdo brasileira conforme direito assegurado pelo artigo 153, paragrafo
primeiro da Constituigdo da Reptblica.

Institui o dia nacional da dentincia contra o racismo, no caso dia 13 de maio.

Estabelece a inclusdo de matérias da Histéria Geral da Africa e Histéria do
Negro no Brasil como disciplina integrante do curriculo escolar obrigatdrio.

Cria nas Universidades Federais Nucleos Etnologicos.
Inclui negros nas produgdes de televisao, filmes e pegas.

Inclui a disciplina Histdria e Cultura da Africa no primeiro grau, segundo grau
e curso de Graduagio.

Institui cota minima para os setores étnico-raciais, socialmente discriminados
em institui¢des de Ensino Superior.

Declara feriado nacional o dia 20 de novembro de 1995, destinado as
comemoragdes do Tricentendrio da morte de Zumbi dos Palmares.

Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo oficial da rede de
ensino, da disciplina: Historia da cultura afro-brasileira.

Inscreve o nome de Zumbi dos Palmares no Livro dos Herdis da Patria.

Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da Rede de
Ensino, da temética “Histdria e Cultura afro-brasileira”

Lecenpa: Quapro ELABORADO PELA AUTORA — Acervo PessoaL — 2015.

O primeiro projeto de lei aqui destacado foi a PL 1332/1983 de autoria
do Deputado Federal Abdias Nascimento. O documento objetivava a igualdade
de oportunidade no ambito de trabalho, remuneracéo, educagio, entre outros.

46 No ano de 1989 foi sancionada a Lei n. 7.716 que define os crimes resultantes de preconceito

de raga ou de cor. Esta referida Lei também ficou conhecida como Lei CAO, pois o autor do Projeto

foi o Deputado Carlos Alberto Oliveira - PDT/R]. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/

proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=180567. Acesso em: 13 dez. 2015.
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No mesmo esta registrada: a necessidade de incorporagao do conteudo de
Histdria do Brasil, de contribuicdes positivas, dos africanos e seus descendentes,
sua resisténcia e suas lutas; os avangos tecnoldgicos e culturais da Africa;
conceitos espirituais especificos de religides de matrizes africanas; eliminagéo
dos curriculos referéncias ao africano como submisso; eliminagio de formas
preconceituosas; incentivo a criagdo de Centro de Estudos, ou de Pesquisas
Africanas, ou Afro-brasileiras como parte integral e normativa da estrutura
universitdria, particularmente nas Universidades publicas. No entanto, esse
projeto tramitou, durante cinco anos e dez meses, por vérias comissoes da
Camara dos Deputados, sendo arquivado em abril de 1989.

Em 1988, o entao Deputado Paulo Paim (PT/RS) apresentou o PL
677/1988 para instituir o Dia Nacional de Dentncia Contra o Racismo,
o dia 13 de maio, mas é arquivado um ano depois, em abril de 1989. No
mesmo ano, o deputado apresenta o PL 678/1988 que se refere a estabelecer
a inclusdo de matérias da Historia Geral da Africa e Historia do Negro no
Brasil como disciplinas integrantes do curriculo escolar obrigatdério, mas
tramita por oito anos, sendo arquivado posteriormente. Ainda em 1988, a
Deputada Benedita da Silva (PT/R]) apresenta o PL 967 com o objetivo de
criar, nas Universidades Federais, Nucleos Etnoldgicos, que objetivavam
estudos de grupos de afro-brasileiros e indios que participam da formagéo
da sociedade brasileira. Porém, em 1990 foi arquivado.

Em 1993, a Deputada Benedita da Silva apresentou o PL 3791 que
dispde sobre a inclusdo de negros nas produgdes de televisao, filmes e
pecas, também foi arquivado em 1995. A deputada apresenta, no mesmo
ano, o PL 3621/1993 que se refere a incluir a disciplina “Histéria e Cultura
da Africa” na Educagio Bésica e Ensino Superior. Este projeto tramitou até
1995, em fevereiro, foi arquivado. Em 1993, a referida deputada apresentou
o PL 4339/1993 para instituir Cota Minima para os setores étnico-raciais
socialmente discriminados em institui¢des de Ensino Superior, sendo
arquivado em 1995. Sem desistir, a deputada Benedita da Silva apresenta
o PL 987/1995 para declarar feriado nacional o dia 20 de novembro de
1995, destinado as comemoragdes do tricentenario da morte de Zumbi de
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Palmares. Esse projeto de lei também tramitou de quatro de outubro de
1995 até ser arquivado em 19 de dezembro de 1995.

Ainda neste ano é apresentado o PL 859, de autoria do Deputado
Humberto Costa (PT/PE), que dispde sobre a obrigatoriedade da inclusao, no
curriculo oficial da rede de ensino, da disciplina “Histdria da Cultura Afro-
brasileira” que tramitou até 1999, ano em que foi, também, arquivado. Em
meio a esse processo, em 1996, como Senadora, Benedita da Silva, apresentou
a PL 1911, que se referia a inscrever o nome de Zumbi dos Palmares no “Livro
dos Herois da Patria”, localizado no Panteao da Liberdade e da Democracia,
na Praca dos Trés Poderes, em Brasilia, e em 20 de novembro de 1996 este
projeto transformou-se na Lei n. 9.315/1996.

Em 1999 ¢ entdo apresentado o Projeto de Lei 259 de Esther Grossi
(PT/RS) e Ben-Hur Ferreira (PT/MS) que dispoe sobre a obrigatoriedade
da inclusio, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica “Histdria
e Cultura Afro-brasileira” que foi aprovando transformando-se na Lei
10.639/2003, modificando a LDB 9.394/1996, com 0s acréscimos:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental
e de Ensino Médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira.
§ 1° O contetido programdtico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histdria e da cultura que
caracterizam a formagio da populagio brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagio da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2°0Os conteudos referentes a histéria e Cultura Afro-
brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histéria brasileiras (LDB, 1996, p. 09).
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A partir de entdo, diante do que prescreve a Legislacdo, os
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados
teriam de inserir, nas salas de aula, este conteido. Consequentemente, os
professores da Educagao Basica, precisariam estar minimamente munidos
de embasamento tedrico-metodoldgico para discutir a tematica. Desta
forma, documentos normativos foram elaborados na intencao de orientar
caminhos para regulamentagao da referida lei.

E fato que a trajetéria que culminou na Lei 10.639/2003 foi longa“
e sua implementacdo ainda caminha a passos lentos, configurando-se como
um desafio constante para dois personagens fundamentais: professores
e alunos. O professor, visto que em alguns casos, ndo teve, durante sua
formagao, contato com os contetidos referentes ao tema e, ao discutir sobre
as populagdes negras, este entendimento apresenta-se como algo distante.
Para o aluno o desafio estd nas construcdes negativas em torno da Africa e
dos povos africanos que se refletem em concepgdes preconceituosas.

Diante deste dilema, documentos normativos foram elaborados
para orientar caminhos e possibilidades na implementagdo da referida
Lei, tais como as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e africana” e as “Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
e da Historia e Cultura Indigena” para o Estado da Paraiba que teve como

relatoras Maria de Fatima Rocha Quirino e Rosa Maria Godoy Silveira.

E importante destacar que todos os educadores tém a tarefa de
observar/promover o que demanda a lei na construgdo de estratégias
educacionais de valorizagao da diversidade. No entanto, a capacitagao

46 Sobre a trajetéria da Lei 10.639/2003, é possivel obter mais informagdes em: ROCHA,
Solange P. A Lei 10.639/2003 na primeira década: reflexdes, avangos e perspectivas. In: AIRES, José
Luciano de Queiroz et al. Diversidades étnico-raciais e Interdisciplinaridade: didlogos com as Leis
10.639/2003 e 11.635/2008. Campina Grande: EDUFCG, 2013, p. 299-341.

47 Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/
DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf. Acesso em: 09 jan. 2016.
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dos profissionais da educa¢ao para incluirem a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nos curriculos escolares é fundamental, pois esta
abordagem depende muito do professor. Ter acesso a manuais didaticos,
livros paradidaticos, filmes, musicas, imagens e os mais variados recursos
nio é garantia de que os contetidos de Historia da Africa serdo aplicados.
Neste sentido, é de fundamental importancia observar como a discussdo
sobre as relacdes étnico-raciais sdo abordadas no Ensino Superior e se
refletem nas produg¢des académicas.

LucaRr sociAL: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAiBA

A Universidade Federal da Paraiba (UFPB) foi criada a partir da Lei
Estadual 1.366, de 02 de dezembro de 1955, com o nome de Universidade
da Paraiba, transformada em Universidade Federal da Paraiba com a sua
federalizagao pela Lei n. 3.855, de 13 de dezembro de 1960, incorporando
as estruturas universitarias existentes em Joao Pessoa e Campina Grande. A
partir de entao, foi estruturada diferenciando-se das demais Universidades
Federais de Ensino Superior do pais por sua atuagao em sete campi instalados
em Jodo Pessoa*, Campina Grande, Areia, Bananeiras, Patos, Sousa e
Cajazeiras em respectivo.

O Curso de Histdria, na modalidade Licenciatura, na UFPB, foi criado
a partir do Decreto no. 38.146, publicado no Didrio Oficial da Unido de 25 de
outubro de 1955, com carga horaria de 2.820h/a e 188 créditos, duragao minima
de 10 periodos e maxima de 15. No entanto, o Departamento de Histdria,

48 No ano de 2002, passou por um desmembramento de quatro (04) campi, através da Lei n.
10.419 de 09 de abril de 2002, que criou a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) com
os campi de Campina Grande, Cajazeiras, Patos e Sousa. A Universidade Federal da Paraiba ficou
composta de Jodo Pessoa, Areia e Bananeiras até 2005 quando criou o Campus no Litoral Norte
do Estado, contemplando os municipios de Mamanguape e Rio Tinto. Santa Rita-Paraiba nao é
mencionada no Historico da Universidade Federal da Paraiba, mas acolhe o Centro de Ciéncias
Juridicas desta instituigdo. Plataforma digital disponivel em: http://www.ccj.ufpb.br/?page_id=36
Acesso em: 12 dez. 2015.

Capa | Sumadrio


http://www.ccj.ufpb.br/?page_id=36

enquanto instancia autdnoma, surgiu apenas em 1980 quando se desmembra
do Departamento de Filosofia e Histéria. Atualmente, o Departamento de
Histdria tem ampliado a sua atua¢ao com a¢des como a criagdo da Revista
Seaculum (1995), do Laboratorio Didatico de Histéria (LABORHIS) (1996),
do Curso de Licenciatura Plena em Histdria para os Movimentos Sociais do
Campo (2004) e da Pés-Graduagdo em Historia (2005).

O Programa de Pés-graduagdo em Histdria da UFPB foi constituido
como Mestrado Académico aprovado em 2003, reconhecido pela CAPES em
2004, com Area de Concentracdo denominada Histdria e Cultura Histdrica,
desdobrando-se em duas linhas de pesquisa: Histéria Regional e Ensino de
Histéria e Saberes Historicos.

A PRODUGAO ACADEMICA: FONTE DE PESQUISA E ENSINO

A produgao académica é um conhecimento construido dentro
das institui¢oes, fruto de amadurecimento e crescimento intelectual, que
sofre influéncia de disciplinas e contetidos estudados. Em sua maioria, este
trabalho se configura como o resultado final de um curso de graduagao
ou pds-graduagao. Entretanto, o encantamento das variadas disciplinas ao
longo do curso pode de alguma forma, conduzir ou influenciar na escolha
do tema a ser aprofundado.

O estudante da graduagdo entra na Universidade com o desejo inicial
de conhecer, no entanto, de forma seleta e inocente, sem ter definido ainda
um caminho. Considerando o curriculo adotado na instituic¢ao, este aluno
tem a possibilidade de apreciar variados espagos, contextos e situagdes. A
escolha do tema de estudo para a sua produgdo académica, neste sentido, é
muito embriondria e relativa. Pode surgir pela afinidade com uma disciplina,
aula, palestra, grupo de pesquisa ou até mesmo um professor. O aluno de
pos-graduagdo, sendo esta uma Especializacao, Mestrado ou Doutorado,
diferente de um graduando, traz consigo a certeza do que o instiga, ou seja,

Capa | Sumadrio



ele possui um capital cultural que o permite dar continuidade e caminhar
em sua pesquisa.

Sendo assim, a produ¢ao académica da pds-graduagdo, advém de
um contexto construido desde sua graduagdo, o que nos sinaliza como o
Ensino de Histdria contempla as questdes étnico-raciais na formagao inicial
dos professores da Educagao Basica. Desta forma, apresentamos a seguir

uma reflexdo sobre as produgdes académicas que abordam a tematica, no
PPGH/UFPB.

HisoRiA DA AFRICA NA PARAIBA: BALANGO HISTORIOGRAFICO DOS
CONTEUDOS E ABORDAGENS

Quando lhes faltavam espagos formais de aprendizagem,
os processos identitarios, individuais e coletivos nas
senzalas, nos quilombos, nos terreiros, nas irmandades,
asseguraram ao povo negro o patriménio que utilizamos
hoje em diversas acdes educativas realizadas a partir
da Lei 10.639/2003, atualizada pela Lei 11.645/2008
(AMORIM, 2011, p. 05).

No nosso fazer e no nosso saber, nas nossas mais simples agoes, se
encontram as marcas da ancestralidade negra. Este patrimonio histérico,
entendido aqui, a partir de Choay (2006, p.11), como um “bem destinado
ao usufruto de uma comunidade”, ¢ a historia da origem negra, discutida,
analisada e contada através de uma Historiografia Académica, construida
entre os anos de 2006 a 2016, catalogadas no total de 153* dissertagoes

49 A quantidade de produgdo académica apresentada neste trabalho ndo corresponde
ao numero exato de defendidos em cada Institui¢do. Ressaltamos que catalogamos apenas o que
tivemos acesso através da pesquisa que realizamos em todas as Universidades Publicas de Ensino
Superior na Paraiba.
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defendidas, das quais apenas 19 discutem ou abordam alguma tematica
relativa as questdes étnico-racial.

A partir desta catalogacdo, selecionamos as referidas dissertagoes
obedecendo a organizagdo de: numero, titulo e ano. Diante do banco de
dados, podemos constatar as diversas abordagens tematicas sobre as relagoes
étnico-raciais, as quais apontamos, como um avango significativo. Dentre
os temas abordados, podemos encontrar: irmandades negras, movimento
negro, lacos de parentesco, Africa no cinema, repentistas negros, professora
negra, escravidao, eugenia, a Lei 10.639/2003, a escrita negra e mesticagem.
No quadro a seguir, apresentamos as referidas dissertagées em ordem
cronoldgica de defesa.

QUADRO 02 - Dissertacdes perenioas No PPGH/UFPB

Ne. Titulos da Dissertacao Ano

01  Irmdos de cor e de fé: Irmandades negras na Parahyba do século XIX 2006

02 A mata em movimento: Coroa Portuguesa, senhores de engenho, 2008
homens livres e a producdo de espago na Mata Norte de Alagoas

03  MNU representa Zumbi (1970-2005): cultura histérica, movimento 2011
negro e Ensino de Histdria

04  Como se fossem insetos: Africa e ideologia no cinema contemporaneo 2012

05  ‘Insultos, ‘elogios’ e ‘resisténcias’ participagdo de repentistas negros 2012
em cantorias do Nordeste (1870-1930)

06  Entre a histdria e a memoria: Adélia de Frang¢a uma professora negra 2012
na Paraiba do século XX (1926-1976)

07  Retrato Falado: o perfil dos escravos nos anuncios de Jornais da 2013
Paraiba (1850-1888).

08  Cangoes e Cores da nagdo brasileira: Uma analise historiografica das 2013
obras de Rodrigues de Carvalho (1903-1937)
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09  Entre a Sacramentizagio catélica e outros arranjos parentais: a vida 2013
familiar dos escravizados do Crato-CE (1871-1884)

10  Para a melhoria da raga e a civilizagdo do povo paraibano: Uma 2013
histéria da eugenia na Paraiba (1914-1921)

11  Mestigagem e colonizagdo: Visdes historiograficas sobre a América 2013
Portuguesa

12 “Didspora Africana na Paraiba do Norte: trabalho, trafico e 2015
sociabilidades na primeira metade do século XIX”

13 “Parentescos e Sociabilidades: experiéncias de vida dos escravizados 2015
no sertdo paraibano (Sao Jodo do Cariri), 1752-1816”

14  Tecendo redes, construindo lagos de solidariedade: a formacio de 2015
familias negras, a pratica do compadrio e a morte de escravizados e
libertos no cariri paraibano (Séo Jodo do Cariri/ 1850-1872)

15  “Ja veio tudo dos antepassados” Histéria, Memoria e Identidade 2015
Etnica em Caiana dos Crioulos

16  Histéria e Cultura Histérica: A escrita negra de Oliveira Silveira 2015
(1962-1988)

17 Leituras sobre representagdes imagéticas femininas negras em livros 2015
didaticos de Historia (1997-2014)

18  UmadécadadaLei10.639/2003 nos Cursos de Histdria das Instituicdes 2016
Publicas de Ensino Superior na Paraiba: Formacéo, Pesquisa e Ensino

19  Nada mais sublime que a liberdade: processo de aboli¢do da escravidao 2016
na Parahyba do Norte (1870-1888).

Legenda: Quadro elaborado pela autora — Acervo Pessoal - 2016.

Ao observar o Quadro 02, encontramos, enquanto palavras-
chave: povos africanos, escravidio, Paraiba oitocentista, cativos, memoria,
discriminagdo, ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e cantorias
nordestinas. Classificando por grupos em ordem de hierarquia de temas
abordados, destacamos duas categorias fortes dentro do contexto da Africa
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e da Cultura Afro-brasileira: Escravidao e Resisténcia. A Escravidao e
suas formas de resisténcias ainda ddo os contornos mais intensos nas
produgdes académicas pesquisadas. No entanto, é valido destacar que,
apesar de constituir um nimero ainda minimo, as questoes étnico-raciais
estdo sendo apontamentos para reflexdo no Ensino de Historia, o que
sinalizamos como um avanco significativo no processo de implementagao
da Lei 10.639/2003. A partir destas reflexdes, apresentamos, em seguida,
um grafico demonstrativo sobre as produgdes académicas estudadas.

GRAFICO 071 - Dissertagaks pereninas No PPGH/UFPB
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Legenda: Grafico elaborado pela autora — Acervo Pessoal - 2016.

Observando o referido Grafico 01 sobre o nimero de dissertagoes
defendidas no nosso recorte temporal de 2003 até 2016, abordando alguma
tematica referente as relagdes étnico-raciais, podemos perceber que entre os
anos de 2006 e 2016 existe uma variagdo que aponta para um crescimento
continuo. Considerando que no ano de 2006 apenas uma produgao se
debrucou sobre a tematica e o ano de 2015 contemplou seis trabalhos,
acreditamos estar caminhando positivamente para um crescimento. E valido
ressaltar que estamos analisando o ano em curso e duas produ¢des nao
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definem a quantidade exata que este ano findara com produgdes académicas
sobre o tema.

Neste sentido, destacamos como resultado deste estudo que existe
um acervo de produgdes académicas, conhecimento sobre as relacdes étnico-
raciais, produzido e disponibilizado para pesquisa e ensino no Programa
de Pds-Graduagdo em Historia da Universidade Federal da Paraiba, o que
apontamos como um passo significativo nesta caminhada para implementacao
da Lei 10.639/2003. No entanto, é essencial que as producdes académicas,
principalmente as que abordem a tematica das relagdes étnico-raciais, alcancem
as salas de aula da Educagao Basica através dos professores.

Desta forma, é interessante que os pesquisadores permitam que
seus trabalhos desempenhem um papel social, e que questionem como sua
pesquisa contribui para a construgdo de conhecimento na Educagéo Basica.
Através desta pesquisa, encontramos e destacamos que existe contetido em
ambito local sobre a Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros, no entanto,
é preciso que os professores do Ensino de Histdria, na Educagao Basica,
atenha-se sobre estes conteudos como caminho para desmitificar aimagem
negativa dos povos negros para, assim, poderem conduzir os(as) alunos(as)
a um pensar historicamente, ou seja, a

[...] nunca aceitar as informacodes, ideias, dados, etc.,
sem levar em consideragdo o contexto em que foram
produzidos: seu tempo, suas peculiaridades culturais,
suas vinculagdes com posicionamentos politicos e classes
sociais, as possibilidades e limitagées do conhecimento
que se tinha quando se produziu o que é posto para
andlise (CERRI, 2011, p.59).

A atuacdo do professor de Historia que provoque o olhar dos discentes
sobre a percepg¢do de contextos e temporalidades, para que estes possam
refletir e opinar sobre as mais variadas questdes em sua vida, é fundamental,
pois de acordo com Riisen (2010), no Ensino de Historia, o saber historico
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pode ser percebido pelos alunos como massa de informagéo a ser decorada
e repetida para satisfazer os professores em prol de notas boas. A Historia,
desta forma, passa pelos alunos sem que eles possam compreender seu
tempo. Assim, a inser¢do do saber histdrico vai depender de como este
conhecimento ¢ conduzido em sala de aula.

Acreditamos que um conteudo de cultura africana, inserida numa
perspectiva local, aproximar-se-a com mais eficacia, provocando uma
reflexdo para além da Africa, uma anélise sobre sua propria realidade. Desta
maneira, as produgdes académicas podem se tornar material-base tedrico e
metodoldgico para o Ensino de Histdria na Educagao Basica, sem que, para
isto, o professor se esquive dos contetidos necessarios a serem ministrados
durante o ano letivo.

ConsIDERACGES FINAIS

E fato que ainda é preciso mais aten¢do ao Ensino Superior,
precisamente, aos Cursos de Historia, por parte das Coordenagoes,
Departamentos e Pds-Graduagdes, para tornar obrigatdria a disciplina
referente aos contetidos de Histéria da Africa e Cultura afro-brasileira,
ampliando as discussoes. As produgdes académicas que apresentamos
anteriormente constituem-se como um material historiografico para pesquisa,
estudo e elaboragdo de aulas na Educac¢io Basica. No entanto, é importante
que o professor tenha acesso as discussdes sobre Ensino de Historia para
construir conhecimento sobre a tematica na sala de aula.

Consideramos que o numero catalogado de produgdes académicas
defendidas ao longo do nosso recorte no PPGH/UFPB, que contempla
a tematica das relagdes étnico-raciais, ¢ um pouco mais de 12%, mas os
conteudos sao significativos, importantes e pontuais diante da luta de
séculos. Os temas abordados nas produgdes académicas vém aos poucos
ultrapassando a Historiografia da Escraviddo e alcancando as realidades
sociais e educacionais do Brasil e da Paraiba.
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Nas linhas da Lei 10.639/2003 sua implementagao torna obrigatdrio
o conhecimento sobre a Histéria da Africa e da Cultura dos Afro-brasileiros
na Educagido Basica. No entanto, é imprescindivel que este conhecimento
perpasse todos os niveis de ensino, para que alcance o objetivo de desmistificar
o continente africano e as populagdes negras, se refletindo em uma sociedade
mais justa e igualitaria. Por fim, é perceptivel que ainda existe muito a
estudar e exigir sobre as relagdes étnico-raciais no nosso estado, para que
possamos visualiza-las do Ensino Superior a Educagdo Basica, e percebé-la
no processo histérico do homem na sociedade.
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AS REPRESENTACOES DAS MULHERES NEGRAS
NO ENSINO DE HISTORIA (1997-2014)

Rayssa Andrade Carvalho
INTRODUCAO

O importante é procurar estar atento aos processos que
estdo ocorrendo dentro dessa sociedade, ndo s6 em
relacdo ao negro, ou em relacdo a mulher. Vocé tem que
estar atento a esse processo global e atuar no interior dele
para poder efetivamente desenvolver estratégias de luta.
[...] 86 na pratica é que se vai percebendo e construindo
a identidade, porque o que estd colocado em questio,
também, é justamente uma identidade a ser construida,

reconstruida, desconstruida, num processo dialético

realmente muito rico (Lélia Gonzalez, 2000).

Este texto compreende parte das reflexdes realizadas no trabalho
dissertativo desenvolvido no Programa de Pds-Graduagdo em Histéria da
Universidade Federal da Paraiba. Assim, temos o intuito de expor e discutir
possiveis olhares sobre as representagdes imagéticas de mulheres negras
retratadas em livros didaticos de Historia para o Ensino Fundamental
utilizados na rede publica de ensino da cidade de Joao Pessoa, nas décadas
de 1990 a 2010. Nesse sentido, investigamos como as mulheres negras
aparecem nas imagens dos livros didaticos, entendendo o contexto em
que tais representagdes foram produzidas e como essas imagens, enquanto
representagdes, com todos os elementos que as constitui, sao inseridas numa
literatura didatica.
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Salientando que estas produgdes didaticas possuem uma “natureza”
propria — enquanto fonte histoérica singular -, relacionada as politicas
editoriais, mercadoldgicas e as politicas educacionais que envolvem o governo,
as instituicoes escolares e a Academia, além disso, as normas educacionais
influem sobre a constituicdo dessas produgdes didaticas, como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Assim, quando o estudamos se torna
necessaria a analise dos contextos de sua producéo, considerando os livros
didaticos como uma forma de representagao que se forma numa linguagem
com fins pedagégicos. Todavia, dadas as proporgoes deste capitulo nao
poderemos nos aprofundar nestas questoes especificas referentes aos livros
didaticos como fonte histdrica.

Além disso, a construgao do objeto desta pesquisa fez-se a partir do
aprofundamento dessas questoes pensando a respeito da trajetoria de lutas
dos movimentos sociais negros pela representacao da populagdo negra no
ensino de Historia, estabelecida a partir da participa¢ao desse grupo na
Histéria do Brasil e, ainda, pelo reconhecimento das matrizes africanas.

Neste contexto, tomamos a Lei 10.639/03* como influéncia importante
para o desenvolvimento de politicas publicas no tratamento das questoes
étnico-raciais na educag¢io, no combate ao racismo no Brasil (SANTOS,
2005). Ainda, entendida como uma politica que foi fruto de um processo de
embates em diversas instdncias do governo e da sociedade civil organizada
(ROCHA, 2013).

Nessa perspectiva, observamos que o debate acerca da educagao
antirracista avangou de forma significativa nos anos 1990. Dessa forma, as
autoras Abreu e Mattos (2008) afirmam que as discussoes sobre a diversidade
cultural, identidades e relagdes étnico-raciais foram iniciadas pelo Ministério
da Educagdo (MEC) no final da primeira década do século XXI, e de tal modo

50 A Lei 10.639/03 altera a LDB 9.394/96 incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino,
publica e privada, a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria da Africa e Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Por sua vez, destacamos que outra alteracdo foi feita no ano de 2008, através da Lei
11.645/08, incorporando a Historia e Cultura dos Povos Indigenas.
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comegcaram a aparecer nas normatizagoes estabelecidas para a Educagéo
Basica, especialmente na drea de Histdria™.

Dessa forma, os PCN introduziram no ensino os conteudos de
Historia Africana e Afro-Brasileira precedendo as diretrizes e, como observa
Abreu e Mattos (2008, p. 6), estes documentos foram elaborados em governos
de diferentes orientagdes politicas, assim, a conexao entre esses textos
normativos pode indicar a forga politica crescente dos movimentos negros
no pais e a formagao de um novo consenso, no campo pedagdgico, sobre
o “mito da democracia racial”. Nesse interim, também havia pressoes de
6rgaos internacionais para que a discussdao das questdes raciais nao fosse
mais adiada.

A respeito da reflexdo sobre o tratamento dessa problematica, Gomes
(2005, p. 46) levanta alguns questionamentos pertinentes: “Serd que, na escola,
estamos atentos a essa questdo? Sera que incorporamos essa realidade de
maneira séria e responsavel, quando discutimos, nos processos de formagao
de professores(as), sobre a importancia da diversidade cultural?”. Nesse
sentido, a autora destaca a importéancia de se considerar as dimensodes
subjetivas e politicas que atuam na construgao da identidade racial negra.

Sobre o papel da escola e dos professores no combate as desigualdades
sociorraciais no Brasil, Gomes afirma que,

A escola tem um papel importante a cumprir nesse
debate. Os (As) professores(as) ndo devem silenciar
diante dos preconceitos e discrimina¢des raciais.

Antes, devem cumprir o seu papel de educadores(as),

51 Destacamos que no estado da Paraiba o governo langou os Pardmetros Curriculares
do Ensino Médio, em 2007, e os Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental, no ano de
2010. Os referenciais do Ensino Fundamental foram divididos em dois volumes: o primeiro tratava
das Linguagens e Diversidade Sociocultural e o segundo da Matematica, Ciéncias da Natureza
e Diversidade Sociocultural. Assim, esses documentos curriculares elaborados localmente
destacaram o trabalho com a diversidade cultural, sobretudo, as questdes referentes a populagido
negra e indigena, pois, foram produzidos com base nas normativas e nos documentos nacionais.
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construindo praticas pedagogicas e estratégias de
promocédo da igualdade racial no cotidiano da sala de
aula. Para tal é importante saber mais sobre a histdria
e a cultura africana e afro-brasileira, superar opinides
preconceituosas sobre os negros, denunciar o racismo e
a discriminacio racial e implementar a¢des afirmativas
voltadas para o povo negro, ou seja, é preciso superar
e romper com o mito da democracia racial. (GOMES,
2005, p. 60, grifos da autora).

No texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é colocada
a necessidade da ruptura com as imagens negativas forjadas por diferentes
meios de comunicagdo contra a populagdo negra (BRASIL, 2004, p. 19).
Assim, no contexto educacional, os materiais didaticos foram e sio um
dos mais importantes meios pelos quais essas representagcdes negativas sao
veiculadas, cristalizando-se na mentalidade das pessoas e se revertendo em
acoes ou atitudes racistas ainda nos ambientes escolares.

Ja segundo as diretrizes, as criticas as representagdes da populagdo
negra, nos textos e nos materiais didaticos, precisam ser feitas pelos
coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais, professores, ainda
podemos acrescentar que todas as pessoas envolvidas nas praticas educativas
devem assumir essa responsabilidade, além das providéncias de todos eles
a fim de corrigi-las (BRASIL, 2004, p. 20).

Em entrevista para a pesquisa da tese de doutorado sobre o autor
Décio Gatti Jr., Neves destaca, em uma de suas falas a respeito do livro didatico
como veiculador de memoria nacional, que a construgao das representagdes
ou dos “mitos” criados sobre determinados grupos sociais, como a “mulata”
e 0 “malandro” pautados na ideia da miscigenagao racial, “ndo sao nem da
escola, nem do livro didatico” Segundo a autora, “elas estdo presentes nos
outros meios de comunica¢ao e que sdo mais fortes do que a propria escola”.
Assim, “um dos papéis da escola seria discutir isso e colocar essas coisas no
lugar” (NEVES, 1997, p. 55 apud GATTI Jr., 2004, p. 112).
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Assim sendo, o livro didatico enquanto artefato cultural que faz parte das
culturas escolares expressa as representagdes impostas nas disputas dos grupos
sociais para a definicdo das “verdades” que irdo comunicar. Nesse contexto, as
politicas estatais que atuam sobre o curriculo educacional e na produ¢io dos
livros didaticos sdo permeadas pela relagio entre os governos, as editoras, os
grupos sociais organizados e as pessoas envolvidas no processo educacional.

De tal modo, o livro didatico é um instrumento privilegiado na
construcao de identidades. E, as imagens visuais nele contidas compdem
uma cultura visual no &mbito do espago escolar, construindo social e
culturalmente as praticas e as experiéncias do ver a nés mesmos e aos
outros. Nessa perspectiva, Tourinho (2011, p. 4) destaca que a educagdo da
cultura visual relaciona as abordagens da arte e das ciéncias sociais “visando
um olhar critico e investigativo em relacao as imagens e aos modos de ver,
valorizando a imaginacao, o prazer e a critica como constituintes das praticas
de producio e interpretagdo de visualidades”.

Portanto, ponderamos como as representagdes imagéticas contribuem
para a construgdo de uma cultura educacional que ou refor¢a ou combate
os preconceitos e as discriminagdes nas relagdes étnico-raciais no ensino de
Historia. Nessa perspectiva, pretendemos fomentar em ambito educacional
a discussdo de género, de raga, de classe social, de geracdo, de sexualidade,
em intersec¢ao, pois estas categorias constroem identidades diversas de
mulheres negras e expressam trajetorias histdricas e demandas representativas
especificas de sujeitos socio-historicos que nas tltimas décadas vém atuando
de forma sistemadtica no cendrio politico nacional e internacional®.

As Imacens Visuais Nas CoLecoes Diparicas be Historia PesauisADas

As imagens visuais comeg¢aram a aparecer nas paginas dos manuais
e compéndios didaticos desde o século XIX, estes traziam litogravuras
de acontecimentos histéricos e mapas intercalados aos textos escritos

52 Ver: Carvalho; Rocha (2012); Carvalho (2012); Carvalho; Rocha (2013).
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(BITTENCOURT, 2004a, p. 69). Segundo a autora, os elementos visuais e
o texto escrito passaram a concorrer em busca de espago no livro didatico.
Nesse sentido, percebemos que ha uma exploragao consideravel desses
elementos nos materiais didaticos produzidos para o Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais). Apesar de também serem amplamente utilizados em
materiais didaticos para outros niveis de ensino e para outras modalidades.

Nesta perspectiva, na ultima década, temos observado uma grande
mudanca na cultura visual e na visualidade, ou seja, nas formas de ver
das pessoas. Isso deve-se, em grande parte, aos avangos tecnolégicos
que a sociedade estd experienciando no que se refere a reprodugao e
ao compartilhamento das imagens sem e, sobretudo, com movimento.
Atualmente, as imagens estao em todos os lugares e ha grande influéncia
das novas midias digitais no aumento do consumo destas. Nesse contexto,
percebemos mudancas, no ambito da comunica¢ao, na relacdo entre os
textos escritos e as imagens visuais no que se refere aos livros didaticos de
Histdria, pois, apesar de o texto ainda ocupar os principais espacos nos
conteudos comunicados, as imagens ganharam mais lugares nos livros.
Esta discussao nos leva para duas questoes: a saturagao das imagens na
contemporaneidade, pois, sdo muitas e circulam com muita rapidez pelos
olhares, e a alfabetizagdo visual, ou seja, aprender a olhar e a interpreta-las.

Por meio do Sistema de Distribui¢do de Materiais Didaticos (SIMAD),
ainvestigacdo conseguiu descortinar os titulos dos livros didaticos de Historia

distribuidos em escolas publicas estaduais, municipais e federais, na cidade
de Jodo Pessoa, nos anos de 2000, 2001, 2013 e 2014.

Para alcangar os objetivos do trabalho dissertativo analisamos os
conteudos de Historia do Brasil em duas colecoes didaticas destinadas aos
anos finais do Ensino Fundamental, a saber: Histéria — Edi¢cdo Reformulagdo,
da Editora FTD, e Projeto Araribd Historia, da Editora Moderna. Procuramos,
entdo, desvelar as representagdes dessas mulheres contidas nas imagens visuais
dos livros didaticos com maior circulagdo na cidade de Joao Pessoa-PB, visto que
a escolha dos mesmos foi feita com o critério dos que tiveram maior distribui¢ao
nas escolas publicas presentes no municipio, nos recortes estabelecidos.
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Porquanto, essas imagens foram fabricadas na imbricagao das relagdes
sociais, raciais e de género, estabelecidas no sistema escravista. Desse modo,
as mulheres negras foram retratadas, principalmente, como “mulatas”,
mulheres sedutoras com uma sexualidade exacerbada, e na figura da “mae
preta’, mulheres sem subjetividade que existiam para servir aos seus senhores
cuidando de seus filhos.

Nessa perspectiva, Mauad (2007, p. 111) afirma que “nenhuma
imagem ¢é lida naturalmente, sua compreensao requer um aprendizado
cultural que, no limite, permite reconhecer, numa fotografia, nao a realidade
em si mesma, mas a sua (re)apresenta¢do”. Desse modo, localizamos as
representagdes no contexto das imagens visuais que compdem o discurso
didatico, contudo, ressaltamos a compreensao das “lutas de representagoes”
como disputas dos grupos sociais na imposicao de suas visdes de mundo
(CHARTIER, 2002, p. 17-23).

REPRESENTI‘\‘GI"]ES IMAGETchs DE MuLHERES NEGRAS NA HiSTORIA
Do BRasiL “Ensinapa

Ao mergulharmos na leitura das imagens visuais a fim de compreender
como as mulheres negras foram e sdo representadas nos livros didaticos de
Historia, desvelamos espacos de permanéncia e mudanga na forma como
estas foram pintadas, desenhadas, impressas nas paginas de tais objetos
culturais. Portanto, observamos possiveis mudangas nas representagoes
femininas negras postas na Cole¢do Didatica dos anos 2010, apesar da
recorréncia das imagens “cristalizadas’, como as expostas na obra de Gilberto
Freyre (2003) >°.

53 Freyre (2003) traz um interessante panorama das relacdes raciais e de género, sobretudo

no contexto da sociedade rural do Nordeste brasileiro. Desta feita, Casa Grande e Senzala aborda

a conformagdo de uma sociedade colonial patriarcal, na qual as mulheres e a populagio negra e

indigena eram secundarizadas nas relagdes sociais hierarquicamente estabelecidas. Destarte, as

mulheres negras escravizadas foram representadas com destaque no estudo. A “mulata” é referenciada
B o » ~ « s »

na figura da mucama, e a “ama de leite” e a “negra velha” como representa¢des da “mae preta”.
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Assim, na Colecdo Historia - Edi¢do Reformulada foram identificadas
23 reprodugdes de imagens visuais retratando mulheres negras, sendo estas
reprodugdes de obras de arte, pinturas, desenhos, charges e fotografias.
Estas representam o percentual de 4,5% das imagens visuais que compdem
a Colegdo. Nestas, as mulheres negras aparecem em sua maioria ocupando
posi¢des secunddrias na composi¢do das imagens, mas também ha
iconografias em que estas foram retratadas em posi¢do central, as quais
analisamos. Na Colecdo Projeto Araribd Historia foram observadas 39
reprodugdes de imagens visuais que retratam mulheres negras.

Destarte, em uma observagdo preliminar, comparando as imagens
femininas negras nas duas cole¢des, destacamos que em um olhar centrado
apenas na quantidade de imagens em cada uma das obras pode-se deduzir
que houve um aumento na representagiao das mulheres nos livros da Colegao
mais recente. Contudo, olhando mais de perto, percebemos que tal conclusao
nao se sustenta, pois o percentual das imagens visuais que retratam mulheres
negras nessa colecao é de 4,0%, ou seja, menor que a colecao didatica da FTD.

Assim, temos uma obra didatica bem mais ilustrada que a de 1997,
mas no comparativo quantitativo geral nao houve mudangas significativas
entre as suas colegdes. Todavia, se avaliarmos qualitativamente as imagens
visuais na colecao da Moderna, observamos alteragdes nos espagos ocupados
por essas dentro dos livros, pois, cerca de sete iconografias retratando
mulheres negras encontram-se em paginas de abertura das unidades.

A seguir, apresentamos algumas das representagdes imagéticas
analisadas em ambas as cole¢des didéticas.

Nas primeiras imagens temos a reproducao de uma pintura que
retrata mulheres negras no espago urbano e exercendo atividades comerciais.
Portanto, a reprodugéo da pintura de Debret retrata uma cena cotidiana do
Rio de Janeiro, no espago urbano. Nesta podemos observar a representacao
de duas mulheres negras, provavelmente escravizadas, com seus tabuleiros
e uma delas negocia sua mercadoria com um homem branco.

Capa | Sumadrio



Tais representagcdes demonstram a presen¢a dessas mulheres no
contexto da cidade e do espago publico, o qual esta composto na imagem
principalmente por personagens masculinos. A presenc¢a das mulheres
negras no espago publico deu-se anteriormente a conquista desse espago
pelas mulheres brancas, esse ¢ um dos pontos que marca as diferengas nas
experiéncias historicas femininas.

Na terceira imagem destacamos a representa¢ao da mulher negra
retratada como a ama de leite. Percebemos que ela é pintada no canto
da tela, com as costas a mostra, sem olhar para o observador da cena.
Assim, nao conseguimos ver suas feicdes, mas houve um destaque no
ato da amamentagao, que foi retratado. Outras quatro criangas brancas e
negras estdo proximas a ela, uma crianga negra segura um papagaio, um
dos simbolos do exético representado nas pinturas estrangeiras.

A quarta imagem traz uma arte grafica produzida para o livro
didético do 7° ano da cole¢do Arariba. A representacao foi colocada na se¢do
“Trabalho em equipe” que prop0s a elaboragao de um blog pelos estudantes
sobre o tema do Renascimento, nesta foi desenhado um grupo de quatro
adolescentes, sendo trés meninos brancos e uma menina negra. A imagem
funciona como uma ilustragao para a atividade proposta, como forma de
estimular o desenvolvimento da mesma.

A primeira vista, a presenca da menina negra é interessante, mas
no seguimento da leitura percebemos que enquanto os outros meninos
foram retratados de forma ativa - lendo um livro, escrevendo no caderno,
digitando no notebook - a menina dirige o olhar para o observador, mas
esta em atitude inerte, de maos unidas sobre a mesa como se nada pudesse
fazer. Consideramos que houve um avango no fato de uma menina negra
estar representada, principalmente, sem os tragos caricatos encontrados na
literatura didatica, das décadas de 1960 a 1990, contudo, mesmo superadas
tais representagdes a forma como a mesma foi colocada na cena nao produziu
mudangas na imagem de passividade imputada a essas mulheres.
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IMaceM 1 - Pégina 37 Livro DA 72 sErie, coLecAo Historia - Enigio RerormuLapa (1997)

A FAMILIA REAL

NA COLONIA
TROPICAL

Brasil possuiam também irritavarm muito os brasileiros. D. Joo,
no entanto, era incapaz de contrariar a Inglaterra: fazia tudo o
que ela pedia.

Com a corfe morando aqui, para
que os monopdlios?

O monopdlio comercial gue obrigava os brasileiros a nego-
ciar apenas com 0§ portugueses era — juntamente com os im-
postos que pagavamos a Coroa - garantia de rendas importantes
para Portugal e seus comerciantes.

Quando a familia real & a administracdo portuguesa vieram
para o Brasil, criou-se uma situagao estranha. Por que manter o
monopdlio s& 0§ comerciantes portugueses ja nao tinham mais
condigdes de vender mercadorias para o Brasil? A ocupacdo
napolednica tornava impossivel o comércio entre Portugal e sua
coldnia.

Isso colocava sérios problemas para a sustentagao finan-
ceira da Coroa. A arrecadacfo de impostos caira muito com o
comércio paralisado. A solugao foi abolir 0 monopdélic comerci-
al e, com isso, conseguir novos parceiros comerciais.

Em 1808, d. Jodo decretou a abertura dos portos brasilei-
ros as nagbes amigas. Por esse decreto, qualquer pais poderia
mandar navios comerciar nos portos brasileiros. Entretanto, a
dnica "nagdo amiga” era a Inglaterra, pois, como vimos ante-
riormente, os outros paises europeus estavam sob ocupagéo
francesa.

37

Fonte: Digitalizacdo por scanner da pagina 37 do livro didatico da 72 série da Colegdo
Didatica Hist6ria — Edicdo Reformulada, da Editora FTD (1997).
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IMaceM 2 - PAcina 146, Livro bo 82 ano, coLecho o Prosero Ararisi Histaria (2010)

Unidade

A independéncia
do Brasileo
Primeiro Reinado

0 surgimento do Brasil

Fonte: Digitalizacdo por scanner da pagina 146 do livro didatico do 8° ano da Colegédo
Didatica do Projeto Arariba Histdria, da Editora Moderna (2010).
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IMaGeM 3 - PéciNa 79 LivRo DA 72 SERIE, coLEcAo Histdria - Epigio RerormuLapa (1997)

REGENCIA: ik
GUERRAS E MAIS
GUERRAS

Quando d. Pedro | tornou-se imperador, o Exército passou
para o comando dele. Isso era uma exigéncia das guerras da
nossa independéncia, o controle das forgas armadas reforcava
muito o poder do imperador.

Com a criagdo da Guarda Nacional, houve um esvaziamen-
to do Exército, pois quem fizesse parte da primeira néo precisa-
ria servir ao segundo. O poder dos fazendeiros também era
reforgado com essa medida.

[T —

ﬂ/"‘

- e .

O governo esperava que os fazendeiros ulilizassem esse
poder armado para reprimir as revoltas das camadas mais po-
bres da populagido, que representavam uma ameaga & ordem
social & politica.

A lei de criagdo da Guarda Nacional encarregava o fazen-
deiro de organizar um destacamento dessa forga em sua re-
gido. Com a patente de coronel, a ele competia o comandc da
tropa. Com isso, 0 governo se protegia e dava grande poder
aos fazendeiros, que passavam a disper legalmente da forca
das armas.

Em 1832, foram concedidas novas atribui¢oes aos jyizgs
dg.paz, que passaram a comandar a policia local. Essa medida
reforgou mais ainda o poder dos chefes locais, pois nas cidades
pequenas o poder politico estava nas maos de quemn podia pren-
der ou scltar.

Essa & uma atribuicdo do Poder Judiciario, mas o juiz sem-
pre dependia da policia para fazer cumprir suas determinages.

Fonte: Digitalizacdo por scanner da pagina 79 do livro didatico da 72 série da Colegdo

Didatica Histéria - Edi¢do Reformulada, da Editora FTD (1997).

Capa | Sumdrio



IMacem 4 - Pigina 120, LivRo o 7° ANO, COLEGAO DO PmJJEm A@AR_@;’ H/thjg_l_A_ (2[]10)

Produzir um blog

O Renascimento deixou uma imensa heranga para nés: pinturas,
esculturas, desenhaos, obras arquitetiinicas, inventos e projetos, obras
literarias, pegas de teatro e uma nova visdo de mundo.

Parte da produgha material renascentista est reunida em museus e
arquives situados na Europa ou ao ar live, principalmente em Florenga,
cidade que centralizou boa parte do materlal artistico produzido no
Renascimento. Muitos desses museus dispdem de piginas eletranicas
repletas de reprodugies de obras. Fotos de construgoes renascentistas
e escritos do periodo também sdo encontrados pela internet.

Vocé e seus colegas montario um blog que revna o maior ndmero
possivel de imagens, textos e links sobre o Renascimento. Por mgio
do biog, serd possivel estudar e compreender a renovagio técnica e
intelectual do periodo, os valores que os renascentistas defendiam e as
estratéglas de financiamento das obras e sustentagdo dos artistas, por
exemplo. Lembre-se de que um bleg deve ter linguagem agil e bons
recursos de navegagdo para que os leitores usufruam dos conteddos
nele inseridos.

Fonte: Digitalizagdo por scanner da pagina 120 do livro didéatico do 7° ano da Colegdo
Didatica do Projeto Arariba Histéria, da Editora Moderna (2010).
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IMaGeM B - Pigina 252, Livro Do 92 aNo, coLecio po Prosero Araris4 Historia (2010)

*3 A educacio bdsica no Brasil

A Constituigio Federal de 1938 estabelece que a edu-
cagio bdsica no Brasil & composta de trés niveis: educagio
infantil, ensino fundamental ¢ ensine médio. O artign 22
da lei 9394 (lei de diretrizes e bases da educacio nacional)
diz que a “educagiio kisica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensivel
para o exercicio da cidadania ¢ fornecer-lhe meios para
progredie no trabalho ¢ em estudos posteriores”, Scgundo
a lei, a educagio bisica & um direlto soctal, cujo objetiva
central ¢ a formacio de cidadaos.

As condigies socioecontmicas do Brasil, parém, interfe-
rem diretamente no acessa e na permanéncia das criancas
¢ dos adolescentes na escola. Sio muitos os motives que
afastam os jovens brasileiros da escola: a necessidade de
trabalhar para melhorar a renda da familia, a baixa quali-
dade da ensing pablico oferecido pelo Estado, a dificuldade
de conciliar o conhecimento ensinado na escoli com a
realidade dos alunos que a frequentam.

Medidas recentes foram tomadas com o objetivo de
melhorar o cendrio educacional bragileiro, A ampliagio do
ensino fundamental de oito para nove anos & uma tentativa
de levar a crianga mais cedo para a escola. No Brasil, desde
1971, 0 ensino era obrigatdrio para criangas enire 7 e 14 anos.
e : Uma lei aprovada em 2009, no entanio, ampliow a educagio
Prafessora e alunas em sala de auls basica obrigatdria e gratuita para a faixa entre 4 & 17 anos,
de educagdo infantil da rede pu blica. B £ !

Munielpio de 5o Paula, em 2001, Alguns projetos de reciclagem de professores e a obrigatoriedade da
formagio superior para exercer a profissio sio agoes também destinadas
a melhorar a qualidade do ensino publico no pais. Mas, infelizmente,
a baixa remuneragio dos profissionais do ensine, problemas de gestio
dos servigns priblicos e a grande desigualdade social existente no Brasil
ainda s3o fortes obstdculos para garantir uma educagio bésica de boa
qualidade no pais.

A educagio no Brasil (ndmere de matriculas) J
| . '1““::“? InstitisieBes piblicas \nsticticais privader |
il | Creche Pré-escola Creche | Pré-ascola
Hi (F]  Infandl ] i {
i |3 1.252.765 3735751 643,598 1130517
E - ! i

\ | Tiadisérie | Salisérie | 19adtsdria | 5'a 8 série
1 | Fundamental ————— T  EREEST—
| | | 15150483 | 12776646 | 1145025 | 1633264
[9] Media | 7364153 973,007
EJA Fundamental |
E [presencial y 2772 :
Superlor 1273965 | 3,806,091 |

Fonee: Cenzo cicolar 2009, Listileo Nacknal de Eshados ¢ Pesquisas Educacionas {Inep).
Diggusaivel e wiewinepgovbr. Acesso em 30 ago. 2000,

Fonte: Digitalizacdo por scanner da pagina 252 do livro didatico do 9° ano da Colegédo
Didatica do Projeto Arariba Histdria, da Editora Moderna (2010).
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A tltima representacéo foi veiculada na reprodugao de uma fotografia
colocada na pagina 252, ao lado do tépico “A Educagao Basica no Brasil”. Na
foto foi acrescida a legenda “Professora e alunos em sala de aula de educagao
infantil da rede publica. Municipio de Sao Paulo, em 2001”. A fotografia
estd ao lado do texto escrito e sua relacio com o mesmo é de ilustragdo do
mesmo, desempenhando uma fungao estética.

Nesta identificamos novamente uma mudanga no espago em que
as mulheres negras estao representadas no LD. Porquanto, a imagem traz
uma sala de aula com uma duzia de criancas sentadas em mesas coletivas e
ao fundo do ambiente esta a professora que é negra. Dessa forma, o papel
profissional desempenhado pela mulher negra como educadora nao aparece
em nenhum dos outros livros das cole¢oes didaticas analisadas e entendemos
que essa representacao pode, ao mesmo tempo, ampliar e restringir, como
as pessoas veem os espagos de atuagdo que sao possiveis para uma mulher
negra nesta imagem.

ConsIDERACOES FINAIS

Se, por um lado, as mulheres encontram-se quase completamente
ausentes dos conteudos escritos nas cole¢oes didaticas analisadas, por outro,
conseguimos encontrar as figuras femininas negras em varias representagdes
imagéticas, produzidas em diversas técnicas, como pinturas, gravuras, artes
graficas, charges, fotografias.

Ainda, podemos considerar a inclusdo da educagao para as relagoes
étnico-raciais nas normativas educacionais do governo, sejam as leis ou os
pardmetros, que trataram de forma contundente destas questdes na educagiao
brasileira, nas tltimas décadas, agindo sobre os curriculos e, conseguinte, sobre
a produgao didatica. Essas mudangas foram percebidas na Cole¢do Didatica do
ano de 2010, que mostraram com algum destaque as trajetorias de mulheres
negras, no periodo escravista e no Pés-aboli¢ao. Como exemplo, no livro do
8° ano encontramos um pequeno texto sobre “As negras quitandeiras” que
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demonstra o tratamento das mulheres negras no contetido escrito no LD, o
que ndo encontramos na colegdo didatica de 1997.

As imagens reproduzidas na colegdo de Histéria da Editora FTD,
do ano de 1997, ndo trouxeram mudangas nas representacdes das mulheres
negras vinculadas as figuras tradicionais colocadas sobre essas pessoas.
Portanto, a maioria das ilustragdes contendo personagens femininas e
negras eram reprodugdes de pinturas, gravuras e desenhos de viajantes do
século XIX, que retrataram as mulheres negras na condigao de escravizadas,
relacionadas sobretudo ao trabalho no cuidado das criancas brancas.

Na colec¢io de Histdria da Editora Moderna, analisamos a ocorréncia de
mudangas consideraveis nas ilustragdes reproduzidas trazendo representagoes
femininas negras. A despeito das transformagdes, identificamos permanéncias
na reproducdo de imagens que se repetem nos LDs, sobretudo as elaboradas
no século XIX, estas acabam sendo recorrentes nos livros didaticos porque
as editoras ndo precisam pagar seus direitos autorais. E, também em novas
ilustragdes, como da menina negra, pois, mesmo que a figura tenha trazido a
personagem feminina negra para o presente inserida no ambiente da escola,
sua representagdo esta carregada de uma passividade que ndo rompe com
as imagens tradicionais.

Entretanto, nessa cole¢do, as modificagdes nas representagdes foram
perceptiveis na analise comparativa das cole¢oes didaticas e consideramos
importante, uma vez que, podem produzir leituras que colocam as mulheres
negras em formas, papéis e espagos que desconstroem imagens tradicionais
e arquitetam outras imagens, influindo ou nao no processo de desconstrugao
e construcdo das identidades dos leitores.

Portanto, as mudancas nas representagoes identificadas nos livros
didaticos de Histéria na atualidade podem produzir transformacgdes
importantes nas formas como as mulheres negras sao vistas pelos leitores dos
livros didaticos e, provavelmente, influir na construgdo das identidades, de
forma positiva, através de um saber escolar que possibilite desenvolver olhares
que problematizem o conhecimento histérico, levando a compreensao pelos/
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as discentes das diversidades e da alteridade, transformando as realidades
racistas e sexistas.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA E A EDUCAGAQ
PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA PARAIBA

Waldeci Ferreira Chagas

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as agdes extensionistas no Brasil tém logrado
éxito enquanto espago de aprendizagem na Academia e possibilitado a
aproximagcao entre a universidade e a sociedade (OLIVEIRA, 2004). Embora
tal realidade tenha garantido a instituigdo transpor para as comunidades e
grupos sociais os conhecimentos produzidos nas suas diversas areas, isto
ainda ndo representa a sua democratizagdo, mas significa, sobretudo, o
intercambio e a expansao entre ambos os conhecimentos. Uma vez que as
comunidades e os grupos sociais contemplados com as agdes extensionistas
sdo detentoras de saberes relevantes a construcao do conhecimento cientifico,
porquanto é do empirismo que se constrdi a ciéncia. Assim, a nova relagdo
que se estabeleceu entre a universidade e a sociedade tem possibilitado a
esta ultima rever seu papel social, principalmente porque,

Contraditoriamente, a Universidade, que se caracteriza
por ser espaco de producdo de conhecimento e
disseminagdo de saberes, que deveria ser, por esséncia,
democratica narelagdo com estes saberes; tem justamente
um funcionamento e uma cultura institucional

autoritaria no que tange a esta questdo da dissociacdo

entre o pensar e o executar (OLIVEIRA, 2004, p.02).

A recorréncia dos varios grupos sociais ao conhecimento produzido na
universidade tem exigido desta institui¢ao a amplia¢do do acesso a um maior

Capa | Sumadrio



contingente populacional, o que evidencia a necessidade de democratizagao
de suas praticas. Acerca dessa questdo, Chaui (2003) afirma que:

A partir das revolugdes sociais do século XX e com as
lutas sociais e politicas desencadeadas a partir delas a
educagdo e a cultura passaram a ser concebidas como
constitutivas da cidadania e, portanto, como direitos dos
cidadéos, fazendo com que, além da vocagédo republicana,
auniversidade se tornasse também uma institui¢éo social
inseparavel da ideia de democracia e de democratizagdo
do saber: seja para realizar essa ideia, seja para opor-se a
ela, no decorrer do século XX a instituigdo universitaria

nédo pdde furtar-se a referéncia a democracia como uma

ideia reguladora (CHAUI, 2003, online).

Na busca pela democratiza¢ao do saber produzido pela universidade,
a extensdo é, por exceléncia, o setor que melhor possibilita a concretizacao
dessa agdo, tendo em vista garantir as comunidades o acesso ao conhecimento
académico de modo mais rapido e efetivo, e também por interferir no
cotidiano da comunidade, empoderando-a.

O éxito das agOes extensionistas nas universidades deve-se a uma série
de fatores; entre eles: 1) a qualidade das praticas de extensdes desenvolvidas,
0 que esta associado a superacdo do carater assistencialista da extensao; 2)
a ndo indissociabilidade entre extensao, ensino e pesquisa; 3) ao carater
interdisciplinar das praticas extensionistas, o que as tem qualificado; 4) e a
relevancia social dos projetos e agdes desenvolvidas. Embora os trés primeiros
fatores sejam relevantes, este tiltimo possui maior valor no contexto da relagao
entre universidade e sociedade devido ao fato de os projetos possibilitarem
as comunidades e/ou aos grupos sociais envolvidos empoderar-se e assim
adquirirem autonomia na busca de solugdes para os problemas e questdes
que lhes afligem (OLIVEIRA, 2004).
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A discussdo de que trata este capitulo esta vinculada a execugao de
um projeto de extensao de cunho social desenvolvido junto a comunidade
escolar, e tratou sobre a educagao étnico-racial, projeto este executado
pela UEPB-Campus Guarabira junto aos professores/as da rede publica
municipal na cidade de Alagoa Grande-PB e em parceria com a Secretaria
de Educagdo deste municipio. Associa-se a realizagao desse projeto ao fato
de, em 2003, ter sido promulgada a Lei n° 10.639/2003, que obrigou as
escolas da Educacédo Basica a incluir no curriculo escolar os contetidos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Esta lei também incidiu sobre o fazer académico e cientifico das
instituicdes de ensino superior, especialmente nos cursos de licenciatura,
espacos de formagao de professores/as. A partir de entdo, esses cursos
também foram obrigados a rever os contetidos que incidem sobre a formagéo
docente e tiveram que incluir em seus projetos curriculares componentes
relacionados a educag¢ao étnico-racial, e assim cumprir a obrigatoriedade
estabelecida pela Lei em tela. Essa nova realidade reverberou também nas
atividades de pesquisas e extensdes desenvolvidas nas universidades, pois
estas passaram a corresponder a uma demanda em evidéncia na sociedade,
especificamente na escola da Educa¢ao Basica.

Nesta perspectiva, o objeto de discussao de que trata este artigo é
a extensdo universitaria e o didlogo com a escola da Educagdo Basica na
efetivacdo da educagdo para as relagdes étnico-raciais. Trata-se de uma
experiéncia de formac¢do continuada de professores/as desenvolvida a
partir da parceria entre a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB-Campus
Guarabira) e a Secretaria Municipal de Educagao de Alagoa Grande-PB.

A experiéncia nasceu do fazer de um grupo de professores/as que,
nos cursos de graduagao em Historia, Letras e Pedagogia, desde 2001,

54 A experiéncia foi desenvolvida pelos/as professores/as Waldeci Ferreira Chagas
(Departamento de Geo-Histéria), Rosilda Alves Bezerra e Ivonildes da Silva Fonseca (Departamento
de Letras e Educacio).

Capa | Sumadrio



lecionam componentes curriculares relativos a educagdo étnico-racial e/
ou desenvolvem nos respectivos cursos pesquisas sobre tal tematica.

O projeto de extensao esteve vinculado ao ensino e as pesquisas
desenvolvidas pelo referido grupo de professores/as, hoje integrantes dos
Departamentos de Educagao, Histdria e Letras do Centro de Humanidades
da UEPB, Campus Guarabira, e se insere na discussao formulada por Gomes
(2011), quando afirma:

[...] Algumas iniciativas de formac¢do de professores
(as) voltadas para a diversidade étnico-racial vém se
configurando. Em varios estados e municipios brasileiros
tém sido organizados e ministrados cursos de extensio,
de aperfeicoamento e de especializacdo sobre a questio
racial, por meio de articulagdo entre as universidades,
as secretarias de educa¢do e os movimentos sociais.
Os nucleos de estudos afro-brasileiros, no interior
das universidades publicas e privadas do Pais, tém
sido solicitado a dar apoio a essas e outras iniciativas,
mediante realizagdo de cursos, oferta de disciplinas,
organizacio de semindrios, produgio de material
didatico e de pesquisas voltadas para a Educagdo Bésica
(GOMES, 2011, p. 41).

Portanto, ha um fazer nessa institui¢do com a educa¢io étnico-
racial que é anterior a Lei n. 10.639/2003, e este estd em consonancia com o
tripé que caracteriza a universidade, qual seja: ensino, pesquisa e extensao.
O projeto executado comegou a ser forjado com base nas discussoes que
professores/as e estudantes fomentaram nas aulas de Historia da Africa,
Literatura Africana e Educac¢io de Afrodescendente, componentes ofertados
aos estudantes dos cursos de graduagao em Historia, Letras e Pedagogia.
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0 comeco DE TUDOD...

No periodo compreendido entre setembro de 2003 a setembro de
2004, a UEPB, através do Centro de Humanidades, ofereceu a comunidade
de estudantes e professores/as da Educagdo Bdsica que atuam na regido de
Guarabira® o Curso Sequencial de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Esta
foi a primeira a¢do extensionista desenvolvida pela instituicdo em prol da
implementagdo da Lei n. 10.639/2003, e, portanto, de efetivagdo de uma
das agOes afirmativas para as populagdes negras na area da educagao. O
curso, com carga horaria de 180 h/a, foi uma iniciativa de um grupo de
professores/as do Departamento de Letras e Educagao e do Departamento de
Geo-Histdria, e que discutem a tematica étnico-racial nos componentes de
Historia da Africa, Literatura Africana de Expressio Portuguesa e Educagio
de Afrodescendentes.

A perspectiva do curso fora a de levar a discussao étnico-racial
para além dos muros da universidade, alcangar os/as professores/as com
atuac¢do na Educacio Basica e proporcionar-lhes forma¢do na area da
educagdo étnico-racial, de modo a capacita-los a inserir os conteudos de
Histdria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo das escolas. Entre
os estudantes das licenciaturas e os/as professores/as da Educa¢ao Basica em
exercicio profissional, inscreveram-se no curso cerca de 120 pessoas, as quais
foram divididas em trés turmas de 40 alunos/as, que passaram a estudar os
conteudos mediante os seguintes modulos: 1) Historia da Africa e do Negro
na América Portuguesa; 2) Religioes e Religiosidades Afro-brasileiras; 3)
Culturas Afro-brasileiras; 4) Literaturas Africanas e 5) Geografia da Africa.

Nossa expectativa era a de que pudéssemos romper com o
eurocentrismo na formagdo docente, e, concomitantemente, na pratica

55 Guarabira é uma das 23 microrregides do estado da Paraiba. Composta pelos municipios
de Alagoinha, Aragagi, Belém, Caigara, Cuitegi, Duas Estradas, Guarabira, Lagoa de Dentro,
Logradouro, Mulungu, Piléezinho, Pirpirituba, Serra da Raiz e Sertaozinho. Integra a mesorregiao
Agreste  Paraibano.  Disponivel  em:<http://historiadaparaiba.blogspot.com.br/2010/01/
regionalizacao-da-paraiba-meso-e.html>. Acesso em: 25 jun. 2016.
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pedagdgica em sala de aula, @ medida que os/as professores/as cursistas
transpusessem para o cotidiano das escolas que trabalham os contetidos
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Embora objetivassemos
isso, nao tinhamos meios de acompanha-los nas suas praticas em sala de
aula, mas esperavamos que fizessem a diferenca e passassem a construir
nas escolas um novo curriculo e nele incluissem praticas pedagdgicas com
os conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Concluido o curso sequencial, as agdes da UEPB na drea da educagéo
étnico-racial continuaram nao sé com a extensao, mais também com a
pesquisa, pois professores/as dos Departamentos de Geo-Historia, Letras
e Educagdo que compuseram a equipe do Curso Sequencial passaram a
redimensionar as suas atividades e abriram, nos respectivos departamentos,
linhas de pesquisa nessa area, assim como redefiniram o formato das agoes
extensionistas, tornando os cursos condensados nos contetidos, metodologia
de ensino, recursos utilizados e na carga hordria. O objetivo era atender
as demandas advindas das escolas e, a partir de entdo, chamar a aten¢ao
dos professores/as, de modo que, nas suas praticas cotidianas em sala de
aula, refletissem, e, assim, superassem o eurocentrismo na abordagem dos
contetdos, de modo que acessassem materiais didaticos e paradidaticos e
construissem metodologias de como ensinar historia, cultura e literatura
relativas aos africanos e afro-brasileiros.

Como resultado das reflexdes sobre educagdo étnico-racial
empreendidas por esse grupo de professores/as, em 2006 o Departamento
de Geo-Historia ofertou aos estudantes das graduagdes e professores/as da
regido de Guarabira o curso de extensao intitulado Nossos Ancestrais: os
contetidos de histéria da Africa e da histéria do negro nos curriculos do ensino
fundamental e médio. Esse curso, com 40 h/a, foi realizado no periodo de
01 de abril a 17 de junho de 2006.

Devido as demandas recorrentes e impostas pela Lei 10.639/2003, uma
estratégia utilizada pelos professores/as para manter acesa a chama da formagao
de professores/as na perspectiva da educagao étnico-racial foi aproveitar os
eventos cientificos realizados no Centro de Humanidades e propor atividades
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formadoras. Assim, durante a realizacdo da III Semana de Humanidades,
promovida pela UEPB, Campus de Guarabira, no periodo de 06 a 10 de
novembro de 2006, foi ofertado aos participantes desse evento o minicurso A
Construgdo do Lugar da Populagio Negra Brasileira: a transversalidade da Lei
10.639/2003. Este curso teve uma carga hordria de 12 h/a e dele participaram
estudantes de graduagdes e professores da rede publica de ensino dos municipios
localizados no entorno da cidade de Guarabira.

As discussdes e agdes fomentadas pelo grupo de professores/as
no Centro de Humanidades da UEPB resultaram, em 2008, na criacao
do Curso de Especializacdo em Literatura Afro-brasileira e Africana. Este
curso, ofertado pelo Departamento de Letras e Educacao, contou com a
colaboragdo de Professores do Departamento de Geo-Historia e formou
duas turmas, 2008 e 2009.

Da Universipape Ao CHAo DA ESCOLA: A TRANSPOSICAO DOS
CONTEUDOS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

O curso de especializagdo ndo se manteve na UEPB, Campus de
Guarabira, mas as acdes de extensdo continuaram com outras atividades, de
modo que, em 2010, o Departamento de Geo-Historia passou a oferecer aos
professores/as da rede publica o curso de extensao Cidadania e Identidades
Negras nas Escolas: os contetidos de histéria e cultura afro-brasileira e africana
no curriculo escolar.

O objetivo desse curso foi o de ofertar aos estudantes das licenciaturas
e professores/as da rede publica municipal das cidades circunvizinhas a
Guarabira os contetdos pertinentes a histéria da Africa e das populacées
negras no Brasil, assim como as suas varias expressoes culturais. Para tanto,
fora mantido contato com a Secretaria de Educacdo de vérias cidades, de
modo que o curso fosse incorporado pela Secretaria Municipal de Educagao
como parte da politica de formacao continuada de Professores/as, e, assim,
atender a demanda estabelecida pela Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Implementag¢io da Educacio Etnico-racial
e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Apesar dos esforcos despendidos, os resultados nao foram proficuos,
pois nao conseguimos despertar a atengdo dos Secretarios de Educagao da
regido de Guarabira para a relevancia da formac¢ao continuada de professores/
as na perspectiva da educagao étnico-racial, visto que alguns desconheciam
a Lein® 10.639/2003 e o teor do seu conteudo, o que resultou na nao parceria
entre a UEPB e as Secretarias de Educagao.

Devido ao fato de nao termos conseguido firmar parceria com
nenhum/a Secretario/a de Educagao, ofertamos para os estudantes da UEPB/
CH, em especial os das licenciaturas em Geografia, Histéria e Letras o Curso
de Extensao: Cidadania e Identidades Negras nas Escolas: os contetidos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar. Mas, em
meio a divulgacao e as demandas nas escolas, alguns professores/as da rede
publica municipal e estadual que trabalham em Guarabira e demais cidades
circunvizinhas inscreveram- se por iniciativa propria e sem nenhum subsidio
das Secretarias Municipais de Educagao.

Nem tudo estava perdido e o propésito de trabalhar com formagao
continuada de professores/as na perspectiva da educagdo étnico-racial
comegou a ser gestado. Em 2010, quando estavamos realizando a primeira
turma do Curso de Extensao: Cidadania e Identidades Negras nas Escolas:
os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
escolar, recebemos na universidade a visita da professora de Geografia
Lucia de Fatima Julio, profissional de Geografia concursada na rede publica
municipal de Alagoa Grande. Essa professora fora uma entre as centenas
que em 2003/2004 fizeram o Curso Sequencial Historia e Cultura Afro-
brasileira, ofertado pela UEPB/Campus de Guarabira. Apds concluir aquele
curso, a professora Lucia Julio, como é conhecida, ndo hesitou em transpor
os conhecimentos adquiridos para o cotidiano da sala de aula da Escola
Candido Régis de Brito, onde trabalha.
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A transposi¢ao dos contetidos para a sala de aula se intensificou mais
efetivamente em 2007, quando a professora reuniu, na escola onde trabalha,
os colegas das diversas dreas do saber para com eles/as compartilhar os
conhecimentos aprendidos no curso sequencial, pois objetivava a construcao
de um projeto que envolvesse o corpo docente de toda a escola, de modo
que cada qual, nas suas respectivas matérias, trabalhassem os contetidos
demandados pela Lei n. 10.639/2003.

Nem todos/as professores/as aderiram a proposta de construcao
de um projeto sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana. Poucos se
interessaram pela discussdo e pela tematica, e nao faltaram justificativas, tais
como: excesso de trabalho, falta de formacao especifica e falta de material
didatico na escola para trabalhar os contetidos obrigatoriamente estabelecidos
pela Lei. As justificativas dos colegas nao desestimularam a professora
Lucia Julio, que nao desistiu do seu ideal de construgao de um projeto
que possibilitasse aos professores/as refletir sobre a pratica pedagogica e
a constru¢ao de um curriculo escolar na perspectiva da histéria e cultura
afro-brasileira e africana.

Todavia, a solidariedade de alguns colegas professores/as foi suficiente
para que professora Lucia Julio persistisse com o projeto e seguisse adiante.
Em pouco tempo comegaram as primeiras reunioes e assim nasceu na Escola
Candido Régis de Brito, situada na Comunidade de Zumbi, em Alagoa Grande-
PB, o Projeto Africa/Brasil/Zumbi. Esse projeto teve como “principal objetivo
resgatar a autoestima dos/as alunos/as, valorizando a cultura do negro, através
da busca de suas raizes no continente africano” (JULIO, 2013, p. 61). O projeto
foi desenvolvido junto aos estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental
I1. Segundo essa professora, a estratégia utilizada foi:

Fazer uma releitura do material didatico disponivel na
disciplina de Histdria, e uma pesquisa de conteudos
referentes & mesma temdtica. A metodologia usada em sala

de aula foi incitar os alunos a observarem e analisarem as
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situagdes de preconceito/discriminagio que estdo presentes
na TV, nos jornais e revistas (JULIO, 2013, p. 65).

A estratégia utilizada foi a de comecar pelo que atraia os jovens e
adolescentes da escola e que eles gostavam de fazer. Para tanto, passou a
ouvi-los e a observa-los atentamente para conhecé-los.

Como professora, senti a necessidade de conhecer
o universo dos adolescentes, e a analisar os estilos
de musicas que eles ouviam. Também conversamos
sobre as expressdes usadas em algumas atividades
cotidianas, como por exemplo, o futebol, onde se usa
expressdes racistas e discriminatdrias de forma banal e
sem nenhum constrangimento. Essa metodologia que
adotamos, facilitou e motivou nossas discussdes em sala
de aula, além de ter me aproximado da realidade dos
alunos. Devido a esses resultados primordiais, o projeto
foi envolvendo outros professores/as e comecando a
ganhar o olhar de muitos que fingiam nio vé as situagdes
discriminatérias ao seu redor (JULIO, 2013, p. 65).

A partir de 2007, as praticas pedagdgicas nessa perspectiva educacional
passaram a ser permanentes na Escola Candido Régis de Brito, principalmente
porque, além da professora Liicia Jilio, outros/as profissionais incorporaram-
nas e passaram a colaborar com o Projeto Africa/Brasil/Zumbi, abordando
o tema como racismo, preconceito e discriminagdo em suas disciplinas, a
exemplo “dos Professores/as Maécio Freitas Silva, de Educacéo Fisica, Maria
Anunciada de L. T. Barbosa, professora de Artes; Geusenilda Oliveira Silva,
professora de Matematica, Clenio da Silva, professor de Historia, e Marivan,
professor de Lingua Portuguesa” (JULIO, 2013, p. 67-69).

A medida que as discussées fluiram na sala de aula, a professora
Lucia Julio ousou metodologicamente, ao decidir optar pela oficina como
estratégia para atrair os/as alunos/as:
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No ano de 2008, trabalhamos os temas relacionados a
histéria e a cultura afro-brasileira e africana, na sala de
aula, e também realizamos oficinas de artesanato e danca,
em horéario oposto aos das aulas. O estudo da histdria
e da cultura afro-brasileira e africana foi feito através
de textos retirados da internet; dos livros “A Africa
estd em nds”, “Africa na sala de aula”; de revistas como
“Raga Brasil’, “Mundo Jovem”, “Negros’, etc. Buscamos
realizar um trabalho de valorizagao da imagem do negro,
com o objetivo de aumentar a autoestima dos alunos.
Naldo e Caixinha, ambos de Campina Grande, foram
responsaveis pelas oficinas de danga, cujo enfoque foi o
Hip Hop e na danga afro (JULIO, 2013, p. 67-68).

Na oficina de danca, passou-se entdo a trabalhar letras de Hip
Hop cujos enunciados tratassem da historia e cultura afro-brasileira
e africana, ja que algumas destas produg¢des musicais compunham o
repertorio e a memoria musical dos jovens e adolescentes da escola.
Mesmo os que desconheciam as letras e musicas trabalhadas sentiram-
se fascinados pela metodologia e pela discussdo que a professora Luacia
Julio passou a proporcionar-lhes em sala de aula:

As musicas utilizadas na oficina tinham o negro com
identidade positiva como personagem central. Foram
formados trés grupos de danga: um grupo de hip hop
feminino e outro masculino, e o terceiro grupo que
trabalhou com a danca afro. Esses grupos de danca fizeram
apresenta¢des no Festival Jackson do Pandeiro, no Teatro
Santa Ignés, em Alagoa Grande (JULIO, 2013, p. 68).

Apesar de os/as alunos/as terem sido receptivos a oficina de danca e
de essa atividade ter marcado o trabalho da Escola Candido Régis de Brito,
nem todos/as professores/as se solidarizaram com o projeto Africa/Brasil/
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Zumbi. Todavia, a professora Lucia Julio deu continuidade ao trabalho,
contando apenas com a adesao dos Professores/as de Educacéo Fisica, Artes,
Lingua Portuguesa, Matematica e Historia. O sexteto passou a receber criticas
dos demais colegas, que os acusavam de estarem supervalorizando a cultura
negra em detrimento das demais culturas, o que para os/as professores/as
descontentes era um erro, visto ser o Brasil uma nagao miscigenada.

A postura dos demais professores/as frente ao projeto Africa/Brasil/
Zumbi e a obrigatoriedade de se trabalhar na escola os contetidos de histéria
e cultura afro-brasileira e africana evidenciam o quanto eles estavam envoltos
no véu do discurso de uma falsa miscigenagdo e democracia racial, que os
impedia de enxergar e entender a realidade social do Brasil para além da
ideia de que esse pais é miscigenado e de que todos sdo iguais perante a
constitui¢do, mas nas relagdes que se estabelecem em sociedade, ndo.

O comportamento dos/as professores/as da Escola Candido Regis
de Brito avessos a esse projeto revelou o desconhecimento destes/as sobre a
Lein® 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. De acordo com a professora
Lucia Julio, nos debates travados entre os/as professores/as nao havia
discordancia quanto ao fato de que o Brasil ¢ uma na¢ao miscigenada; no
entanto, ela entende que ser miscigenado nao significa negar que nesse pais
existam negros e indigenas e suas respectivas culturas.

Os/as professores/as que aderiram ao projeto ainda chamaram a
atencdo dos colegas para que analisassem a sociedade brasileira a partir do
recorte étnico-racial e olhassem a realidade dos estudantes da escola onde
trabalhavam. A maioria é composta de negros/as que desconhecem a histéria
e a cultura afro-brasileira e africana, portanto, a sua propria histéria.

O intuito dos/as professores/as que nao ingressaram no projeto
Africa/Brasil/Zumbi era desqualificar os colegas e assim nao se envolver na
proposta de constru¢do de um novo curriculo escolar. Todavia, a perspectiva
da Professora Lucia Julio ndo era apenas a de inserir contetidos no curriculo
escolar, mas possibilitar aos estudantes e demais colegas professores/as a
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pensar e repensar sobre a relacdo que cotidianamente ocorre na escola entre
os diferentes segmentos que a compdem e o efeito disso na construgdo da
identidade étnico-racial. Sua proposta era envolver todos/as os segmentos
da escola no projeto, mas nem sempre isso fora possivel.

Ainda que todos/as professores da escola ndo tenham se inserido
na constru¢ao de uma nova proposta curricular, de qualquer forma foram
indiretamente envolvidos/as, quando se sentiram incomodados/as com a
pratica pedagdgica do/a Professor/a de Geografia, Histdria, Artes, Lingua
Portuguesa, Matematica e Educagao Fisica. A partir de entdo, os/as demais
professores/as passaram a se pronunciar a respeito das praticas desses
colegas na escola, seja para elogiar e parabeniza-los/as pelo feito, seja para
desqualifica-los.

O projeto Africa/Brasil/Zumbi, coordenado pela Professora Liicia
Julio, apesar das dificuldades enfrentadas, surtiu efeito pedagoégico na
escola, a medida que os/as professores/as que o abragaram tiraram nao sé
os/as alunos/as da zona de conforto em que estavam, mas também os/as
demais professores/as. As praticas pedagogicas desenvolvidas colocaram em
questionamento as relagdes no cotidiano da escola, bem como as justificativas
apresentadas pelos/as colegas por ndo terem aderido ao projeto e nao terem
abragado a proposta de constru¢ao de um novo curriculo escolar.

Na discussdo sobre as dificuldades de implanta¢ao das politicas de
acoes afirmativas para as populagdes negras na area de educagao, conforme
enfrentou a Professora Lucia Julio, Silva (2011) afirma que:

As dificuldades para a implantagdo dessas politicas
curriculares, assim como a estabelecida no art. 26 da Lei
n° 9.394/1996, por forca da Lei 10.639/2003, devem-se
muito mais a historia das relagdes étnico-raciais neste
pais e aos processos educativos que elas desencadeiam,

consolidando preconceitos e esteredtipos, do que a
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procedimentos pedagogicos, ou a tdo reclamada falta de
textos e materiais didaticos (SILVA, 2011, p. 28-29).

Sobre o acesso a materiais didaticos para lidar com os contetidos
demandados pela Lei n. 10.639/2003, Silva (2011, p. 29) elucida que “estes,
hoje, ja ndo tao escassos, mas nem sempre facilmente acessiveis. No entanto,
nao ha como desconhecer experiéncias desenvolvidas por professores/as
negros/as e nao negros/as’.

As justificativas dos/as professores/as de que ndo existe material
didatico na escola e de que ndo possuem formagao especifica para lidar com
a tematica étnico-racial, ainda que plausiveis, ndo se sustentaram, visto que
nao foi impedimento para que refletissem sobre suas praticas pedagogicas e
vislumbrassem a possibilidade de transforma-las, visto que trabalhar com essa
tematica incide em enxergar as relagdes raciais estabelecidas no cotidiano
da escola e na sociedade, e nelas perceber as condigdes em que as pessoas
negras sdo chamadas a se posicionar. Portanto, a postura do/a professor/a
deve ser a de desconstruir os lugares historicamente estabelecidos como
naturais as pessoas negras. Isso so é possivel via solidariedade e identificacao
com este outro chamado negro/a.

A partir do momento em que se viram no outro e assumiram a sua
pertenca étnico-racial, os/as professores/as passaram a refletir sobre suas
praticas e o curriculo escolar na perspectiva de reinventa-los e valorizar
0s sujeitos negros que compdem a escola e a Comunidade de Zumbi. Esse
exercicio os aproximou dos sujeitos e possibilitou-lhes refazer o curriculo
escolar e nele incluir os conteudos de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, ainda que de modo pontual, principalmente nos dias 13 de maio
e dia 20 de novembro, o que a Professora Lucia Julio considera um avango.
Segundo ela:

[...] o projeto Africa/Brasil/Zumbi alcangou os objetivos
propostos, uma vez que houve mudanga nas atitudes e

comportamentos dos professores, alunos e funcionarios
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da Escola Municipal Candido Régis de Brito, em
relacdo as questdes étnico-raciais. Podemos dizer que
os participantes do projeto refletiram sobre o papel
do individuou na desconstrugao de preconceitos e do
racismo, ja que alguns professores trabalharam com os
mesmos a historia e a cultura africana e afro-brasileira
(JULIO, 2013, p. 71).

Os DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DE UMA ACAO AFIRMATIVA PARA
NEGROS/AS NA EDUCAGAO: A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO CAMPO
DE POSSIBILIDADE

O trabalho desenvolvido pela Professora Lucia Julio repercutiu na
rede publica municipal de ensino de Alagoa Grande-PB e chamou a aten¢io
do Secretério Municipal de Educagido dessa cidade. Em fungao disso, desde
“[...] 2009, a Secretaria de Educagao e Cultura de Alagoa Grande orientou que
a Lei n° 10.639/2003 fosse executada nas escolas municipais” (JULIO, 2013,
p. 70). O trabalho desenvolvido por essa professora a credibilizou a compor
a Equipe de Gestao Curricular da Secretaria de Educagao e a coordenar a
implementacdo dessa Lei em todas as escolas da cidade de Alagoa Grande.

O desafio que a Professora Lucia Julio recebeu nao foi pequeno,
mas ndo a fez desistir, haja vista a formagao que possuia e a experiéncia
desenvolvida no chao da escola. Seu propdsito era transpor para as demais
escolas a experiéncia vivenciada na Escola Candido Regis de Brito. Diante
do convite e desafio proposto pelo Secretario de Educagio, ndo hesitou em
aceitd-lo, mas com uma condicdo: pediu transferéncia para a Escola Firmo
Santino da Silva, localizada na Comunidade Remanescente Quilombola de
Caiana dos Crioulos, em Alagoa Grande/PB.

Como na Escola Candido Regis de Brito ja havia uma pratica com
a tematica étnico-racial, a Professora Lucia Julio achou por bem ensinar
Geografia na Escola Firmo Santino da Silva, em Caiana dos Crioulos. Assim,
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ela passou a dividir a sua jornada de trabalho entre a Gestao Curricular na
Secretaria de Educagdo e o ensino de Geografia nesta escola.

Nao demorou e pediu exonera¢do da Equipe da Gestao Curricular
e ficou s6 na escola, tendo sido nomeada Gestora Escolar juntamente com
a Professora Maria das Dores, como Gestora Adjunta. Os motivos que a
levaram a pedir transferéncia para a Escola Firmo Santino da Silva e aceitar
o cargo de gestora dessa escola foram dois: devido a escola ser quilombola
e por nao haver nesta instituicdo um trabalho permanente com a educa¢ao
étnico-racial.

Todavia, um fato a estimulou ainda mais a tomar essa decisao. Em
julho de 2010, o MEC divulgou o IDEB referente ao ano de 2009 e a Escola
Municipal Firmo Santino da Silva, localizada na cidade de Alagoa Grande,
na Paraiba, ficou entre as dez escolas publicas do Brasil com o menor indice,
conforme o quadro abaixo:

QUADRO 01 - Escocas coM NOTAS MAIS BAIXAS PELO BRasiL — ENsINO FUNDAMENTAL
Recutar (ATE A 42 SERIE).

ESCOLAS COM NOTAS MAIS BAIXAS PELO BRASIL - ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR (ATE A 4° SERIE)
Nome da escola Localizagao Rede IDEB 2009
EE Jovem Protagonista Belo Horizonte (MG) Estadual 0,2
Escola Municipal Boa Unido Eunépolis (BA) Municipal | 0,5
EMEIF Firmo Santino da Silva Alagoa Grande (PB) Municipal | 0,5
Esc. Municipal Prof. Francisco de | Natal (RN) Municipal | 0,5
Assis V. Cavalcanti
ERC E F Juscelino Kubstcheck Bom Jesus do Tocantins | Estadual 0,6
(PA)
EEEF de Audiocomunicacio Jodo Pessoa (PB) Estadual 0,6
Esc. Mun. Miriam Alves Ferreira Caroebe (RR) Municipal | 0,6
Esc. Manoel Teixeira Tarauaca (AC) Municipal | 0,7
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Esc. Municipal Dom Climério | Vitdria da Conquista (BA) | Municipal | 0,7
Almeida Andrade.

Grupo Escolar Amélia Rodrigues Amélia Rodrigues (BA) Municipal | 0,8

Centro Educacional de Apuarema Apuarema (BA) Municipal | 0,8
EMEF de Arajai Cameta (PA) Municipal | 0,8

Fonte: <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2010/07/ideb-mostra-que-35-das-
escolas-ficaram-abaixo-da-meta-na-8-serie.html>.

O IDEB desta escola chamou a aten¢ao da Professora Lucia Julio,
que nao hesitou em pedir exoneragdo do cargo para o qual fora convidada
a ocupar na Secretaria de Educagéo e se disp6s a colaborar com a gestao da
escola e demais professores/as em prol da melhoria do aprendizado dos/as
alunos/as, assim como na constru¢ao de um curriculo escolar na perspectiva
da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

A tarefa ndo foi facil, sobretudo porque, embora estivesse numa
escola quilombola, localizada na comunidade de Caiana dos Crioulos, a
pratica dos/as professores/as e os conteiidos trabalhados ndo correspondiam
arealidade da comunidade. A educagio que se desenvolvia nesta escola ndo
se fazia na perspectiva da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. O
discurso recorrente entre os/as professores/as era o de que os/as alunos/as,
cerca de 99% negros/as, ndo se reconheciam como tal e nao se identificavam
com o que dizia respeito a Comunidade.

Esse tipo de afirmagao preocupava a Professora Licia Julio e ninguém
melhor do que ela sabia o que de fato ocorria na Escola Firmo Santino da
Silva, uma vez que a realidade outrora enfrentada na Escola Candido Régis
de Brito ndo fora diferente.

Portanto, ela sabia como agir. Mas nao lhe convinha fazé-lo sozinha; nao
tardaram a se manifestar as resisténcias dos/as professores/as para modificar
suas praticas justificadas, mediante a afirmacdo de que os proprios estudantes
negros nao se interessavam em aprender sobre a Hstdria e a Cultura Afro-
brasileira e Africana; uma histdria e cultura que lhes dizem respeito.
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O que chamou a atengdo da Professora Lucia Julio foi o fato de a
Escola Firmo Santino da Silva ser registrada junto ao MEC como instituigdo
quilombola, pois estd localizada na comunidade de Caiana dos Crioulos.
Era uma escola publica municipal que atendia a criangas negras e, em 2009,
ao concluir o Ensino Fundamental I, estas apresentaram baixo desempenho
na leitura, escrita, interpretagao de texto e operagao matematica. Ou seja, as
criangas negras e quilombolas de Caiana dos Crioulos, mesmo frequentando
a escola, ndo sabiam ler, escrever, interpretar e fazer as quatro operagdes
com numeros simples.

O fato de que na Paraiba situava-se uma dentre as dez piores escolas
publicas do pais — e esta escola era a de Caiana dos Crioulos - repercutiu na
imprensa local e nacional e deixou a Professora Lucia Julio triste, estarrecida
e instigada a agir.

Na época, o resultado do IDEB alarmou os gestores da rede publica
municipal de Educagao da cidade de Alagoa Grande e dos/as professores/
as da escola, que se reuniram para discutir a realidade e definir um plano
de a¢do em curto, médio e longo prazo que pudesse reverter a situagéo,
principalmente porque as criangas nao poderiam permanecer na escola e
serem promovidas as séries seguintes sem saber ler e escrever. Como ficaria,
entdo, o aprendizado de Matematica, Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia
e Ciéncias se as criancas nao sabiam ler e escrever?

O fato foi encarado e medidas foram tomadas. A primeira delas foi
discutir a formagdo do/a professor/a que trabalha na Escola Firmo Santino
da Silva, visto tratar-se de uma escola quilombola, que exige do/a professor/a
conhecimento sobre a realidade da comunidade, e principalmente sobre a
histéria e cultura afro-brasileira e africana, de modo que a educagao para
as relacoes étnico-raciais viesse a ser implantada. Ja haviam transcorrido
sete anos de promulgagdo da Lei n. 10.639/2003 e nenhuma ag¢do havia sido
realizada pela Secretaria de Educagdo do Municipio e pelo corpo docente
da escola, exceto as festividades alusivas ao dia 20 de novembro.
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Tudo era novo para professores/as e gestores/as. Apesar de os/as
professores/as serem licenciados/as ou estarem cursando alguma licenciatura
e trabalharem numa escola quilombola, com exceg¢do da professora de
Geografia, Lucia Julio, os demais profissionais desconheciam ou pouco
sabiam sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana, uma histéria e
cultura que diz respeito a Comunidade de Caiana dos Crioulos e as criangas
com quem lidavam cotidianamente na escola.

Diante desse fato, a professora nao desistiu. Por saber que na UEPB,
Campus de Guarabira, havia um grupo de professores/as que trabalhavam a
tematica, pois em 2003/2004 fizera o curso de extensdo com tais professores/
as e havia desenvolvido trabalho com tal tematica na Escola Candido Regis
de Brito, ndo hesitou em pedir auxilio e levou a sugestdao de que a UEPB
oferecesse um curso de formagao aos/as professores/as da rede publica
municipal de Alagoa Grande na perspectiva da histéria e cultura afro-
brasileira e africana.

Na sua compreensao, tinhamos de trabalhar com formacao de
professores/as, sobretudo no sentido de que eles/as reconhecessem os valores
culturais da comunidade e as criangas quilombolas como sujeitos — portanto,
cidaddos com direito a aprender a ler, escrever, contar e conhecer suas
histérias e culturas, bem como frequentar uma escola publica de qualidade.

Melhorar o ensino da Escola Firmo Santino da Silva para além do
IDEB constituiu-se como um desafio ndo s6 para a Professora Lucia Julio,
que passou a assumir a gestao da escola, mas também para a UEPB/Campus
Guarabira, pois, na implementagdo da educagao étnico-racial, cabe as IES

[..] fomentar o apoio técnico para a formagido de
professores (as) e outros (as) profissionais de ensino que
atuam na escola da Educagio Basica, considerando todos
os niveis e modalidades de ensino, para a Educacéo das
Relagdes Etnico-raciais (BRASIL, 2009, p. 53).
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Depois da conversa que tivemos com a Professora Lucia Julio, quando
lhe apresentamos o Projeto de Extensdo na area de formagao de professores/as
denominado Cidadania e Identidades Negras nas Escolas: os contetidos de histéria
e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, ela levou a proposta ao
Secretario de Educagdo, que, de prontidao, o aprovou. Diante do problema por
que passava a Escola Firmo Santino da Silva, foi assinado um termo de cooperagao
e parceria entre a Secretaria Municipal de Educagao de Alagoa Grande-PBea
UEPB, através do Centro de Humanidades, com o propdsito de proporcionar
aos/as professores/as da rede publica municipal de Alagoa Grande formagao
continuada na perspectiva da histéria e cultura afro-brasileira e africana, de
modo a auxilia-los na implementac¢io da Lei n° 10.639/2003 na rede de ensino,
conforme era propdsito do Secretario de Educagio.

Assim, no periodo compreendido entre julho e dezembro de 2010,
desenvolvemos o projeto de extensdo junto aos/as professores/as da rede
publica municipal de Alagoa Grande-PB. Na primeira etapa, passamos a
atuar especificamente dentro das atividades ja programadas pela Secretaria
de Educacio, a exemplo da Jornada Pedagdgica, evento de formacao
destinado aos/as professores/as da rede publica municipal e que antecede o
planejamento escolar. Nesse evento, passamos a atuar de modo a sensibilizar
professores/as para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar e a efetiva¢ao da educagao para as relagdes étnico-raciais.
Por isso, varias questdes foram postas em discussao através das oficinas
afro-pedagdgicas.

Como parte da programacao da II Semana Pedagdgica de Alagoa
Grande-PB, passamos a executar as atividades do curso de extensao. Para
tanto, foram realizadas as seguintes oficinas afro-pedagdgicas: 1) Cultura
Afro-Brasileira e Africana no Livro Didatico, facilitada pela Prof.2 Dr2.
Patricia Cristina de Aragdo Araujo (UEPB/CEDUC/NEABI/Férum Estadual
de Educacio e Diversidade Etnico-Racial); 2) Expressdes da Cultura
Africana no Corpo e na Mente dos(das) Brasileiros(as), facilitada pela
Prof.2 Especialista Fernanda Mara Ferreira Santos (Bamidelé Organizac¢ao de
Mulheres Negras na Paraiba); 3) Leituras de Literaturas Afro-brasileiras
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e Africanas na Sala de Aula, facilitada pelo Prof. Dr. Waldeci Ferreira
Chagas (UEPB/CH/NEABI/Férum Estadual de Educagao e Diversidade
Etnico-Racia MNOPB); 4) Religido e Religiosidades Afro-Brasileiras e
de Matriz Africana na Sala de Aula: superando preconceitos, facilitador
pela Prof. Me. Wallace Ferreira de Souza (Férum Estadual de Educagio e
Diversidade Etnico-Racial), 5) Desconstruindo Preconceitos Raciais e
Construindo Identidades Negras na Sala de Aula, facilitada pela Prof.
Dr2. Solange Pereira da Rocha (UFPB/Foérum Estadual de Educagao e
Diversidade Etnico-Racial) e o Prof. Dr. Antonio Novaes (UFPB/PPGCR/
MNOPB); 6) Saberes e Fazeres dos Povos Africanos, facilitada pelo Prof.
Dr. Luis Tomas Domingos (UEPB/CH).

Apesar de uma programacao geral e destinada aos docentes de
todas as escolas da rede publica municipal de Alagoa Grande, apos a
realizacdo dessas oficinas, as agdes extensionistas concentraram-se junto
aos/as professores/as da Escola Firmo Santino da Silva, na Comunidade
Remanescente Quilombola, de Caiana dos Crioulos.

A nossa fun¢ao com o projeto de extensao foi proporcionar aos/
as professores/as desta escola formagdo continuada, de modo que eles/as
pudessem refletir sobre suas praticas pedagdgicas e implementar a educagao
para as relagdes étnico-raciais, visto tratar-se de uma escola quilombola.

A primeira agdo executada foi a Visita a Comunidade Caiana dos
Crioulos. A primeira visita que realizamos a esta comunidade teve o objetivo
levar professores/as a conhecer, sentir e vivenciar o cotidiano dos comunitarios,
sobretudo a cultura e os meios de transmissao do conhecimento.

Por isso, visitamos algumas residéncias, o posto de saude e o CRAS.
Participou da visita o Professor do Departamento de Letras e Educa¢ao da
UEPB, Luis Tomas Domingos, e fomos acompanhados pela Professora Lucia
Julio (Secretaria Municipal de Educacgao e Cultura de Alagoa Grande), o
Professor da Escola Diocélio Otilio Bezerra e extensionista, além da estudante
da UEPB e extensionista Jaciely Palmeira Barbosa.
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No turno da manha, a equipe circulou pela comunidade conversou
com moradores/as e liderancas locais. No turno da tarde, as atividades se
concentraram na escola, onde juntamente com o Professor Luis Tomas
Domingos realizamos uma roda de didlogo com os estudantes do 6° ao 9°
ano sobre historia e cultura afro-brasileira e africana e as impressoes deles
com relagdo a ser negro/a e as perspectivas de vida.

Na conversa com os estudantes, enfatizamos a identidade e cidadania
negra. Para tanto, recorremos a histéria da Africa e das populagdes negras
no Brasil, mostrando-lhes que, enquanto criangas, adolescentes e jovens
negros/as tém muito do que se orgulhar porque sao donos de uma histéria
e cultura que é importante e estd no dia a dia dos/as brasileiros/as. Portanto,
ser negro/a de Caiana dos Crioulos é motivo de orgulho, porque é ser
detentor/a de uma histdria e de uma cultura basilar da formagao do Brasil.

Outra atividade relevante foi a contagao de historias. Com o titulo de
Corporeidade negra nas escolas: rompendo com preconceitos de género e raga/
etnia, a arte/educadora Fernanda Mara Ferreira Santos usou a contagao de
historias e desenvolveu junto aos estudantes da Educagao Basica, do 1°ao 9°
ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Firmo Santino oficinas de
superagdo do preconceito de género e de raga. A oficina foi realizada durante
o periodo de setembro a dezembro de 2010 e nela também foi trabalhada
a autoestima das criangas negras. Para tanto, foram realizadas atividades
ladicas envolvendo o corpo, na perspectiva de as criangas enxergarem a si
mesmas e aos outros, e assim valorizar-se enquanto pessoa humana negra,
menino e menina.

Embora o Brasil seja internacionalmente conhecido por seu carater
pluri e multicultural, ainda hoje, a diversidade étnica dos/as brasileiros/as
nem sempre é contemplada em sala de aula, apesar de a escola ser composta
por negros, brancos e indigenas. Essa maxima da educagao brasileira desde
outrora vem sendo questionada pela populagdo negra, e no final da década
de 1970, com a unificagdo dos movimentos sociais negros, passou a ser mais
efetivamente denunciada. Eis o porqué de a educagdo ter se constituido
como a razdo de ser desses movimentos.
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A proposta dos militantes negros era a de que os/as brasileiros/as
tivessem acesso a historia e cultura afro-brasileira e africana, e assim se
constituissem agentes de combate ao racismo, concebido como fruto da
ignorancia com relagdo a histdria e cultura dos afrodescendentes e africanos.
A perspectiva era vé-las nas salas de aula e nos livros didaticos.

Os lideres negros acreditavam que, se as pessoas negras e nao negras
conhecessem a historia e cultura afro-brasileira e africana, outras rela¢oes
e imagens de si e do outro seriam possiveis, haja vista os africanos, assim
como as pessoas negras no Brasil, serem detentoras de uma historia e
cultura até entao desconhecidas pela maioria da populagdo, em funcao de
ser desvalorizada pelo sistema escolar. Uma situagdo um tanto contraditéria,
principalmente porque a cultura afro-brasileira é cotidianamente vivenciada
nos becos e esquinas dos morros, suburbios e arredores urbanos e rurais
das cidades brasileiras. No entanto, como pode estar ausente das escolas?

A Africa e os africanos, ao longo da histéria da humanidade,
enriqueceram outras culturas, mas suas histdrias ainda ndo compdem os
curriculos de muitas escolas no Brasil, exceto quando se fala em escravizados.

As pessoas negras no Brasil, desde a colonia, sdo responsaveis pela
construcdo das riquezas de que essa terra dispde. No entanto, suas histérias
e culturas sao resumidas a escraviddo. Juntamente com os africanos, sdao
apontados como incivilizados e representantes de uma cultura menor.

Neste universo multi, mas oficialmente homogeneizado pela cultura
cristd, branca e ocidental, as pessoas negras vivem e sofrem as mais diferentes
formas de discrimina¢ao. Mais também resistem politicamente, visto que
suas historias sdo efetivamente marcadas pela resisténcia e afirmacao da
liberdade e cidadania. Essa pratica é denotativa de um processo educativo
de si e do outro, sobretudo porque novos paradigmas foram forjados, na
perspectiva de levar os brancos a enxergarem as capacidades técnicas e
intelectuais inerentes as pessoas negras. Também levou as pessoas negras a
nao aceitarem a condi¢ao de submissao e a negar a ideia de que sua cultura
era inferior. Logo, passaram a desencadear praticas de resisténcia e a trabalhar
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com a perspectiva de que outra sociedade é possivel. Basta que as relagdes
entre pessoas negras e nio negras sejam transformadas.

No entanto, os gestores publicos nem sempre estdo afeitos a ouvir
as pessoas negras e reconhecer suas capacidades e habilidades. Por isso, os
movimentos sociais negros passaram a investir na educagao e acreditar nela
como uma pratica capaz de possibilitar aos diferentes sujeitos a construgdo
de novas imagens de si e do outro, e, por extensdo, novas relagdes sociais,
fundamentadas no respeito as diferengas, uma vez que as diferengas sao a
razao de ser do Brasil, ou seja, o que lhe possibilita despontar como nagao.

Por isso, as acoes educativas de combate e enfrentamento do racismo,
desencadeadas pelos movimentos sociais negros desde a década de 1970,
passaram a revolucionar a educagao brasileira, especialmente porque levaram
as pessoas negras e nao negras a mudarem as suas perspectivas de enxergar-
se e enxergar o outro.

Mas, s6 a partir de 2000 uma série de medidas juridicas com poder de
lei passou a incidir sobre as condi¢des de vida das pessoas negras no Brasil,
porquanto se passou a discutir sobre o tema e comegaram a ser implantadas
politicas de agdes afirmativas para as populagdes negras nos diversos setores,
a exemplo da saude, educagdo, geracao de renda, moradia e emprego.
Essas medidas provocaram o debate na sociedade, principalmente porque
outros referenciais passaram a ser elaborados, o que implicou a mudanca de
valores e praticas sociais, tanto dos grupos quanto das institui¢des publicas
e privadas, que passaram a adequar-se a nova realidade e desenvolver agdes
de valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana, em colabora¢do com as
politicas publicas de combate ao racismo.

ALcumas CoNsIDERAGOES FINAIS

O curso de extensio CIDADANIA E IDENTIDADES NEGRAS
NAS ESCOLAS: a implanta¢iao dos contetdos de historia, cultura
afro-brasileira e africana no curriculo escolar fez parte do processo de
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valorizacao das pessoas negras e de suas historias e culturas, haja vista
ter sido uma iniciativa de uma instituigdo publica no campo da educagio
étnico-racial cuja perspectiva foi capacitar docentes da Educa¢ao Basica
a implantar os contetidos de histdria e cultura afro-brasileira e africana
no curriculo escolar, formar cidadaos capazes de conviver e respeitar as
diferencas étnicas que caracterizam o Brasil e combater o racismo.

Por isso, na metodologia utilizada, procuramos captar/perceber a
interacdo/relagao dos docentes com a cultura afro-brasileira, atentando
sobretudo para a presenca dos elementos dessa cultura no cotidiano deles/
as, ou seja, como lidam com tal cultura e que representagdes fazem ou
possuem dela.

Nao foi surpresa identificar o pouco ou nenhum conhecimento ou mais
especificamente, o preconceito da maioria, o que os impedia de enxergar-se
em tal cultura e vé-la como referencial positivo a compreensao da histéria do
Brasil; ou crer na ideia de que a historia do Brasil estd intimamente entrelagada
a histéria e cultura das pessoas negras, e assim trabalhar com a perspectiva
de que as praticas culturais das pessoas negras nao podem continuar sendo
negadas no cotidiano da sala de aula, mas devem ser incorporadas ao curriculo
escolar. Havia entre os docentes o questionamento de se iriam, a partir de entéo,
trabalhar unicamente com tal cultura. Entendia-se que haveria a substituigao
do curriculo eurocéntrico por um curriculo afrocéntrico.

Poucos docentes entendiam que implantar conteudo no curriculo
nao significava substituir uma perspectiva curricular por outra, mas tdo
somente incluir outras histdrias e culturas, de modo a levar os estudantes
a perceber que a histéria da humanidade é composta por diversas culturas
que outrora estabeleceram relagoes em diferentes tempos e espagos.

Destarte, dividimos o curso em quatro mddulos subsequentes,
cada qual com 32 horas/aula, além da participagao de trés pessoas da
comunidade local que vivenciavam cotidianamente a cultura afro-brasileira.
Convidamos um capoeirista e dois babalorixas, sendo um da umbanda e
outro do candomblé. As aulas foram sempre marcadas pelo debate entre
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ministrantes e os docentes da Educacgdo Basica, porquanto nos pautamos
tedrico-metodologicamente na perspectiva da desconstrucdo das ideias
e conceitos acerca da historia e cultura afro-brasileira, como também na
construcdo de outros conceitos.

Nesse sentido, os conteuidos expostos pelos/as ministrantes de
cada modulo contaram com a participacao direta e efetiva dos docentes
da Educagao Basica que estavam fazendo o curso. Todos/as participaram
da discussdo em torno do processo de inser¢do dos conteudos de historia
e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, e a medida que as
discussdes ocorriam, capacitava-se a desconstru¢ao do preconceito racial
no cotidiano da sala de aula. Essa questao fez-se necessaria porque a cultura
afro-brasileira esta presente na formac¢ao da sociedade brasileira, em suas
diversas expressdes e manifestagoes artisticas e culturais. Todos/as puderam
perceber o papel da escola na construcgio e desconstrugdao do preconceito
contra as pessoas negras e suas culturas, bem como as consequéncias dessa
realidade para a construgdo da identidade étnico-racial dos/as estudantes
negros/as e a ascensao de sua cidadania.

As agdes de extensdes desenvolvidas desde 2003 ao longo dos projetos
mantidos pela UEPB/Campus de Guarabira ndo estdo dissociadas dos sujeitos e
do lugar social que ocupamos na sociedade. Apesar de as agdes extensionistas na
area da educagdo étnico-racial estarem em consonéancia com o Plano Nacional
de Implementac¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Quando este documento alerta
as IES para o seu papel na efetivagao desses contetidos no curriculo escolar
e na efetivacdo da educagdo étnico-racial, denota o compromisso politico
dos profissionais envolvidos e a coeréncia das agoes desenvolvidas com um
projeto de sociedade que promova os sujeitos a partir de suas potencialidades
e capacidades, pois, na implementagdo da Lei n° 10.639/2003,

[..] as instituicdes de educagdo superior devem elaborar
uma pedagogia antirracista e antidiscriminatéria e

construir estratégias educacionais orientadas pelo principio

Capa | Sumadrio



de igualdade bésica da pessoa humana como sujeito de
direitos, bem como se posicionar formalmente contra toda

e qualquer forma de discriminagéo (BRASIL, 2009, p. 52).

O curso contribuiu com os docentes da rede publica municipal de
ensino de Alagoa Grande na superagdo do racismo e do preconceito com
relacdo a historia e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula, uma vez
que, além de alcangé-los, também contribuiu com os estudantes, os quais,
através das aulas ministradas pelos docentes cursistas, passaram a acessar
os conteudos especificos sobre histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Além dos estudantes, também podemos apontar as pessoas negras,
que expressam e vivenciam cotidianamente tal cultura e foram convidadas
a palestrar no curso para os docentes e mostrar que essa cultura faz parte
da formagéo de todos/as os/as brasileiros/as, ndo havendo razao para a sua
exclusdo da escola e a manutenc¢ido da discriminagéo.

Tais pessoas, a exemplo do mestre de capoeira e dos babalorixas
convidadas, sao detentores do saber tradicional que a escola nao pode ignorar,
o que é importante no projeto de superagdo do racismo e na inclusdo dos
conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar.

Logo, essas pessoas, assim como outras que existem na comunidade,
sentir-se-ao valorizadas e podem ser convidadas pelos/as docentes e gestores/
as escolares a colaborar no projeto de efetivagdo da Lei n° 10.639/03, pois
elas detém um saber anterior ao escolar. Portanto, devem, juntamente com
os docentes, trabalhar em prol da supera¢do do racismo e da valorizagao
das pessoas negras e suas expressoes culturais.
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EDUCAGAO ETNICO-RACIAL: AvANGOS E DESAFIOS NA
IMPLEMENTAGAO DAS LEis 10.639/03 £ 11.645/08
NOS MUNICiPI0S DE ARARA, AREIA E REMiGIO0

Ana Cristina Silva Daxenberger

Rosivaldo Gomes de Sa Sobrinho

INTRODUCAO

Hé mais de uma década de aprovagdo da Lei 10.639/2003, que traz
mudangas significativas nos artigos 26 e 26-A da Lei de Diretrizes Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, com a exigéncia de mudangas no
curriculo escolar sobre o ensino da Histdria da Africa e suas contribuicdes a
cultura brasileira; ndo podemos afirmar que muitos avangos tém constituido-
se ao longo destes anos sobre esta tematica em debate.

Nossas pesquisas tém mostrado que as Secretarias Municipais de
Educag¢do nao tém um programa curricular e/ou Projeto Politico Pedagégico
que possibilite praticas antirracistas no cotidiano escolar e nem, tampouco,
supere praticas de discriminagdo social e racial impostas a populagdo negra ao
longo da histdria brasileira, forjada aos principios de um modelo colonizador
branco-eurocéntrico que imp6s um modelo escolar-curricular centrado em
conhecimentos fortalecedores de uma supremacia racial, mesmo depois da
institui¢ao de um Estado republicando pauto em preceitos democraticos
(DAXENBERGER; COSTA, 2015; FRANCA et al, 2014).

Reconstruir o curriculo escolar na perspectiva do reconhecimento
humano (como sujeitos de direitos) e da valorizagdo da diversidade como
condigao sine qua non é desafio mais que urgente para a construgio de uma
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sociedade inclusiva®. Os principios que sustentam a sociedade inclusiva
sdo: a aceitacdo da diferenca, o reconhecimento da diversidade humana, a
valorizagdo da multiculturalidade, o trabalho cooperativo e, sobretudo, uma
educagdo pautada em direitos humanos. Estes principios sdo marcas das lutas
dos movimentos sociais negros, que se fortaleceram, principalmente, a partir
dos anos 1980, que exigiam a construgdo de uma educagiao democritica, livre
e reconhecedora do universo pluri e intercultural que o Brasil constitui-se,
e, sobretudo, a superacao da discrimina¢ao e do racismo presente nao so6
no curriculo escolar, mas nas praticas sociais escolares.

Estas lutas trouxeram, no final do século passado, ganhos significativos
sobre estes aspectos, dos quais podemos apontar: a promulgagdo da
Constituicao Federal Brasileira (1988) que traz em seu art. 3° e 5° 0
reconhecimento da dignidade humana e as garantias de liberdade religiosas,
de expressdo, igualdade de direitos quanto a género e acesso aos bens
materiais e culturais em diferentes segmentos sociais; a Lei 7.716/889 que
define os crimes por preconceito racial; a LBEN 9.394/96; até finalmente o
Congresso Nacional promulgar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tratam
especificamente da reformula¢ao dos curriculos escolares.

No tocante a educa¢do, podemos ainda trazer as edi¢des dos
documentos mais atuais: Resolu¢do 1 do Conselho Nacional de Educagio
(2004); Parecer 3 do Conselho Nacional da Educagdo (2004); Resolucédo 4 do
Conselho Nacional da Educac¢ao (2010); Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola: algumas informacoes (2011).

Todavia, a constru¢do de uma cultura a valorizacao da diversidade
no cotidiano escolar quanto ao reconhecimento da multi/pluriculturalidade
presente em nossa sociedade, faz-se pela materializacao das leis, resolugdes
e/ou orientagdes didatico-pedagdgicas oriundas do Ministério da Educagao
ou de Orientagdo das Secretarias Estaduais e/ou Municipais. Buscando

56 Entende-se sociedade inclusiva aquela que se adapta para melhor atender aos seus
membros em diferentes segmentos sociais, para que estes possam exercer sua cidadania como
sujeitos de direitos (SASSAKI, 2001).
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compreender como estao sendo implementadas as praticas educacionais
que possam atender as demandas legais supracitadas, este texto se constituiu
com o objetivo de analisar como estava sendo a implementacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 nas escolas dos municipios de Areia, Arara e Remigio,
no estado da Paraiba, identificando os desafios e os avancos que se fizeram
presentes nos ultimos cinco anos.

Para o debate critico sobre as a¢des desenvolvidas nas escolas
pesquisadas, organizamos este artigo em trés partes.

PERCURSO METODOLGGICO DA PESQUISA

A abordagem da pesquisa é de cunho qualitativo cujo método refere-se
a coleta de dados qualitativos, isto ¢, informagoes coletadas diretamente pelo
pesquisador. “Este método difere, em principio, do quantitativo, a medida
que ndo emprega um instrumental estatistico como base na analise de um
problema, ndo pretendendo medir ou numerar categorias” (RICHARDSON,
1989). De acordo com (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16):

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente &
pessoa, aos locais e as conversas, e de complexo tratamento
estatistico. [..] Ainda que os individuos que fazem
investigacao qualitativa possam vir a selecionar questdes
especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem
a investiga¢do néo é feita com o objetivo de responder a

questdes prévias ou de testar hipdteses.

Os dados foram coletados a partir da utilizagdo de questionarios
semiestruturados, contendo 25 questdes para os professores e 16 questdes
para os diretores, objetivando captar as principais dificuldades que os
professores encontram no processo de implementagdo das referidas Leis
em discussdo; identificar quais foram os recursos utilizados neste processo,
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bem como, as metodologias didatico-pedagdgicas adotadas, nas cidades de
Areia, Remigio e Arara, todas no estado da Paraiba.

Optamos por aplicar questionarios semiestruturados, na expectativa
de obtermos maior abrangéncia na coleta de dados, de forma a enriquecer
a pesquisa. Participaram deste trabalho 12 (doze) professores que lecionam
para o mesmo nivel escolar no municipio de Areia; 6 (seis) professores do
municipio de Remigio; e 9 (nove) professores nas escolas do municipio
de Arara, totalizando 27 professores do ensino fundamental II, das areas
de humanas (artes, histéria, geografia, portugués que sdo as disciplinas
apontadas como as principais responsaveis pelos contetudos exigidos pela
Lei 10.639/08). Eles estao lotados em 8 escolas, sendo 4 em Areia, 2 em
Remigio e 2 escolas em Arara. Além da participagdo de 14 gestores escolares
das escolas participantes.

Ap0s a aplicagdo os questionarios foram avaliados de forma quanti-
qualitativa e analisados a luz das ideais de Bardin (1979), nas seguintes
categorias: concep¢ao sobre a implementacdo do ensino da Africa e cultura
afro-brasileira no ambito escolar; formagdo dos profissionais da educa¢io;
aspectos didaticos como os recursos/materiais e tempo de ensino desse
estudo. A discussao dos dados foi a luz da legislagao vigente e aos principios
de uma escola democratica que valoriza a diversidade como esséncia humana
e a orientagdes trazidas pelo Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-raciais (BRASIL,
2009) e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL, 2009), Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino da Histdria
da Africa (BRASIL, 2004).

Antes de apresentarmos os dados analisados, é necessdria a
apresentacdo de uma caracterizagdo dos municipios em que as escolas
estavam localizadas para que possamos compreender a importancia da
tematica em estudos para a populacgdo frequente nas escolas. Sendo assim
apresentamos os municipios: Areia, Remigio e Arara, no estado da Paraiba.
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Descricio no Municipio oe Areia/PB

O municipio de Areia esta localizado na microrregido do Brejo
Paraibano, cerca de 120 km da capital do Estado da Paraiba, Jodo Pessoa. De
acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), com
base no Censo realizado no ano de 2010, sua populagdo era estimada em
23.829 habitantes, em uma area territorial de 269,424 km2, o que resulta em
uma densidade demografica de 88,44 hab./km2. Ainda segundo os dados
do Censo do IBGE de 2010, este municipio apresenta 51,03% de pessoas
do sexo feminino, enquanto 48,97% sao do sexo masculino. O indice de
IDH (Indice de desenvolvimento humano) é baixo 0,594, se comparado as
cidades circunvizinhas como Alagoa Grande, Remigio e Esperanca.

Os personagens histéricos mais conhecidos da cidade de Areia
sao o pintor Pedro Américo (pintor do Segundo Reinado); José Américo
de Almeida (ex-governador da Paraiba, escritor e importante no cendrio
politico nacional); Dom Adauto Aurélio de Miranda Henriques (primeiro
arcebispo da Paraiba); Abdon Felinto Milanés (politico e musico erudito);
além de Elpidio de Almeida (médico e ex-prefeito da cidade de Campina
Grande); Alvaro Machado (fundador do Jornal A Unido), entre outros
(PREFEITURA MUNICIPAL DE AREIA, 2015).

De acordo com o IBGE (2015), cidade de Areia teve seu
desenvolvimento associado, principalmente, ao cultivo canavieiro na Regiao
do Brejo. No século XIX, Areia tornou-se o maior municipio da regido, mas
tal proeminéncia econdmica comecou desde o século anterior, no século
XVIII, com a precedente lavoura do algodao. Todavia, cabe ressaltar que
durante esta época, muitos negros eram utilizados como mao de obra
escrava, fazendo com que, depois de muitos anos, surgisse uma campanha
abolicionista no municipio, que teve a lideran¢a de Manuel da Silva e Rodolfo
Pires, e a cidade libertou o ultimo escravo pouco antes da Aboli¢do da
Escravatura em todo o pais, no dia 3 de maio de 1888 (IBGE, 2015). Areia
participou ativamente das Revolugdes do século XIX, tais como a Revolug¢iao
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Pernambucana, em 1817, a Confederacdo do Equador, em 1824 e a Revolta
do Quebra-Quilos, em 1873 (IBGE, 2015).

De acordo com Almeida (1994), em meados do século XIX, a cidade
de Areia e a regido do brejo paraibano como um todo, fortaleceu-se com
o incremento da agroindustria agucareira, através da multiplicacdo dos
engenhos de agucar e rapadura; como pequenas unidades produtoras que
chegaram a marcar a vocagdo econdmica da regido (ALMEIDA, 1994).
A cana-de-agucar, que teve sua cultura intermitente por anos, nunca foi
totalmente abandonada. Porém, ao passar do tempo, esta produ¢ao entrou
em decadéncia, principalmente devido a caracteristica acidentada do
relevo de Areia, o que ndo permitiu a mecaniza¢ao da lavoura de cana-
de-agucar diminuindo significativamente a quantidade de produgao e
consequentemente, o numero de engenhos atualmente ativos na regiao.

Contudo, mesmo que a produgao da cana-de-agticar tenha alavancado
a economia da regido, este fato também causou um grande problema social,
trata-se do trabalho escravo, no qual por muitos anos, como forma de
baratear os custos com a produgdo e consequentemente aumentar os lucros
dos fazendeiros, os “senhores de engenho” (proprietarios), utilizavam mao
de obra escravizada para realizar os trabalhos. Geralmente estas pessoas
eram jovens, negros e sem nenhuma instrugao, fato este que reforga a
importancia que as questdes étnicas estejam inclusas no curriculo escolar,
visto que Areia ja foi uma cidade que participou do processo escravocrata,
o que pode influenciar nas concepgdes sobre a imagem dos negros até os
dias atuais e também sobre a autoafirmacao dos membros das comunidades
quilombolas ou remanescentes de quilombolas localizadas no municipio.

Descricio po Municipio oe Remicio/PB

Remigio é um municipio brasileiro do estado da Paraiba localizado
na microrregido do Curimatau Ocidental. De acordo com o IBGE, no ano de
2010 sua populagdo era estimada em 17.581 habitantes. Area territorial de
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178 km?. Geograficamente, o municipio estd incluido na drea geografica de
abrangéncia do semiarido brasileiro, definida pelo Ministério da Integragao
Nacional em 2005, com o indice pluviométrico baixo, com aridez e o risco de
seca constante. O indice de Desenvolvimento Humano encontra-se melhor
do que o de Areia e Arara, tendo Remigio 0,612 (PNUD/2000), com uma
renda per capita de R$ 3.482,97. O municipio pertencia a Areia, que tinha
grande visibilidade no campo politico da Paraiba. Com a participagdo ativa
na Confederagdo do Equador, a qual sua sede — Areia - estava envolvida,
Remigio marcou histdria no legado areiense. Nesta época as edificagdes e o
numero de habitantes cresciam em volta a casa de Remigio dos Reis, genro
de Luiz Barbosa (que tinha a posse anterior das terras da drea distrital de
Areia, chamada de Lagoas; comprada de Joao de Morais Valcédcer).

No inicio do século passado, Frei Herculano, com a ajuda da populagéo
edificou uma Capelinha, no morro préximo a lagoa (hoje Matriz de Nossa
Senhora do Patrocinio), e o senhor Francisco Tonel construiu o mercado,
fortalecendo o comércio. Em 30 de margo de 1938, a Lagoa de Remigio
passou a categoria de vila e somente em 15 de novembro do mesmo ano a area
distrital ganhou a sua atual denominagdo, Remigio, em homenagem ao seu
fundador. E o primeiro projeto para o desmembramento, da vila do municipio
de Areia, foi apresentado pelo Deputado Remigense Dr. Luiz Bronzeado,
reprovado pelo Governador Jodo Fernandes de Lima, que substituia o
titular José Américo de Almeida, alegando que o desmembramento traria
varios prejuizos a economia de Areia. Em 02 de agosto de 1956, o deputado
Tertuliano de Brito apresentou a Assembleia o Projeto de Lei N° 129/1956,
pedindo a emancipagao de Remigio, sancionada em 14 de margo de 1957,
pelo Governador Flavio Ribeiro Coutinho, entrando em vigor no dia 31 de
margo do mesmo ano. O Sr. Epitacio Bronzeado foi nomeado para administrar
o municipio, de 31 de margo de 1957 a 06 de fevereiro de 1958. Remigio
ganhou espago politico e econdmico por seu estratégico posicionamento
geografico que liga Areia a outros municipios da Regiao Curimatat Ocidental
e Oriental, Brejo Paraibano, Esperanca e Campina Grande.
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Descricio no Municipio oe Arara/PB

Arara é um municipio brasileiro do estado da Paraiba e foi emancipado
da cidade de Serraria, em 1961. A origem de seu nome se deve pela grande
quantidade de aves deste tipo (araras) que existiam antigamente no local.
Localiza-se na Mesorregido do Agreste Paraibano e na Microrregiao do
Curimatat Ocidental. Possui uma populagdo de 12.653 habitantes (IBGE,
2010), se dividindo em: 6.074 (48%) homens e 6.579 (52%) mulheres.

A cidade encontra-se distante 155 quilometros da capital do
Estado, Jodo Pessoa. Sua drea total é de 99,112 km?, representando uma
densidade demografica 147,03 hab./km?, sua drea de 86,06 km”. Essa area total
do municipio representa 0,1574% do estado, 0,0057% da regiao Nordeste e
0,001% de todo territorio brasileiro. A cidade apresenta 2.406 matriculas no
ensino fundamental e conta com o IDH de 0,548 que é considerado baixo
(IBGE, 2010).

Segundo a prefeitura do municipio (PREFEITURA MUNICIPAL
DE ARARA, 2015), o povoamento da localidade deu-se por volta do século
XIX, época esta em que tropeiros que viajavam e fazendo transporte de carne
de sol, rapadura e outros alimentos entre o Curimatau e o Brejo paraibano,
e aproveitaram a grande quantidade de sombra gerada pelas Baratinas que
existiam nas proximidades de um riacho e la fixaram-se (PREFEITURA
MUNICIPAL DE ARARA, 2015). Aos poucos, este local tornou-se ponto
de encontro e de comércio entre os tropeiros viajantes que demandavam
do Brejo ou da regido do Curimatau onde faziam suas compras de carne
de sol, farinha de mandioca e rapadura, alimentos de primeira necessidade
negociados entre os “sertanejos” e “brejeiros” naquela area, que logo ficaria
conhecida pelo nome de “Baraunas das Araras”, (IBGE, 2015).

Foi entdo que, nesta mesma época, proveniente do estado do Cear3,
o Padre-Mestre-Doutor José Antonio Maria Ibiapina chegou a regido. Esta
preclara figura influenciou para o desbravamento e progresso da regiao
do Curimatau, onde hoje se encontra o municipio de Arara. Este religioso
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fundou préxima a atual cidade de Arara, a Casa de Caridade de Santa Fé,
instalada no ano de 1866, em terreno doado pelo Major Antonio José da
Cunbha e sua esposa Candida Americana Hermoégenes de Miranda Cunha,
(IBGE, 2015).

O Major Antodnio José da Cunha, também construiu a primeira casa
da futura povoacao de Arara e muito contribuiu para o seu desenvolvimento
até o ano de 1881 quando veio a falecer com 94 anos de idade. Sua esposa
Candida Americana, que era muito religiosa, fez a doag¢ao ao Padre Ibiapina,
de parte da fazenda, com casas, bovinos, asininos e muares para constru¢ao
de mais uma casa de caridade em Santa Fé (PREFEITURA MUNICIPAL
DE ARARA, 2015).

CoMPREENDENDO A IMPLEMENTACAO DAS LEIS NOS MUNICIPIOS
PESQUISADOS

O gestor escolar (diretor) possui importancia fundamental na
organizagdo e funcionamento da institui¢ao escolar, em todos os seus
aspectos: fisico, scio-politico, relacional, material, financeiro e pedagdgico.
Seu papel é de suma importancia para o bom desenvolvimento de todo o
trabalho escolar, desde o acompanhamento da aprendizagem dos alunos até
o trabalho de toda a equipe, porque a presenca do gestor serve para auxiliar
o processo pedagdgico e lancar o olhar observador e compreensivo sobre
todo o conjunto que faz a escola. Sendo assim, entendemos que a construgao
de uma escola coesa com os principios democraticos e inclusivos, pautados
em uma educa¢ao em Direitos Humanos e antirracista faz-se a partir da
construgao coletiva de um projeto politico pedagdgico, que deve ser feito a
partir dos saberes e posicionamentos politicos de seus atores, e, sobretudo,
com a agao efetiva do gestor escolar para a aplicagdo e constitui¢do de praticas
coesas com 0s preceitos politicos aqui conclamados - reconhecimento da
multi/pluriculturalidade sociedade, a diversidade humana, democracia
educacional e racial.
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Entendendo sobre a importancia do papel profissional dos gestores
educacionais, optamos por identificar a concepgao politica desses atores,
a partir das ideias de Santana (2011) sobre discriminagdo racial na escola
e de Cavalleiro (1998) sobre a construcao de praticas antirracista. Para
Santana (2011), a superagao da discriminagao racial é um fator de extrema
importancia, principalmente, porque atos pejorativos contra as criangas
podem ter grande interferéncia no processo educativo, levando, em alguns
casos, a evasao escolar, ou atos de violéncia. Assim como Santana (2011),
Santos (2005, p. 14) entende que:

a discriminacdo racial se reproduz em varios contextos
sociais das relacbes entre negros e brancos. Nesse
contexto a escola ndo se encontra isenta dessas
reprodugdes. Muito embora ela ndo seja meramente

reprodutora de tais relacdes, acaba por refletir as tramas

sociais existentes no espa¢o macro da sociedade.

Além disto, a discriminacéo racial tem contribuicdo direta na
construgdo dos estigmas, os quais segundo Goffman (1998), acabam por
prejudicar no desenvolvimento do sujeito como individuo social, que de
tanto receber as criticas, acaba aceitando a ideia de inferioridade, acarretando
em sua autoafirmacao étnica. Por isto, ressaltamos a importincia de praticas
pautadas na educagio antirracista como afirma Cavalleiro (1998). Esta autora
entende uma educac¢do antirracista como a constru¢do de um caminho
para a “erradica¢ao do preconceito, das discriminagdes e de tratamentos
diferenciados”, bem como ag¢des propositivas de “valorizagdo da igualdade
nas relagoes”, a “reconquista de uma identidade positiva” de todas dentro da
escola. A Educagdo Antirracista é também uma oportunidade para pessoas
ndo negras refletirem sobre a diversidade étnico-racial presente no Brasil,
uma vez que poderio construir conhecimento acerca da histéria da Africa
e das culturas afro-brasileiras presentes em nosso cotidiano, tendo como
preceitos que é necessario conhecermos nosso passado para conhecermos
criticamente nosso presente.
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Diante deste contexto, apds a analise dos dados obtidos através dos
questionarios, foi possivel verificarmos que a maioria (60%) dos diretores
entrevistados no municipio de Areia estdo como gestores destas escolas entre
1 a 2 anos; no municipio de Remigio, cem por cento dos gestores estao ha
menos de um ano no cargo; e no municipio de Arara, estes profissionais
estdo neste cargo ha mais de 5 anos (50%). Estes dados evidenciam que os
gestores nao tém muito tempo de experiéncia no cargo, com exce¢do dos
profissionais do municipio de Arara. Tal fato, a nosso ver, ndo contribui para
a construcdo de uma gestdo com experiéncias positivas sobre a construgao
de um projeto pedagégico politico coeso com os preceitos das Leis 10.639/03
e 11.645/08.

Entretanto, foi importante identificar se realmente esta acontecendo
este processo de implementagado das Leis citadas anteriormente, bem como,
compreender de qual maneira elas estdo sendo incorporadas no ambiente
escolar, diante do entendimento das concep¢des dos diretores sobre esta
tematica. Para isso foi perguntado aos gestores se eles concordam com a
implementacao destas Leis. Com base nos dados obtidos constamos que
todos os gestores, de todos os municipios concordam com a implementagao,
como demonstram as falas a seguir:

Gestor 1: “Respondeu afirmativo, para que possa

combater o racismo”.

Gestor 2: “Afirmativo, porque é importante para que as

criangas tenham conhecimento da variedade das culturas”

Gestor 3: “Porque é necessario conhecer a origem e histéria

dos negros ja que estd inserida na histdria brasileira”
Gestor 4: “E uma lei que determina o estudo étnico-

racial ndo em periodos esporadicos, mas presentes no

curriculo para superagdo do racismo.”
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Gestor 5: “Sim, concordo, pois, ajuda a tornar o
conhecimento sobre a cultura africana muito presente

entre nos”.

Gestor6: “Sim, concordo, esta lei é fundamental no

ensino regular”

Podemos perceber que os gestores afirmam concordar com a
implementagao das Leis nas escolas e as consideram necessarias, justificando
que ainda existe uma forte heranca histérica do racismo dentro de suas escolas.
Para eles, a implementacdo das Leis contribuiria para a constru¢ao de uma
cultura valorizada e conhecida por todos sem a existéncia de preconceitos
que possam interferir nesse processo.

Todavia, além disso, constatamos que hé a necessidade de compreenséao
sobre as Leis, pois os gestores, assim como todos os componentes da escola
devem compreender sobre o que se trata a lei, para que, desta forma, possam
desenvolver estratégias corretas para o alcance dos objetivos de ambas as
leis sejam alcan¢ados de maneira satisfatoria e qualitativa. Com a analise,
foi possivel verificar que 83% dos gestores de Areia nao sabiam do que
se tratavam as Leis, enquanto 100% dos gestores de Remigio e de Arara
afirmaram saber dos objetivos das Leis. Mas, no entanto, isto ndo significa
que as praticas docentes estejam realmente condizentes com o que se espera
nas leis aqui defendidas. Assim os entrevistados indicaram suas concepgoes
acerca dos objetivos da lei:

Gestor 1: “Na verdade ainda néao tenho, inclusive, uma

opinido formada sobre o tema”.

Gestor 2: “Sei que trata de uma lei destinada ao estudo da

Africa nas escolas”

Gestor 3: “E de extrema importincia para que haja uma

reflexdo acerca da valorizacdo do negro como sujeitos
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histéricos, valorizando as idéias de importantes negros

brasileiros”.

Gestor 4: “A lei 10.639 trata-se de um decreto que exige

maior presenca nas escolas da valorizacdo da cultura. (G1).

Gestor 5: “Entende-se que esta lei refere-se ao ensino
da Africa”

O que constatamos nas vozes aqui apresentadas é que ainda falta muito
para o conhecimento e o aprofundamento do tema por parte dos gestores
dos municipios pesquisados, necessitando maior empenho por parte destes
profissionais para incentivar os professores a enfatizar a histdria da Africa
e contribuicdo dos negros a sociedade brasileira, ndo s na disciplina de
Histdria, mas em todas as areas de conhecimento, de forma transdisciplinar,
pois a problematica do racismo e a nao valorizagdo da diversidade nao é
especifica das areas de humanas como se prevé a legislagao (Leis 10.639/03 e
11.645/08). Ressaltamos esta problematica, pois acreditamos que os gestores
sdo figuras importantissimas para a construgao de um curriculo diversificado
e que valorize a cultura negra brasileira, por se tratar de lideres dentro de
seu espaco de trabalho com responsabilidade politico-social.

Diante desta perspectiva, também se buscou identificar a forma
pela qual os professores das escolas pesquisadas trabalham a tematica
em sala de aula, visto a necessidade da orientagdo dos gestores escolares
no desenvolvimento dos conteudos afro-brasileiros durante as aulas,
principalmente, devido ao fato dos professores serem os responsaveis
pela media¢do dos alunos na constru¢ao de conhecimento critico para
compreensao da realidade. Ciente disso, concordamos com Aquino (2007),
segundo o qual, o papel do

[...] professor sera aquele que vai passar seguranca e
motivar a nossa investigacéo, ou seja, ele terd a fungéo

de orientar a investigacdo, colocar questdes para que ela
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(educagdo) progrida; auxiliar com o fornecimento de
fontes e informacgdes, assim como colocar desafio para

que o aluno perceba as diferentes perspectivas possiveis

do problema (AQUINO, 2007, p. 81).

A pesquisa mostrou que muitos professores lidam com problemas
para a incorporag¢ao das tematicas propostas, nao trabalhando em suas aulas
os temas necessarios para a consolida¢do de uma educac¢ao antirracista. Os
principais empecilhos apontados foram: a falta de materiais adequados,
falta de recursos pedagodgicos, e, relatado em maior frequéncia, a falta de
formagdo docente e/ou capacitagio técnica na area.

Segundo os dados, apenas uma escola ofereceu formagao docente aos
professores sob a perspectiva da implementagao dessas leis, enquanto as outras
sete ndo possuiam qualquer capacitagdo na area. Ainda identificamos que, das
8 escolas pesquisadas, apenas em uma foi colocada a questdo se contetidos
propostos pelas Leis podem néo favorecer uma educagio antirracista. Nas
demais escolas, os gestores afirmam que os contetdos exigidos pelas Leias
10.639/03 e 11.645/08 podem sim favorecer para o fortalecimento da cultura
e valorizagdo da cultura negra, bem como a diminui¢do da discriminagéo
racial, se houver atividades, trocas de experiéncias e eventos que favoregcam
o conhecimento esperado sobre a Africa e suas contribuicées a cultura
brasileira. Estes mesmos gestores, ainda, afirmam que os contetidos podem
valorizar ainda mais a cultura brasileira.

Um fator relevante evidenciado pelas respostas dos gestores foi
que em 50% das escolas de Arara, 50% das escolas de Remigio e 75% da
cidade de Areia, nao existem recursos didaticos que possam abordar o tema
adequadamente. Nas demais, que declaram apresentar recursos suficientes
para trabalhar a tematica, a origem destes materiais eram da Secretaria
de Educacdo, a qual os disponibilizou temporariamente. Exemplo destes
materiais: fantoches, literaturas infantis, o préprio livro didatico. Vale ressaltar
que todas as escolas participantes da pesquisa ndo tém verba especifica para
a compra de tais materiais.
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Mas, também constatamos, por exemplo, que em um dos municipios,
a falta de comunicagdo entre gestores e professores esta presente e que muitas
vezes ndo tem a mesma clareza sobre o0s aspectos relacionados aos recursos
e materiais existentes sobre a tematica étnico-racial. Em uma das escolas
pesquisadas que os gestores afirmam ter materiais suficientes para as aulas,
os professores se expressam assim: “Nao temos material didatico suficiente e
nao sei se tém verba para compra desse material, se existe, ndo fui informada”
(Escola 1 - Remigio, P4); “Desconheco a existéncia de material didatico, e
também nao sei se existe verba para isso” (P5, Escola 1 - Remigio).

Além da falta de recursos, outro fator destacado com desafiador,
¢ o tempo destinado para o estudo das tematicas afrodescendentes. Em
duas escolas de Arara, duas de Remigio, e uma escola de Areia, apontaram
este item como problema na execu¢ao dos contetidos destacados pelas Leis
estudadas. Inclusive, um dos gestores de Arara, afirmou que sua escola
trabalha os conteuidos afrodescendentes, apenas no “Dia da Consciéncia
Negra” (20 de Novembro). Ou seja, um contetido tdo amplo e importante
que deveria ser trabalhado durante todo o ano letivo é restrito a apenas um
dia. Este fato, de restringir contetidos as datas comemorativas também foi
evidenciado por Franga et al (2014), ao afirmar em seu trabalho que esta
pratica ndo coaduna com os objetivos propostos pelas leis e/ou principios
de uma educacio antirracista e pluricultural.

Vale ainda ressaltar a contradigdo exposta nas vozes dos pesquisados,
pois eles apontam como importante a implementagao das legislagdes em
debate e os contetidos previstos por elas, mas somente os trazem para
debate em datas comemorativas como o Dia da Consciéncia Negra. Ao
nosso entendimento, a pratica contradiz o proposito da legislacdo e nao
fortalece ou contribui para uma educagio antirracista dentro do cotidiano
escolar. Os contetidos propostos devem fazer parte do curriculo escolar e
ser estudado com criticidade sobre a historia do Brasil, a colonizacéo e as
contribui¢des da populagdo negra ao pais.

A escola que desenvolve com mais frequéncia a tematica afro-
brasileira, faz estas agdes por meio de palestras, escolha de material pedagégico
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adequado e conferéncias com a comunidade. Todavia, também apontaram
a presenca de resisténcia de alguns pais de alunos em participar de tais
atividades, e inclusive em permitir que os educandos sejam incluidos em
tais atividades. Este fator também interfere no processo de implementagao
das Leis, além de contribuir para praticas racistas.

Neste sentido, observa-se que ainda existem muitos desafios a serem
vencidos para que a implementagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, possa
ocorrer de forma efetiva. Segundo Cavalleiro (1998), o estudo sobre a historia
e cultura afro-brasileira e sua contribuicao para a formac¢éo da nossa sociedade
pode contribuir para quebrar as praticas discriminatorias, encontradas em
nossa sociedade, que cultivou uma visao negativa sobre os negros, acentuando
um conflito existente ha décadas entre os grupos étnicos.

Existe uma crenga de democracia racial no Brasil, mas ainda estamos
muito longe deste fato materializar-se. Nossa sociedade ¢ marcada por
preconceitos nas relagdes sociais e ainda encontramos atos racistas velados.
E importante investir em uma educagio baseada na diversidade cultural e
étnica; e professores, diretores e toda a comunidade escolar devem investir
em formagdes nesta area para que além de um papel de cunho escolar,
estejam também exercendo com criticidade e democracia uma educagao
de igualdades étnico-raciais.

Essas praticas racistas também foram apontadas pelos gestores de
Remigio. Os gestores G1, G2 afirmam a inexisténcia do preconceito e das
dificuldades no cotidiano escolar sobre as questdes étnico-raciais, todavia o
professor P1, da mesma escola, enfatiza que a esta enfrenta dificuldades com
0 preconceito e com a discriminagao racial: “A escola enfrenta cotidianamente
o preconceito e a discriminagao racial”. Esta informag¢ao nos remete a algumas
hipoteses: ou os gestores escolares nao participam ativamente do cotidiano
escolar, por meio de observagoes das relagdes interpessoais entre os atores
da escola (professores-estudantes-servidores-comunidade), assumindo
somente o papel administrativo-burocratico ou as praticas preconceituosas
e racistas acontecem unica e exclusivamente no espaco de sala de aula. O
que em ambas as situagdes sdo alarmantes, pois mostra que a escola nao
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tem total envolvimento dos profissionais da educa¢ao quanto a superagio
da discriminagéo étnico-racial.

A nosso ver, isso deve acontecer, possuimos direitos e deveres iguais,
o respeito ao préximo ¢ fundamental para constru¢do de uma sociedade
justa e igualitaria e é de responsabilidade dos gestores assumir uma posi¢ao
politica de combate ao racismo e ao preconceito. Por isso ressaltamos as
ideias de Freire (1997) segundo o qual ensinar exige uma escuta sensivel
para além da audi¢ao, é enxergar o que muitas vezes nao se pode ver com
os olhos, mas é possivel ver com olhar critico que se posiciona a favor de
uma educagio cidada. Para Soares (2004), é nesse contexto, que podemos
inferir o papel dos direitos humanos, que sao direitos essenciais derivados
do reconhecimento da dignidade dos seres humanos, e que, hoje, fazem
parte da atitude moral e politica da sociedade.

Em relagdo aos professores, primeiro é necessario salientar que,
além de educador atua, a0 mesmo tempo, como mediador na construgdo de
conhecimento que possibilitam o educando a compreender o mundo. Ou
seja, o professor coloca-se como ponte entre o educando e o conhecimento,
para que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si
mesmo e nao mais recebe passivamente as informagdes como se fosse um
depdsito de saberes desvinculados da realidade social.

Assim sendo, Fontana (2000) afirma que é preciso que o professor
assuma o seu papel com o objetivo claro da relagao de ensino, levando em
consideragdo a condi¢do de ambos os lados dessa pratica, como parceiros
intelectuais, desiguais em termos de desenvolvimento psicologico e dos
lugares sociais ocupados no processo histérico, mas por isso mesmo, parceiros
na relacao contraditéria do conhecimento.

Na perspectiva de o professor ser um mediador para a superagao das
desigualdades, a analise dos questionarios mostrou que 67% dos professores
dos municipios de Areia e Arara entendem a importéancia e a relevincia da
implementagao das leis no cotidiano dos educandos, enquanto que 14%
ndo identificam ser importante os aspectos relacionados nas leis 10.639/03
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e 11.645/08, e 19% nao responderam. A maioria (67%) afirma, ainda, que
a presenga das questdes étnico-raciais e de autoafirmagdo no curriculo
escolar, é essencial e diminui o preconceito no ambiente escolar, além de
valorizar a cultura africana inserida na histéria da formagdo do nosso povo.
No municipio de Remigio, 100% dos professores pesquisados reconhecem
a importancia das legislagdes e apresentam os mesmos motivos para sua
relevancia social.

Os professores afirmaram que as Secretarias de Educagao dos
municipios incentivam a aplicacdo destas leis nas escolas. Todavia, estes
professores ainda encontram resisténcia neste processo, e muitas vezes,
nao possuem o material adequado para que seja trabalhado o tema, ou,
ainda, trabalham o contetido em sala de aula apenas no periodo das datas
comemorativas relacionadas ao tema (Aboli¢ao da Escravatura - 13 de Maio
e Dia da Consciéncia Negra — 20 de Novembro), assim como disseram os
gestores escolares.

Buscando saber a periodicidade em que era ensinada a histéria da
Africa e suas contribui¢des na cultura brasileira os dados mostram que 95%
dos professores, ministram estes contetidos apenas nas datas relacionadas
ao més de maio e a0 més de novembro, e apenas 5% dos entrevistados
(um, afirmaram trabalhar estes contetidos ao longo do ano letivo. Ainda,
encontramos professores que afirmam: “Meu tempo é curto, porém para
estudar especificamente sobre esse tema, ndo tenho tempo” (P4- Escola
2 - Remigio); “Nao tenho tempo disponivel” (P5-Escola 1- Remigio).

Este fato também é apontado por Paula (2009, p. 181), ao relatar que
alguns motivos tém contribuido para a nao implementagdo desta Lei no
ambiente escolar, principalmente, devido a uma “perpetuagao de um curriculo
escolar homogéneo de base eurocéntrica e a falta de informacao e formagiao que
auxiliem o professor” na reflexao de sua pratica educativa. Como ja apontado
por Franca et al (2014) e Paula (2009, p. 181), a ndo materializagao das Leis
se da ndo s pela falta de formagao docente, mas também pela problematica
de organizagio e planejamento do curriculo escolar.
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A restricao de uma lei a uma data comemorativa, nao sido agdes
suficientes para que a tematica negra e afro-brasileira seja trabalhada de
forma adequada na escola. Esta ¢ uma tematica que deve ser trabalhada ao
longo de um ano letivo, para que, assim como Gomes (2005, p. 16) afirma:

os profissionais que atuam na escola e demais espagos
educativos sempre trabalham e sempre trabalhardo
com as semelhancas e diferencas, as identidades e as
alteridades, o local e o global e esta diversidade deve
ser valorizada, reconhecida e celebrada como esséncia

humana e bem da cultura brasileira.

De acordo com as experiéncias dos professores em sala de aula, a
maioria dos seus alunos possui interesse na tematica (todos os professores
das duas cidades afirmaram o interesse de seus alunos pela tematica), por
trazer a historia da formacéo do povo brasileiro e da cultura fazendo a relagao
do ontem e do hoje no cotidiano dos alunos. Por este motivo, entendemos
que os professores poderiam aproveitar a oportunidade e o interesse de seus
educandos para consolidar um curriculo mais democratico no ambito escolar.

Diante deste contexto, listamos os materiais (Quadro 1) que os
professores participantes da pesquisa utilizam como suporte, para o
desenvolvimento da tematica em questao.
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Quaoro 1. Lista bE RECURSOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES (AREIA, REMiGI0 E ARARA) PARA
0 DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA AFRODESCENDENTE EM SUAS AULAS.

Material didatico Citagao de | Citagao de | Citagao de

professores — Areia | professores - | professores -
Arara Remigio

LIVRO DIDATICO 11 9 5

PARADIDATICO 1 6 1

JOGOS 1 3 1

MUSICAS 2 3 1

REVISTAS 1 2 s/c

JORNAIS 1 2 slc

SITES - INTERNET |1 4 1

Legenda: s/c = sem citagdo

De acordo com os dados do quadro acima, diagnosticamos que 90%
professores participantes, ainda, utilizam como principal recurso o livro
didético, tendo poucas citagdes das demais ferramentas possiveis de serem
utilizadas. Como sabemos, um dos mais antigos recursos de veicula¢ao do
conhecimento sistematizado ¢ o livro didatico e, de acordo com Oliveira (2006),
o livro é um instrumento a servico de um processo de formagao e transmissor
de conhecimento, porque seu conteudo ¢ organizado de forma sistematica
segundo a prépria visao de escola de uma determinada sociedade. Como
afirma Munakata (2007, p. 138): “[...] o livro por se constituir em poderosos
instrumentos culturais de primeira ordem’, os livros didéticos, ao lado de
outros meios de comunica¢io de massa, constroem uma base para a criagdo
de um consenso cultural minimo que assegure a integragdo da comunidade.

Entretanto, mesmo o livro didatico sendo um dos recursos mais
utilizados para que haja essa socializa¢ao da tematica, muitos deles nao
abordam com criticidade o que deveria apresentar. Jesus (2012) e Teixeira
(2009) apontam em seus trabalhos, a necessidade de uma abordagem
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diferente das quais os livros didaticos atuais trazem em relagdo aos negros
e é necessario neste sentido, fazer uma revisiao nos ideais sobre a historia e
cultura afrodescendente.

Como o trabalho de Silva (1995) aponta, a escola seria um agente de
conservagao da inferioridade negra na histdria brasileira, porque os livros
oferecem uma concep¢ao histérica sobre a populagao negra, subjugada e
inferiorizada pela ideologia de branqueamento imposta pelo modelo de
escravatura que o Brasil se constituiu ao longo de sua historia.

Nas pesquisas de Silva (1995), apds analisar 80 livros didaticos de
Comunicagao e Expressdo, constatou-se que estas obras apresentavam
uma justificagdo para a escraviddo e marginalizagdo da cultura negra
por ser a populagao negra apresentada como inferior e subalterna, nao
sendo possuidora de nenhum conhecimento e menos ainda uma cultura
desenvolvida. Tal tratamento a imagem da popula¢do negra fez com que
esta se autorrejeitasse e buscasse no branqueamento a solugdo para sua
imagem negativa. Sendo assim, entendemos supra importante a analise
critica dos livros didaticos e paradidaticos para o correto tratamento das
relagdes étnico-raciais.

Visto a precariedade da diversidade de recursos que os professores
utilizam para desenvolver o debate sobre a histéria da Africa e suas
contribui¢des a cultura brasileira, também foram questionados sobre quais
contetdos eles tém trabalhado. O que constatamos é o debate, ainda, se
centraliza sob os aspectos relacionados a escravidao e aboli¢ao da escravatura.

Diante dessa discussao, questionamos se os professores se
consideravam preparados para trabalhar com as diversas tematicas em sala
de aula. A maioria, 90% dos professores afirmaram sentir-se preparados,
por gostarem dos temas, terem participado de encontros pedagdgicos que
falassem do tema, e afirmaram que tentam se manter informados nesta area.
Na visdo dos 10% dos professores que se sentem despreparados, o motivo
apontado foi pelo fato de ndo conhecerem o tema com a profundidade
necessaria. Estes dados revelam uma complexidade paradoxal sobre a
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competéncia técnico-politico-pedagdgica do professor, pois como pode 90%
dos professores afirmam estarem preparados, mas os mesmos afirmarem
que s6 discutem as questdes étnico-raciais em data comemorativas, na
perspectiva da escravidao e aboligdo?

Em nosso entendimento, estes professores precisam urgentemente de
formacdo docente sobre os preceitos que trazem as Leis 10.639/03 e 11.645/08,
além de estudos aprofundados e criticos sobre os aspectos étnico-raciais
que constituem nossa historia; superando a permanéncia de um curriculo
eurocéntrico e branqueador presente a séculos dentro de nossas escolas. Para
isto, chamamos a atencdo para as responsabilidades das Secretarias Municipais
de Educagao dos municipios pesquisados e dos gestores educacionais para
o oferecimento de forma¢ao docente na esperanca da construgdo de um
curriculo escolar ressignificado e a construgdo de uma escola democratica.
O que evidenciamos foi a falta de avaliacdo e monitoramento das leis por
parte das Secretarias de Educa¢ao dos Municipios pesquisados.

Outro aspecto que urge é que as formagdes docentes sobre a
temadtica sdo deficitarias no aspecto “abordagem critica sobre a escravatura
e a colonizagao” Estes dados apontam para um dos grandes problemas
identificados nesta pesquisa, que ¢ a falta de formacéo inicial dos professores.
A falta de contato com esta tematica pode ser a resposta para justificar,
a periodicidade (restrita as datas comemorativas) e os poucos recursos
utilizados neste processo de ensino e aprendizagem. Este argumento, é
reforcado por Daxenberger et al (2014, p.4):

[...] hd uma lacuna na formacio inicial docente uma vez
que os professores participantes do curso/pesquisa nio
receberam qualquer formagao sobre a educagio e a relagdes
étnico-raciais, exigindo-se que os cursos de graduacio

garantam, por meio de disciplina, semindrios avangados ou

modulos, a formagio sélida dos professores brasileiros.
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Nesta discussao, ¢ evidenciado que a agdo pedagdgica realizada pelos
professores no tratamento da relagdo étnico-racial deve ser marcada pelo
principio da transversalidade, mostrando que a diversificagdo das atividades
ndo deve ser trabalhada uniformemente ou de maneira pontual. Para envolver
os alunos com esta temadtica, é necessario que esta, seja apresentada de
diferentes formas, com a utiliza¢do de diferentes recursos e vincular o
conhecimento em estudo com a realidade brasileira. O conteudo dessa acao
deve enfocar, prioritariamente, a necessidade do respeito as diferengas, a
elevagdo da autoestima das pessoas negras e a visibiliza¢ao da histéria do
povo negro na histdria do Brasil.

Consiperacoes Finals

Diante do exposto ao longo desse texto foi possivel destacar a auséncia
de uma politica escolar organizada e direcionada para abordar e enfrentar
o preconceito e a discriminagdo racial nas escolas pesquisadas. Fato que
se evidencia diante da desconexdo entre o que dizem os professores e o
que dizem os gestores sobre o tema aqui destacado. Tal fato nos chama a
atengdo para o limite entre a determinagéo legal e a materializagdo das leis
no ambiente escolar.

Percebe-se que todos os pesquisados estdo cientes da existéncia
da lei, mas parte significativa afirma nao conhecer o contetido alegando a
falta de recursos nas escolas para da melhor tratamento ao que preconiza
a determinagdo legal.

As agdes que visam a abordagem étnico-racial, quando séo realizadas,
limitam-se as datas comemorativas evidenciando a sua auséncia no cotidiano
das escolas. O que, por sua vez, nao leva o aluno a compreender e visualizar
de forma critica as abordagens que subjugam a figura do negro na formagéo
histérica da sociedade brasileira, dessa forma contribuindo para a manutengao
das abordagens racistas. Essa agdo nos aparece ainda como atitudes politicas,
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as vezes, isoladas de alguns professores que se identificam com a questédo e
se propdem a fazer o debater sobre o tema.

Ao que nos parece, as praticas desenvolvidas pelos professores (mesmo
poucas) sdo um passo importante e necessario para o enfrentamento do
racismo no espago escolar. Entretanto, muito ainda precisa ser feito no que
se refere ao ensino da historia e da cultura afro-brasileira, a qual podera ter
uma maior reflexdo, conscientiza¢do e uma sensibilizagao capaz de mudar
€ propor uma nova visao quanto a este assunto.

Weddeburn ainda ressalta:

O docente incumbido da missdo de ensino da matéria
africana se verd obrigado durante longo tempo a
demolir os esteredtipos e preconceitos que povoam essa
matéria. Também terd de se defrontar com os novos
desdobramentos da visdo hegeménica mundial que
se manifesta através das novas ideias que legitimam e

sustentam os velhos preconceitos (2005, p. 33).

Por isso, é necessario o investimento em uma educagao aberta as
diversidades, como também ¢ importante o investimento e a presenca dos
professores em cursos de formagao que estejam abertos para uma formagao
com visdo ampla sobre as culturas. As varias atividades na area devem ser
realizadas com o objetivo de valorizar a diversidade, dando destaque as
atividades ladicas (dangas, historias, filmes, musicas, lendas africanas); o
didlogo ou exposigao dialogada; e a leitura e produgdo de textos; as atividades
de reconhecimento pessoal e as atividades de visualizagdao de imagens e mapa
da Africa, com um olhar diferenciado, e de valorizacio sobre as riquezas
oriundas deste continente.

Portanto, quando os professores entenderem a necessidade de
despertar nos alunos o interesse e a empatia com o passado e o presente
afro-brasileiro, podera a médio e a longo prazo gerar um aprendizado
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significativo, despido de preconceitos e imbuido de um sentimento de
naturalidade no trato a diversidade e a miscigenagao brasileira.

Para concluirmos, apontamos os desafios para materializacao
legal do tema debatido: investir em formacao inicial e continuada com
aspectos de valorizagdo a diversidade humana e a miscigenagao étnico-
racial brasileira; monitorar a implementagao das Politicas de Publicas
relacionadas as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008; publicar livros didaticos e
paradidaticos que apresentem uma versao critica historica sobre a populagao
negra na construgao social do Brasil; fomentar praticas de inclusdo social e
a elaboragdo de agdes propositivas antirracistas; empoderar as populagoes
quilombola e negra, possibilitando-as o acesso aos diferentes segmentos
sociais e culturais; e, por dltimo e tao importante quanto os demais: promover
praticas de socializagdo das agdes exitosas sobre os estudos étnico-raciais,
além da consolidagdo das a¢des da universidade publica/privada quanto
as acoes extensionista ligadas a superacao da discriminacéao social e racial.
Construir uma educa¢ao democratica é dar direito de voz a todos e a todas,
com suas historias e valores.
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DESBRAVANDO TERRITORIOS AFRO-INDIGENAS:
TRAJETO HISTORICO DO NucLeo pe EsTubos AFR0=BRASILEIRO
E Inpicena pa UEPB-CG

Cristiane Maria Nepomuceno
Patricia Cristina de Aragao

Margareth Maria de Melo

O grande desafio proposto para a educagio é estabelecer
conexdes entre o que se aprende na escola e a vida da
populagdo brasileira. Mudar mentalidades, superar
0 preconceito e combater atitudes discriminatorias
sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que ¢é tarefa para a
sociedade como um todo. A escola tem um papel crucial
a desempenhar nesse processo (PCNs Pluralidade
Cultural, 2001).

A perspectiva de contar a histéria do Brasil pautada no reconhecimento
e na valorizagdo de todas as matrizes étnicas que contribuiram para sua
formagao, traz a tona ocompromisso com a desconstru¢io de equivocos,
preenchimento das lacunas e auséncias, rompendo assim, na forma de contar
a histdria do povo brasileiro, configurada apenas no elemento europeu.

A partir dos anos de 1980, como resultado dos movimentos sociais
e politicos promovidos pelos negros brasileiros, a Constitui¢ao Brasileira
(1988) passava a oficialmente a reconhecer que somos um povo etnicamente
plural, parte uma sociedade multifacetada, garantindo plenitude de direitos
para os “grupos participantes do processo civilizatdrio nacional” (cf. Artigo
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215). Inclusive, estabelecendo que a “pratica do racismo constitui crime
inafian¢avel e imprescritivel”.

Gradativamente consolidar-se-ia a proposta de Educagdo Etnico-
Racial. Todavia, para depor a historia mal contada, que ora desconsiderava
ora omitia ou mesmo desvirtuava o papel dos/as negros/as que contribuiram
para sua edificaao foi necessario a for¢a da lei. Em 09 de janeiro de 2003, com
a promulgacdo a Lei 10.639 e a obrigatoriedade da inclusao dos contetidos
de Histéria e a Cultura africana e afro-brasileira, estava instituida uma
politica publica educacional que objetiva (re)afirmar a identidade cultural
de negros/as brasileiros/as, contemplando a possibilidade de uma escola
plural, apta a perceber seus sujeitos como etnicamente diversos, detentores
de um legado cultural e identitarios plural.

Na pratica um projeto de educagao antirracista voltado para o combate
as praticas racistas e dos atos de preconceito e discriminagao. Todavia, como
tornar as escolas num espago voltado para disseminagao de um conhecimento
voltado, conforme Artigo 2°, Inciso 2° da Resolugao 01/2004

o reconhecimento e valorizagio da identidade, histéria
e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,

européias, asiaticas (Resolu¢do 01/2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
- DCNs (2004) trariam um conjunto de orientagdes (e normas obrigatdrias)
indispensaveis para promover as mudancas necessarias implementacao
do projeto de Educagao Etnico-Racial. Os principios, fundamentos e
procedimentos (praticos, metodolédgicos, relacionais, avaliativos etc.) que
estruturavam e orientavam a educacéo brasileira deveriam adequar a nova
proposta pedagoégica.
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Sendo que o necessario processo de reeducagdo também aplicava-
se ao/a professor/a que, tanto na sua condi¢ao de profissional quanto na
condi¢do de sujeito de pertenca étnica, precisava acompanhar as novas
demandas educativas, exigindo novas competéncias e habilidades. Foi
nesse contexto que os nucleos de pesquisas que dedicavam-se ao estudo da
cultura africana e afro-brasileira ganharam significativa importéncia para
efetivacao do projeto.

Os Nucleos de Estudos passaram a funcionar como importante
instrumento no processo de implementacao das determinagdes estabelecidas
na Lei 10.639/03 via assessoria, oferta de cursos de formacao continuada para
docentes, a pesquisa e a extensdo. Ao mesmo tempo que também passaram a
configurar como espago de luta por igualdade de direitos, representatividade
do povo negro em busca de reconhecimento, valorizagao e cidadania.

Desse modo, os niicleos de estudos voltados para a histdria e as
praticas culturais afro-brasileira e indigena foram criados para facilitar e
viabilizar a interlocugdo de estudiosos/as e pesquisadores/as que dedicavam-
se as suas atividades de pesquisas e extensdo a tematica das relagdes raciais
relacionadas a negritude, africanidades, afrobrasilidades e indigenas.

A Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em seu artigo 4°,
estabeleceria que os sistemas e estabelecimentos de ensino deveriam constituir

canais de comunica¢do com grupos do Movimento
Negro, grupos culturais negros, instituicoes formadoras
de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como os
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos

institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino

(BRASIL, 2004, p. 32). (Grifos nossos).
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Iniciava uma estreita relagao de parceria entre os niicleos de estudos, as
escolas e os/as profissionais da educagdo, pois como afirma Munanga (2005):

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educagdo e
formac¢io de cidaddos, de professores e educadores
0 necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as
manifestagdes de discriminagéo dela resultadas colocam
quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta
de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem
davida, o objetivo fundamental da nossa missio no
processo de formacdo dos futuros cidadios responsaveis
de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo
de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de
uma educagdo eurocéntrica e que podemos, em fungio
desta, reproduzir consciente ou inconscientemente
0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(MUNANGA, 2005, p. 15).

Os nucleos de estudos afro-brasileiros e indigena emergiram como
territério de debate, producao de estudos e pesquisas que versassem sobre
a tematica relativa a estas culturas, consubstanciando assim, em espagos de
estimulo, realizacao de agdes investigativas que passaram a incluir inimeras
tematicas nestes universos relacionados, criando meios e formas de se debater
a questdo racial brasileira com base na divulgagao de estudos sobre estes povos.

Repensar o lugar das populagdes negras no Brasil, da ancestralidade
africana e seu repertdrio cultural e histérico na formagdo de nossa
afrobrasilidade e perceber e repensar o espago dos povos indigenas e sua
sociodiversidade na historia social brasileira é de primaz importancia para
compreender a criagdo de nucleos de estudos afro-brasileiros e indigenas
no quadro societario brasileiro a partir das institui¢oes de ensino superior.
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Os nucleos possibilitaram congregar pesquisadores/as de diferentes
campos do conhecimento, cuja pauta de suas discussoes fosse acerca das questoes
supramencionadas. A culminancia destes nucleos trouxe a tona a possibilidade
de espacos de pesquisas e estudos, mas também de dialogicidade entre setores
dos movimentos sociais, dos povos quilombola e indigenas e da escola, pois
pensar uma educagio para conviver com a diversidade étnica e cultural tem
sido pauta de discussao das a¢des dos nicleos na conjuntura atual.

Neste sentido, os nucleos revitalizaram novas proposituras para a
educacdo brasileira, na perspectiva de acdes educativas, culturais e politicas
cujo foco se direcionassem na perspectiva de uma educagao para as relagdes
étnico-raciais.

Mediante os desafios da sociedade e da educagio, e diante de praticas
discriminatorias historicamente construidas em relagao a estes povos, espagos
a emergéncia dos NEABIs propiciou a ampliagao do leque de reflexdes sobre
estes aspectos, articulando, escola, universidade e diferentes comunidades de
pertencimentos destes grupos no Brasil, para pensar caminhos, perspectivas
e possibilidades em relagdo as questdes do povo negro e indigena.

Ressaltamos que os nucleos de estudos afro-brasileiros surgiram da
necessidade de discussdo de politicas de igualdade racial articuladas a uma
educagao para as relagdes étnico-raciais, com o objetivo de pensar o lugar do
continente africano, pedra de toque da ancestralidade afro-brasileira, de refletir
sobre o lugar cultural e histdrico do repertério produzido pelo povo negro e os
grupos étnicos indigenas na sociedade brasileira, observando as permanéncias,
rupturas e inumeras formas de luta, resisténcia e conquistas destes.

Diante deste contexto, o objetivo deste artigo é abordar o percurso
do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da Universidade Estadual
da Paraiba, campus de Campina Grande/NEABI-UEPB/CG, enfatizando
os caminhos que tomou, na perspectiva de uma educagao para as relagoes
étnico-raciais e suas proposig¢des politico-sociais e educacionais, no sentido
de perceber negros/as e indigenas, nao apenas pela contribuicao e legado, mas
pela via da luta e resisténcia, na conquista pela afirmac¢ao de suas historias.
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A nossa proposta é fazer uma incursao pela trajetdria histdrica do
NEABI-UEPB/CG e suas agdes pioneiras de cunho educacionais, politico
e culturais no decorrer dos anos em que esta atuando.

Partimos de uma analise pautada no que o NEABI-UEPB/CG
construiu durante os 10 anos na UEPB, cujos seus participantes, docentes e
discentes, tiveram um papel fundante na elaboracao de atitudes pedagdgicas
e sensibilizagdo politico-educacional em torno da conscientizagdo étnico-
racial paraibana.

TraJETOS HiSTORICOS DO NicLEo DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E
INDiGENAS EM CamPINA GRANDE-PB

Com o propésito voltado para pensar as questdes raciais na Paraiba e
sua interface com a realidade social brasileira, com o foco nos estudos afro-
brasileiros e indigenas, surgiu o NEABI-UEPB/CG. Em 10 anos de atuagao,
este nucleo, tem contribuido com uma extensa lista de acdes educativas,
politicas e culturais, articulando pesquisadores, intercambiando ideias, cujas
implicagoes fizeram parte das agdes elencadas pelo nicleo e contribuiram
nos debates e discussoes propiciadas por este através de seminarios, palestras,
minicursos, cursos de extensdo, projetos de pesquisa e extensao, projetando
o nucleo no cendrio paraibano desde de 2006.

Assim, falar do NEABI-UEPB/CG e seu papel pioneiro ¢ sumamente
importante para compreender seu trajeto na discussao de tais aspectos a partir
da UEPB, mas sobretudo, destacar seu papel como nucleo preocupado com as
reivindicagdes do povo negro e indigena e a inclusdo educacional, social e politica
destes no curriculo escolar, na perspectiva, de um curriculo multi/intercultural,
de uma proposta de educar pautada nos valores e direitos humanos, numa ética
cultural e social, em que os lugares destes sujeitos que durante muito tempo foi
de exclusio, viesse a ser repensado, debatido e ressignificado.

Desde a consolida¢ao das agdes do Movimento Negro nos anos
70 do século XX, da Marcha de Palmares em 1995, até a Constitui¢ao de
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1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira a 9394 de 1996,
foram abertos canais de possibilidade de trazer para o palco, diante de um
cenario de discriminagdo e estigmatizacgao e histdria e cultura de africanos,
afro-brasileiros e indigenas, situando tais culturas na dimensao de um ethos
cultural. Foi fruto dessa luta do movimento social negro no Brasil que
iniciou-se no contexto da sociedade brasileira agdes politicas, educativas e
culturais para dar visibilidade e inser¢ao para questdes relativas a negritude,
em especial a luta para inclusdo da tematica racial no curriculo para todos
os niveis da educacéo brasileira.

Consequentemente, foi na esteira deste processo, mediante as
demandas politicas, educacionais e sociais que enfatizavam a emergéncia
do debate da questdo racial dentro/fora da universidade, articulando
universidade, escola, comunidade, movimentos sociais e quilombo é que
no contexto da sociedade campinense emerge em 2006 na Universidade
Estadual Paraiba, o Comité Pro-Neab-i - esta foi a primeira sigla usada
para identificar o Ntcleo da UEPB em Campina Grande - organizado
pelo Prof. José Benjamin Pereira Filho e grupos de docentes com apoio e
participagdo de discentes de Cabo Verde, dos cursos de Histdria e Servigo
Social, ampliando, posteriormente, a participa¢do de discentes dos cursos
de Pedagogia e Direito.

Naquele momento, a ideia era organizar um nucleo de estudos
que versasse sobre a tematica afro-brasileira e indigena na perspectiva do
ensino, pesquisa e extensao, nascendo assim o NEABI-UEPB/CG. O Nucleo
veio agregar docentes ndo apenas da composi¢do do quadro da UEPB,
mas também da UFCG e UFPB, que passaram a participar das atividades
desenvolvidas neste.

Portanto, o ano de 2006 pode ser considerado como o marco na
fundagao do NEABI-UEPB/CG tendo em vista que foi a partir desse ano
passou a acontecer aos sabados um curso de extensao voltado para discutir
a etnicidade africana, afro-brasileira e indigena. O curso foi uma iniciativa
do professor Benjamim a qual foi se incorporando diversos colegas, fazendo
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com o curso de extensdo tornasse-se uma referéncia para os/as docentes
das escolas da regido.

Semanalmente eram ministradas palestras por docentes convidados
de diversos cursos da institui¢do, de outras Instituicdes de ensino; sendo que
também fizeram parte muitos/as convidados/as oriundos do Movimento
Negro de Campina Grande e de Jodo Pessoa, pessoas de movimentos
quilombolas, terreiros, e povos indigenas, provocando um proficuo debate
sobre as relagoes entre pesquisadores, professores e pessoas de movimentos
sociais ligados a tematica do Nucleo.

Posteriormente, esse curso passou a ser oferecido em modulos, e
os docentes membros do NEABI-UEPB/CG, assumiram esses modulos
descentralizando a formagdo, em todas essas experiéncias o publico que
participava eram estudantes de varios cursos de graduagao da institui¢ao de
ensino superior/IES e professores da Educagao Basica. As inscrigdes eram
por semestre e nos primeiros semestres a frequéncia era muito expressiva,
mais de sessenta inscritos, depois foi diminuindo, até deixar de ser oferecido
aos sabados e passou para sexta-feira como ocorreu nos ultimos semestres.

Estas iniciativas de formacao, através dos semindrios e cursos de
extensao foram desbravadoras, praticamente ninguém discutia a tematica
na institui¢ao e congregou colegas professores/as e estudantes de diversos
cursos para refletir sobre a criagdo de um Nucleo de carater interdisciplinar
que buscasse articular ensino, pesquisa e extensdo. Ainda no ano de 2006
foi organizado um encontro de nivel local para discutir sobre historia e
cultura afro-brasileira em comemoracio ao Dia 20 de novembro.

Em 2007, os/as docentes e alguns estudantes que ja faziam parte
do NEABI-UEPB/CG iniciaram discussoes sobre o regimento do nucleo,
buscando dimensionar seu funcionamento, organizagdo e areas de atuagao
com base em linhas de pesquisa. A necessidade de se institucionalizar ja se
manifestava e foram iniciadas as discussdes sobre a elaboragdo de um projeto
de criagao do NEABI-UEPB/CG, com objetivos voltados para atender a
triade ensino, pesquisa e extensao.
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Ao articular pesquisadores e pesquisadoras de diferentes areas do
conhecimento o Nucleo formou um perfil interdisciplinar. Em 2007, o Nucleo,
cuja composi¢ao de docentes agregava diferentes areas do conhecimento,
se organizou e realizou o I Seminario Nacional de Cultura e Histéria Afro-
Brasileira, a partir daquele ano, o nticleo passou a ser conhecido na regiao
e projetou seu campo de articulagdo com pesquisadores da tematica de
outras territorialidades nacionais.

A temitica geral do evento foi “Somos filhos da mde Africa”. Este
evento congregou pesquisadores, estudantes e professores de diversas areas
de conhecimentos, em atividades de mesa redonda, palestras, minicursos,
oficinas, comunicag¢des orais e apresentacao de posteres. O cartaz do Nucleo
mostra como delineou a tematica proposta, conforme figura 1 abaixo:

Ficura 1: Seminario NacionaL pe Estupos pe Historia £ Cuttura AFRo-BRASILERIAS-2007

SEMINARIO NACIONAL
DE ESTUDOS DE HISTORIA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRAS

19 a 22 de novembro de 2007
Campus | da UEPB — CEDUC | - Campina Grande - PB
ne -0

UNRERBIDADE  SEs

P

Fonte: Acervo NEABI-UEPB-CG

Este seminario inicial propds a abertura de um canal de didlogo com
a sociedade campinense e paraibana de uma maneira geral, interligando
com outras localidades e redes de saberes sobre a tematica afro-brasileira,
consistindo no ponto inicial de agdes académicas, em formato de evento,
propostas pelo nucleo, que entre as linhas de discussdes estava a questdo da
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inclusao social em detrimento da discriminagao do povo negro, conforme
consta a figura 2 que segue:

Ficura 2: Carmaz

Fonte: Acervo Pessoal de Patricia Cristina de Aragéo

No acolhimento das discussdes que permeavam a tematica afro-
brasileira, no curso das agdes culturais participaram deste momento
inicial da abertura do evento as cirandeiras de Caiana dos Crioulos da
Comunidade Quilombola de Caiana dos Crioulos de Alagoa Grande fizeram
parte do cortejo de abertura, da programacao cultural,chamando aten¢ao
a comunidade campinense ao evento e suas proposigdes conforme consta
na figura 3:
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Ficura 3 — Anivioaoe em Caiana pos Criouros/Acacoa Granoe/PB

Fonte: Acervo Pessoal de Patricia Cristina de Aragéo

O Nucleo se destacou, porque deu os primeiros passos para a discussdo
étnico-racial na UEPB, abrindo a partir da universidade e com os setores
da comunidade escolar e movimentos sociais, um canal de debate. As a¢oes
propostas pelo Nucleo ampliaram possibilidades de estudos e pesquisas,
formando a partir dai um corpo de professores e discentes que articulados
com a tematica racial, desenvolveram seus projetos dentro das proposituras
do NEABI-UEPB/CG. Como consta no seu projeto de criagdo:

a nova realidade politica vivida pelos povos negros
e indigenas gerou uma demanda social que o Estado
néo estava apto a atender, o que exigiu a agdo de outros
orgios e instituicdes, a exemplo das entidades ligadas

ao movimento negro e indigenas e das universidades
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publicas e particulares, nos quais grupos de professores/
as através de grupo de estudos passaram a desenvolver
pesquisas, implementar programas sociais e entender os
mecanismos de resisténcia desencadeados por negros/
as e indios/as em meio a condi¢do de exclusio a que

estavam submetidos (Projeto de Criagdo do Neab-i).

Como reconhecimento e inclusdo cultural e historica da trajetdria do
povo negro, entre estes espagos, estdo os nucleos de estudos afro-brasileiros,
como o NEABI-UEPB/CG. Este tem criado afroatitudes e sensibilizagao
amerindias em seus debates, na perspectiva tematica a que se prop0s se
encaminhar, cujos estudos, pesquisas tem notabilizado formar corpo de
estudiosos e pesquisadores das temdticas que a partir do nucleo sdo discutidas.

Em 2008, o NEABI-UEPB/CG ganhou corpo e for¢a, elaborando
diversas frentes que foram articuladas com muito sucesso, entre as quais
elencamos: curso de extensao, especializagdo, pesquisas, seminario, palestras.
Nas reunides periodicas do nucleo a questao do regimento e do projeto de
criagdo continuava como ponto de pauta. Mas, a criagdo de um curso de
especializacao em historia e cultura afro-brasileira passou a receber mais
atencao do coletivo docente.

A criagao de um curso de Especializacao em Histéria e Cultura
Afro-brasileira, propiciando a formagdo de duas turmas de profissionais
que passariam a atuar na Educagdo Basica na proje¢ao da implementagao
da lei 10.639/2003, que tem como proposta a obrigatoriedade dos estudos
da histdria e cultura africana e afro-brasileira no contexto educacional. Esta
especializagdo tinha por objetivos:

Capacitar  professores(as) de histéria, geografia,
literatura, lingua portuguesa, artes, ensino religioso, e
lingua estrangeira, além de gestor escolar, supervisor
e orientador escolar, com atua¢do na escola publica

de ensino fundamental e médio a inserir no curriculo
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escolar os contetdos pertinentes a historia e cultura afro-
brasileira; Possibilitar aos professores(as) de histdria,
geografia, literatura, lingua portuguesa, artes, ensino
religioso, e lingua estrangeira, além de gestor escolar,
supervisor e orientador escolar, com atua¢do na escola
publica de ensino fundamental e médio a desenvolver
acOes pedagogicas de combate ao racismo e promogio
da igualdade racial; atualizar professores(as) de historia,
geografia, literatura, lingua portuguesa, artes, ensino
religioso, e lingua estrangeira, além de gestor escolar,
supervisor e orientador escolar, com atua¢do na escola
publica de ensino fundamental e médio quanto aos
métodos e conteudos pertinentes a histdria e cultura afro-
brasileira e africana (Projeto do Curso Especializagio
Historia e Cultura Afro-brasileira, 2008).

Partindo dos objetivos propostos, foram convidados para compor
o corpo docente do curso articulou profissionais das areas de Historia,
Letras, Sociologia e Pedagogia. As disciplinas que estavam na composi¢do
do curriculo foram respectivamente: Histdria da Africa, Teoria da Histdria
e Etno-Histdéria, Metodologia da pesquisa e Etno-historia, Historia e
Historiografia Afro-brasileira, Histéria do Povo Negro na Paraiba, Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira, Imaginario Afro-brasileiro, Estudos
sobre Mulher Negra, Trabalho e Movimento Sociais Afro-brasileiro, Memoria
e Patrimonio Afro-brasileiro, Religides Afro-brasileira, Literatura Afro-
brasileira, Relatos e Lugares de Memorias Afro-brasileiras, Introdugao a
Civilizagao e Culturas Africanas, Cinema e Iconografia Afro-brasileira, o
Pés-aboli¢do e o Afro-brasileiro, além de Semindrio de Pesquisa e Atividades
programadas, mostrando assim a envergadura dos conteudos, cujo foco era
formar um corpo docente para atuagdo na escola dentro das proposituras
dalei 10.639/2003.
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Voltado para formagado continuada de professores/as da Educagéo
Basica da rede publica de ensino e para egressos dos cursos de licenciatura/
bacharelado, o curso pretendia atender a grande demanda represada. Foi
organizado de forma que as aulas ficassem distribuidas duas vezes por semana,
nas tergas e quintas- feiras, no turno da tarde. Essa especializagdo reuniu
professores de diversos departamentos da nossa institui¢ao, mas também
de outras Institui¢des de Ensino Superior/IES. Num trabalho voluntario de
compromisso com a causa afro-brasileira.

Fizeram parte da Especializagdo do nucleo docente das seguintes
instituigoes: UEPB, UFCG, UNEB e UFPB entre os quais destacamos: Waldeci
Ferreira Chagas, Ivonildes da Silva Fonseca, Luis Tomas Domingos, Josemir
Camilo de Melo, Rosilda Alves Bezerra, Daniel Francisco dos Santos, Alberto
Edvanildo Sobreira Coura, Cristiane Maria Nepomuceno, Margareth Maria
de Melo, Melania Nobrega Pereira de Farias, Elisabeth Christina de Andrade
Lima, Maria Lindaci Gomes de Souza, José Benjamim Pereira Filho, Solange
Pereira da Rocha, Luciano Mendonga de Lima, Maria José Silva Oliveira,
Idalina Maria Freitas Lima Santiago, Patricia Cristina de Aragio Aratjo,
Vanuza Souza Silva, este curso esteve sob a coordena¢do do Prof. Jomar
Ricardo da Silva.

Além da Especializagao foram realizados a partir da agdo dos docentes
participantes do NEABI-UEPB/CG, projetos de extensao, projetos de pesquisa,
formato de Iniciagao Cientifica - PIBIC, Projetos do Propesq, mostrando as
interfaces de atuagao do referido nticleo. Tal projegao contribuiu para formar
corpo de alunos e alunas pesquisadores da tematica, cujo reflexo culminou na
construcao de trabalhos de conclusio de curso e posteriormente, dissertagoes
de Mestrado oriundas do leque de pesquisas desenvolvidas no Nucleo.

Ressaltamos neste sentido, a importancia do NEABI-UEPB/CG,
na construcao historico-social e educacional de campos de pesquisas,
estudos e debates sobre a questdo racial, na perspectiva afro-indigena e suas
contribui¢des. De sua relevancia para efetivacdo na instituicdio UEPB, Campus
de Campina Grande, de discussoes que vieram revitalizar reflexées no campo
da educagio e fora dela acerca dos povos afro-brasileiros e indigenas.
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Ao longo de suas agdes, tais como o projeto de Especializagao em
Histdria e Cultura Afro-brasileira, foram formadas duas turmas. Ao propor
discutir as questdes raciais no contexto contemporaneo, estabelecendo
conexdes com a historicidade cultural e social do povo negro e indigena,
o NEABI-UEPB/CG, abriu assim, um novo espago de debate a partir de
um olhar centrado nos desafios, nas condigdes sociais e culturais que se
encontram os povos do campo, quilombolas e indigenas, e as discussdes
sobre negritude e cultura indigena nos espagos educacionais da Paraiba,
em especial de Campina Grande.

Foi nessa perspectiva que nossos projetos de pesquisa-agao foram
desenvolvidos. No primeiro Edital do Programa Interno de Fomento a
Pesquisa, PROPESQ/UEPB, langado em 2008, aprovamos o nosso primeiro
projeto intitulado: “A Cultura Afro-Brasileira no Cotidiano da Sala de Aula:
Dilemas e Perspectivas na Implantagdo de uma Prdtica Educativa Anti-Racista’.

Desse projeto, coordenado pela professora Patricia Cristina de
Aragdo Aratjo, também fizeram parte como colaboradoras as professoras
Margareth Maria de Melo e Maria Lindaci Gomes de Souza. Essa pesquisa
foi realizada numa escola publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
com turmas do 4° e 5° ano e suas professoras.

Os resultados revelaram, naquele momento, a total falta de formacao
do quadro docente sobre a tematica africana e afro-brasileira. Também
chamou a atengdo os textos usados pelas professoras no trato da questao da
escravidao, pois observamos que alguns nao usavam livro didatico, apenas
textos avulsos, com alguns equivocos que precisavam ser discutidos. Porém,
o mais grave foi constatar que a metodologia de trabalho das professoras,
em alguns momentos, reforgava o racismo ao invés de combateé-lo.

Ao concluir a pesquisa tinhamos muitas ideias e nenhum recurso
para concretizagdo: formagao continuada, produc¢ao de materiais didaticos,
uma coletdnea com artigos dos varios pesquisadores/as, etc. Como efetivar
essas questoes sem financiamento, perdemos varios editais por que o NEABI-
UEPB/CG néo era institucionalizado. O Nucleo tinha uma sala para reunioes,
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com uma mesa grande, algumas cadeiras, computador, telefone, impressora,
armario, data-show, estantes e alguns livros e so.

O segundo projeto de pesquisa-agao foi aprovado no 2° Edital
PROPESQ/UEPB - 2010, contava com a participa¢ao de quatro professoras-
pesquisadoras, a saber: professora Cristiane Maria Nepomuceno
(coordenadora), professora Patricia Cristina de Aragao (coordenadora)
e como colaboradoras as professoras Margareth Maria de Melo e a Maria
Lindaci Gomes de Souza.

A problematica desta pesquisa esta centrada na Lei 10.639/2003 e sua
aplicabilidade no contexto do Ensino Fundamental I a fim de investigar as
dificuldades que estdo sendo enfrentadas para a sua implementagao, tratar
acerca das mudangas que estao ocorrendo no curriculo, nas praticas e na
formacao docente ap6s a instituiciao da referida Lei. Tomamos como recorte
empirico as escolas da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB
com o intuito de verificar de que modo esta inserindo nos seus contetdos,
nas praticas pedagdgicas, como estao se apropriando dos contetidos contidos
nos livros didaticos, assim como verificar se vem investimento na formagao
continuada de seus professores voltada para a tematica em estudo.

A Professora Cristiane Nepomuceno dedicou-se ao estudo das
praticas docentes e dos projetos pedagdgicos desenvolvidos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; Profa. Margareth Maria de Melo dedicou-se ao
estudo do curriculo do curso de Formagao Docente (em especifico do curso
de Pedagogia) e do contetdo dos livros didaticos; Profa. Patricia Cristina
de Aragdo dedicou-se ao estudo das relagdes e praticas desenvolvidas por
jovens negros no Ensino Médio; a Profa. Maria Lindaci Gomes ao estudo
das estratégias que estavam sendo utilizadas nas escolas das Comunidades
Remanescentes de Quilombos para implementa¢ao do contetido relativo a
Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros, Africanos e Indigenas.”

57 Cada uma das professoras-pesquisadoras supracitadas contava com a colaboragio de
um grupo de alunas e alunos que participavam do projeto com distintas ligagdes: orientandas de
iniciagdo cientifica (bolsistas Pibic/CNPq, bolsistas Propesq/UEPB e voluntérios) e orientandas de
projetos extensio. Todavia, tod@s as pessoas oriundas do Grupo de Estudos em Educagio Etnico-
Racial, ligado ao Nucleo de Estudos Afro-BrasileiroS e IndigenaS (NEABI-UEPB-CG).
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O estudo que toma como parametro as orientagdes tedricas e
documentais que estruturam a proposta de educagio para as relagdes étnico-
raciais. Desse modo, para entendermos os reflexos da insercao da lei na
educacio brasileira, fez-se necessario, compreendermos a sua trajetoria
no contexto da histéria da educagéo brasileira e das politicas publicas que
foram elaboradas para dar sustentabilidade, a esse novo sistema de ensino,
na qual pretendemos identificar se 0 mesmo encontra espago para a sua
aplicagdo no contexto escolar.

A nossa pesquisa ficou dividida em 04 (quatro) etapas, a saber: a
primeira voltada para as pesquisas documentais (base legal acerca da tematica
em questao) e bibliografica que objetiva a instrumentaliza¢ao do campo;
a segunda, estava voltada para o reconhecimento do campo objetivando
identificar quais as escolas ja estavam inserindo em seus curriculos e praticas
as determinacodes e diretrizes da tematica em estudo; a terceira etapa consistiu
no retorno ao campo de pesquisa para a observagao e verificar como as
escolas selecionadas estdo colocando em pratica o ensino da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira; por fim, a quarta etapa, quando apds a
analise dos resultados voltamos a campo para a realizagdo das formagoes
continuadas e das intervengdes pedagdgicas.

A relevancia dessa proposta investigativa permitiu-nos evidenciar
a importincia de uma proposta educacional e curricular multiculturalista,
ancorada no reconhecimento e na valorizagao da pluralidade e da diversidade
cultural, para a formagdo da cidadania com base no respeito as diferencas.
Como sabemos a educagdo para a cidadania implica a capacidade de
convivéncia com a cultura do outro, ao incluir a Pluralidade Cultural como
Tema Transversal, o Brasil deu um passo significativo para reverter a lacuna
existente nos conteudos trabalhados em nossas escolas e na discriminagdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais, caracteristicas da nossa
sociedade (BRASIL, 2001).

A nossa pesquisa permitiu que mostrassemos aos/as profissionais
das escolas campo do estudo conhecer a proposta de educagdo étnico-
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racial e os principios que orientam para o reconhecimento de que somos
uma sociedade plural (multiétnica) e que, por conseguinte, nossas relagdes
devem ser estruturadas no respeito a esta diversidade. Com este trabalho
pudemos mostrar que a cultura do povo negro, africano e afro-brasileiro,
tem um potencial educacional importante de ser conhecido na escola, a
fim de também contribuir para a afirmagdo identitaria étnico-racial dos
afrodescentes presentes nas escolas e nas universidades brasileiras.

Portanto, através das acoes dos membros do Nucleo foram formados
docentes, cujos propdsitos eram trajetar na perspectiva da educagao para as
relagdes étnico-raciais e promover a partir da escola, uma educagao que vise
a diversidade cultural e étnica, redimensionando o olhar para o curriculo,
formagao e os conteudos e metodologias no interior da escola.

O NEABI-UEPB/CG tem um histérico de estudos que contribuiram
e contribuem para a sociedade da Paraiba e brasileira, de modo geral, sempre
voltado as demandas sociais e educativas que urgem de reflexdo em torno
da tematica étnico-racial, conforme constam nas agdes e proposituras de
seu regimento interno.

Ao longo desses dez anos de existéncia foram muitas promovidas
acoes significativas a exemplo da palestra do Prof. Dr. Daniel Munduruku,
Diretor do Instituto UKA - Casa de Saberes Ancestrais; o Encontro das
Mulheres Indigenas Potiguaras, através de articulagdes realizadas com o
Ntcleo e Grupo de Estudos e Pesquisa Flor em Flor, vinculado ao Curso de
Servigo Social da UEPB. Também merece destaque as atividades de formagéo
continuada desenvolvida com os/as professores/as da rede municipal de
ensino de Campina Grande.

Como resultado dos projetos de pesquisa e das lacunas que observamos
existir na formacao desses/as profissionais oferecemos (professoras Patricia
Cristina de Aragao Aragjo, Cristiane Maria Nepomuceno e Margareth Maria
de Melo) cursos de formagio continuada sobre a histéria da Africa e do negro
no Brasil. Todavia é importante ressaltar que sempre enfrentamos problemas
com a frequéncia, apesar da procura para inscri¢ao ser muito boa. Observamos
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que muitos entraves inviabilizam a participagdo dos/as profissionais, desde as
questdes de carater mais pessoal, por exemplo: precisar pagar do “préprio” bolso
a/o substituta/o em sala de aula até a dificuldade de manter uma regularidade
nas aulas em decorréncia de greve e paralisagdes.

Um desafio que continua para ser enfrentado, pois como ajudar
ao professor em servico a superar as lacunas de sua formagdo sobre essa
tematica? Nossa participa¢do em semanas pedagdgicas com minicursos,
palestras e oficinas sdo contribuigdes minimas, sem continuidade para
atender as demandas, mesmo assim, nos colocamos sempre a disposi¢ao
das Secretarias de Educa¢ao. Consideramos de suma importéancia o trabalho
dos/as professores/as diante da tematica em questdo, pois como afirma as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”
(2004), o nosso pais:

Ainda possui uma realidade marcada por posturas
subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e
discriminagdo aos afrodescendentes. Assim, a educagéo
é essencial no processo de formagido de qualquer
sociedade e abre caminhos para a ampliagdo da cidadania
de um povo [..]. A necessidade de intervir de forma
positiva, assumindo um compromisso de eliminar as
desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a
afirmagéo dos direitos humanos bésicos e fundamentais

da populagdo negra.

Assim, a a¢do docente muito podera contribuir com essa atuagdo
positiva, eliminando as desigualdades sociais e considerando o outro como
digno de respeito e valores independente de sua diferencga. Infelizmente
desde o ano de 2014 as atividades promovidas pelo NEABI-UEPB/CG estdo
suspensas, como o Seminario Nacional e o curso de Especializagdo, que
concluiu a segunda turma e um novo edital nao foi langado. Do mesmo modo,
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que os/as professores/as que compdem o quadro ndo foram convidados/as
para avaliar e planejar.

Durante uns dois anos, em decorréncia de um processo interno
de crise, cada professor/a membro do Nucleo organizou suas atividades
individualmente e/ou sem vinculd-las ao NEABI-UEPB/CG. Mesmo assim,
alguns professores/as mantiveram iniciativas conjuntas que permitiram a
promogao de atividades em parceria com outros/as colegas que trabalham
a tematica em outras institui¢des. Dessas parcerias tivemos como resultado
dois eventos: o “Abril Indigena ” e o “Circulo de Debates: Consciéncia
Negra”. O “Abril Indigena ” que aconteceu no ano de 2019, em sua 32 Edicéo,
é um evento alusivo a data do “19 de abril ”. E realizado em parceria com
um coletivo docente interdepartamental a partir de distintos projetos de
extensao, ensino e pesquisa, objetivando discutir a questdo indigena, além de
promover o encontro do nossos/as estudantes e ptiblico em geral com a matriz
cultural indigena (com énfase para os Povos Indigenas da Paraiba), numa
perspectiva de valorizacdo e conhecimento da pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro. Cada edi¢do do evento aconteceu em formato
diferenciado: seminarios, aulas de campo ao territorio indigena, rodas de
didlogos, palestras e langamento de livros. A edigdo de 2019 aconteceu ao
longo de uma semana, entre os dias 24 a 28 de abril. A programagao do
evento divulgou a cultura dos Povos Indigenas, os saberes e suas praticas,
realizando através de conferéncias, palestras, mesas redondas, sessdes de
cinema e documentdrios, teatro, atividades artistico-culturais e visitas as
escolas publicas. Na ocasido os/as estudantes puderam participar da pratica
do Toré, uma danga ritual que consagra o grupo étnico e expressa sua
resisténcia e luta politica. Em relagdo as a¢des alusivas ao “20 de novembro
” foram realizadas em conjunto de atividades que denominamos de “Circulo
de Debates: Consciéncia Negra’, a atividade assumiu um carater interno
(local) voltada para nossos/as estudantes, professores/as da rede publica de
ensino e interessadas/os. O evento surgiu em substitui¢ao ao “Seminario
Nacional” que o nosso Nucleo realizava em decorréncia da auséncia de
financiamento e apoio interno. Assim, o Circulo de Debates, organizado
pelo Nucleo aconteceu em distintos formatos, especialmente através de
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visitas as comunidades remanescentes quilombolas com o objetivo de
propiciar estratégias de vivéncias, a partir das aulas de campo as comunidades
quilombolas buscamos aprimorar um conhecimento que ficaria limitado
aos livros, em sua maioria repletos de equivocos, lacunas e negagdes. Além
de promover a vincula¢io entre a educagio académica, o trabalho e as
praticas sociais e o respeito e a valorizacao das nossas nossas comunidades
quilombolas. O “encontro ” presencial com as comunidades quilombola
garante a formagao de pessoas/profissionais respeitosos/as com a diversidade
cultural, compreensivos/as e capazes de refletir respeitosamente sobre modos
distintos de vida e sensibilizados/as com a causa e com a necessidade de
caminhar juntos/as na luta em dire¢do a uma sociedade justa e equanime.
O “Circulo de Debates: Consciéncia Negra’ também permitiu o encontro
com varios povos de terreiro e a suas diferengas, caracterisiticas singulares,
valores e praticas culturais proprias.

Em 2016, o NEABI-UEPB/CG completou dez anos de existéncia
e ainda esta em plena luta para conseguir sua institucionalizagdo. E os
problemas ndo limitam-se a esse, varios outros enfrentamentos estio na pauta
do Nucleo, desde o vinculo institucional a forma de escolha da coordenacéo
do nucleo e do curso de especializacio.

Mas, sem davida o maior dos nossos problemas diz respeito a
necessidade de institucionalizacao do nucleo. Nossas atividades de pesquisa,
ensino (formagdo continuada) e extensao estio sendo prejudicadas a medida
que necessitamos de recursos financeiros para desenvolvimento dos trabalhos
e somos impedidos de participar de editais nacionais de fomento por nao
“existirmos oficialmente”.

Consiberacoes Finals

Ao historiarmos o trajeto do NEABI-UEPB/CG, enquanto ntcleo
que tem se proposto nestes 10 anos, 2006-2016, como espac¢o de difusao,
divulgacao e reflexao que se postula a enfatizar a importancia social, cultural,
politica e histérica do povo negro e indigena no contexto social brasileiro,
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atuando nas pesquisas e estudos sobre a questao racial brasileira, ressaltamos
a importéancia social e politica que este ocupa no cenario paraibano.

A partir de suas agdes e seus horizontes de propostas, o NEABI-
UEPB/CG, Campus 1, por seu pioneirismo, fomentou novas proposituras
para pensar a partir da instituicdo universitaria, as questdes étnico-raciais
no Brasil. Ao implementar agdes e propostas para a educagao brasileira,
com estudos e pesquisas sobre estes grupos sociais, o NEABI-UEPB/CG
possibilitou a abertura de caminhos, formatando novos percursos para o
debate sobre a historicidade de negros/as e indigenas na sociedade brasileira.

Ao trazer na pauta de discussoes estes grupos étnicos, o NEABI-
UEPB/CG contribuiu e contribui para a formagdo docente quando se
propode a pensar o lugar destes povos e suas culturas e histdria, articulando
universidade-escola, culminando assim no reconhecimento nio apenas
histérico destes povos, mas também, educacional. Ao empreender tal agdo, o
NEABI-UEPB/CG tem propiciando repensar a formagao docente articulando
este viés ao lugar das populagdes negra e indigena e as maneiras como estas
podem ser vislumbradas.

A formagdo docente é uma grande frente no NEABI-UEPB/CG,
pois ele esta inserido numa IES e esta é uma demanda permanente nos
cursos de formagao de professores, mas também deve estar envolvido na
formagao continuada como um compromisso com a melhoria da educagéo
publica. No entanto, nao podemos esquecer que essa tematica também
atinge profissionais formados nos bacharelados, pois a pessoa negra muitas
vezes ndo recebe o tratamento adequado por conta de visdes racistas e
preconceituosas presentes nos cotidianos das relagdes sociais.

A formagao continuada ainda permanece sendo uma demanda que
o NEABI-UEPB/CG que precisara encarar em parceria com as Secretarias de
Educag¢ao dos municipios e do Estado. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004) deixam bem explicitas as atribui¢des dos cursos de
formacao docente no trato desta tematica inclusive com descri¢do de contetidos
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que sdo necessarios para serem tratados nos curriculos dos cursos. Por que sera
que alguns professores resistem a trabalhar essa temdtica? Um estranhamento
¢ que a pluralidade cultural aparece nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998), por que tanta resisténcia para tratar essa questao?

O papel da formacao docente de contemplar a tematica afro-brasileira
nao deve ser simplesmente uma questdo de cumprimento da Lei 10.639/03.
Conforme esclarecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2004), existe uma divida social com a populac¢ao
negra que precisa ser reparada. Se a sociedade brasileira tem origem em
trés matrizes raciais, todas deveriam ser conteudos obrigatérios do ensino,
desde os primeiros anos da etapa de escolariza¢ao, mas foi preciso muita
luta dos movimentos sociais de negros/as para que uma lei impusesse
essa exigéncia. De acordo, com os Parametros Curriculares Nacionais de
Pluralidade Cultural (BRASIL, 2001, p. 21),

O que se almeja, portanto, ao tratar de Pluralidade
Cultural, nio ¢ a divisdio ou esquadrinhamento
da sociedade em grupos sociais fechados, mas o
enriquecimento propiciado a cada um e a todos pela
pluralidade de formas de vida, pelo convivio e pelas
opgdes pessoais, assim como o compromisso étnico
de contribuir com as transformagdes necessdrias a

construgdo de uma sociedade mais justa.

Assim, a relevancia da escola nesse processo é primordial e da
formagédo do professor, uma vez que a institui¢do escolar é um espago
de enormes fluxos de pessoas, bem como de manifesta¢des culturais. A
alteracio no curriculo, no debate durante a formacao docente e no cotidiano
escolar a partir da inclusdo educacional destas culturas foi uma luta que
atravessou o século XX e XXI, entre estes movimentos sociais, ja que ambos
reivindicavam os lugares de pertencimentos histéricos e educacionais das
culturas produzidas por estes povos e seus descendentes.
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Neste sentido, se torna mister pensar como a partir dos ambientes
académicos poderia se incluir as discussdes em torno da negritude e dos
grupos étnicos indigenas, tendo em vista, que os movimentos sociais, por
possuirem uma dimenséo educativa, ja desenvolviam no cotidiano de suas
praticas ndo apenas a discussdo em torno de questdes sociais e politicas que
envolviam estes grupos sociais e étnicos e suas culturais, mas chamavam a
atencdo da inser¢do no espago educacional.

Em linhas gerais afirmar que as atividades desenvolvidas no NEABI-
UEPB/CG vem contribuindo para o debate da questao racial, na perspectiva
da conjuntura nacional e local, estabelecendo nas tessituras académicas e
fora delas, o fortalecimento e amplia¢do da visibilidade das a¢des culturais,
sociais e historicas dos povos indigenas e afro-brasileiros.

Advogamos a ideia de que a criagdo do Nucleo foi relevante nao
apenas para a instituicdo UEPB, mas no cenario estadual, regional e nacional,
onde se discute sobre a afrobrasilidade e questdes indigena o nucleo se
constitui como um espago de articulagao e reflexdo das questdes sociais
que congregam 0s povos supramencionados.
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NEABI-CCHLA/UFPB E EDUCAGAD
ANTIRRACISTA: ENsINO, EXTENSAO E PESQUISA

Thais Vital dos Santos

Solange P. Rocha
INTRODUCAO

Em periodos anteriores a 2011, professores/as da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) ja produziam atividades de pesquisa, ensino e extensao
sobre a tematica das relagdes raciais, africanidades e povos indigenas, a
exemplo de consideragdes do professor Elio Chaves Flores em capitulo desta
publicagao. No entanto, o trabalho individualizado ou com pouca articulagao,
dificultava a divulgacao de resultados das atividades académicas com recorte
étnico-racial na UFPB e também havia poucos espagos fisicos que poderiam
fortalecer a relagdo com os movimentos sociais, por exemplo. A partir de
tal constatagdo e da conjuntura da universidade na referida época, que
contava com um expressivo grupo de estudiosos desenvolvendo agdes de
ensino, extensao e pesquisa envolvendo questdes das relagdes raciais, além
da UFPB ser a unica universidade do estado sem um Nucleo de Estudos
e Pesquisas Afro-brasileiros e Indigenas/NEABI, como ocorria em outras
instituicdes de ensino superior na Paraiba, como a pioneira UEPB-Campina
Grande (2006), um grupo de professoras e professores iniciou a discussao
para criagdo de um Nucleo na UFPB, formando “Comissdao Pro-NEABI”. **

58 Cabe registra que uma das autoras deste texto Solange P. Rocha, fez parte da Comissao Pro-
NEABI-2011 e atuou na primeira Coordenagdo Colegiada do Ntcleo, por isso, a sua memoria pessoal
foi utilizada na elaboragéo deste capitulo, cujo objetivo é registrar a formagiao do NEABI-CCHLA/
UFPB e suas primeiras atividades cientifico-politicas. Thais Vital dos Santos, por sua vez, mantém-se
vinculada ao referido Nucleo desde 2013 e sua atuacdo tem sido na drea da Comunicagio.
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Nas primeiras reunides participaram cerca de treze professoras/es
de diferentes campus, centros e departamentos da referida universidade. O
grupo definiu como duas importantes agdes, a definigdo dos objetivos para
a atuacdo e a importancia de institucionalizar o Nucleo em cria¢do. Para
tanto, o grupo iniciou a elaborag¢do do Regulamento e buscamos articulagao
interna para defini¢do da alocagdo na estrutura da UFPB. Como a Reitoria ndo
estava inserindo novos Nucleos na estrutura administrativa da Universidade,
mantivemos contatos com a dire¢do do Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes/ CCHLA, cujo diretor era o Professor Doutor Ariosvaldo Diniz (2011-
2013), na ocasido nos foi solicitado a proposta de Regulamento Interno do
NEABI para ser apreciada pelo Colegiado do CCHLA. Nesse processo de
oficializagdo do referido Nucleo, obtivemos a aprovacao no CCHLA (2011),
meses depois o Conselho Universitario da UFPB/CONSUNI ratificou o
pedido de criagio do NEABI-CCHLA/UFPB e este, a partir de 04 de junho
de 2012, passou a compor a estrutura da UFPB.”

Dentre seus objetivos, com base em seu Regimento Interno, destacamos:

I - desenvolver programas e projetos em temas
sobre relagdes etnicorraciais em diversas areas do
conhecimento: Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da
Saude; Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas;

Linguistica, Letras e Artes;

II - levantar e sistematizar as informagdes sobre
recursos humanos e produgdo académica existente
acerca das relagdes etnicorraciais em diversas dreas do

conhecimento: Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais

59 A Resolugdo N° 07/2012 que regulamentou o Nucleo de Estudos e Pesquisas Afro-
brasileiros e Indigenas (Processo n° 23074.029200/11-67), vinculado ao Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Campus I da UFPB, e aprovou seu Regimento Interno. Na época, a reitoria
tinha como seu principal dirigente o professor Romulo Polari, em sua segunda gestdo (2008-2012).
Disponivel eletronicamente no link: https://sigrh.ufpb.br/sigrh/public/colegiados/filtro_busca.jsf .

Acesso em: 20 jan. 2019.
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Aplicadas; Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da Satde;

Linguistica, Letras e Artes;

III - promover o intercAmbio técnico-cientifico entre
Universidades, Centros de pesquisas e de ensino,
organizagbes publicas e/ou privadas de defesa e
promocéo da igualdade racial, em nivel local, estadual,

nacional e internacional;

IV - fomentar a pesquisa e extensio em temas
sobre relagdes etnicorraciais em diversas areas do
conhecimento: Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da
Satde; Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas;
Linguistica, Letras e Artes; buscando divulgar a
produgdo cientifica e o material diditico produzido

pelos integrantes do NEABI ou de outros Nucleos;

V - contribuir para formacdo e capacitagio em
educacdo das relagdes etnicorraciais nas diversas dreas
do conhecimento, como Ciéncias Humanas; Ciéncias
Sociais Aplicadas; Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da

Saude; Linguistica, Letras e Artes;

VI - contribuir, fomentar e colaborar na elaboragio,
execucdo e monitoramento da politica institucional da

UFPB, em especial no que tange as agdes afirmativas;

VII - apoiar, fomentar e executar agdes que visem
contribuir paraa formagcéo inicial e continuada de docentes

e discentes em educacgio para as relagdes etnicorraciais .

60 Consultar no Regimento Interno do NEABI-CCHLA/UFPB, o Capitulo I - Da vinculagdo
institucional e dos Objetivos, no link: https://sigrh.ufpb.br/sigrh/public/colegiados/filtro_busca.jsf

Acesso em: 20 jan. 2019.
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Ao longo do processo de oficializagado do NEABI-CCHLA/UFPB,
comegamos a desenvolver projetos e mantivemos o apoio institucional
para obtencao de um espaco fisico para ser ocupado por estudantes,
pesquisadora(e)s, professora(e)s, integrantes da sociedade civil e pessoas
interessadas nas discussdes que tem como ponto fulcral as relagdes étnico-
raciais na sociedade brasileira e, especificamente, paraibana. Assim, contando
com apoio da dire¢do do CCHLA/UFPB conseguimos nos alocar no Bloco
C - Sala 427 -, que continua como atual (2019) sede do mencionado Nucleo.

FRAGMENTOS SOBRE A ATUAGAO ACADEMICA E PoLiTicA o NEABI-
CCHLA/UFPB

O ano de 2011, foi dedicado ao debate sobre os povos africanos
na Diaspora Africana, foi declarado como “Ano Internacional dos Povos
Afrodescendentes”. Varias atividades foram desenvolvidas e no espaco
académico nao foi diferente. Na UFPB havia uma efervescente discussao
acerca da implantacao de politica de cotas étnico-raciais, recém-aprovadas
na UFPB. Assim, o NEABI realizou no dia 06 de setembro, um debate
intitulado “Cotas na UFPB: E agora?”, com o objetivo de discutir e elaborar
politicas de permanéncia e agdes afirmativas para os estudantes cotistas. A
roda de didlogo aconteceu no Auditério do CCHLA, e metas foram tragadas,
conforme o relato da docente Surya A. Pombo de Barros no Blog do NEABI:

A proé-reitora Lucia Guerra se comprometeu a levar a
discussao para o Comité de Extensio, para se repensar a
Resolugdo que regulamenta as bolsas de extenséo e define
como candidatos os alunos que estdo no 3° semestre. A
ideia é alterar a Resolu¢do e tentar que alunos cotistas
acessem a bolsa no 1° ou no 2° semestre. O pro-reitor

Valdir Bezerra destacou que retomara, junto ao reitorado,
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a discussio sobre a formagio de uma Comissio de

Acompanhamento e Monitoramento das Cotas. ¢

Ao longo do debate, houve o predominio de um discurso em defesa de
politicas universais, o que explicitou o quanto os(as) pro-reitores(as) tinham
dificuldades de incorporar as politicas especificas e mesmo de reconhecer
que com a aprovacao das cotas os(as) estudantes que seriam incorporados
a Universidade seriam proveninetes das camadas sociais com baixo poder
aquisitivo e precisariam de apoio institucional para permanecer e cumprir
com €xito o ensino superior.

No mesmo ano, em novembro, os(as) professores(as) do mencionado
Nucleo realizaram uma série de atividades em trés campus da UFPB visando
discutir temas como relagdes raciais, politicas académicas e de gestao para
alunos cotistas, visando garantir acesso e permanéncia desses alunos no
ambito da UFPB, e divulgar projetos de pesquisa e de extensdo desenvolvidos
pelos integrantes do NEABI e de pesquisadores/as de outras institui¢oes.

Por fim, as atividades foram encerradas com o langamento da Colecao
Histéria Geral da Africa (UNESCO/MEC/UFSCar). Também foi uma
oportunidade para apresentar livros organizados por docentes do NEABI e
parceiras(os), como Populagio Negra na Paraiba, de Solange Rocha e Ivonildes
Fonseca; Africanidades Paraibanas, de Elio Chaves Flores; Gestantes Negras:
vulnerabilidade, percep¢oes de satide e tratamento no pré-natal na Grande Jodo
Pessoa (Paraiba), de Antonio Baruty Novaes e Ivonildes da Silva Fonseca.

Seguindo suas a¢oes, em mar¢o de 2012, o NEABI-CCHLA/UFPB
estabeleceu parceria com a Organizagdao de Mulheres Negras da Paraiba - a
Bamidelé -, para manter as discussdes sobre a Politica de Cotas Etnio-raciais
e Permanéncia de Estudantes Cotistas na Universidade, visto que desde
2002, este coletivo tem atuando em defesa de acdes afirmativas. Nesse,
sentido, no més internacional das mulheres, NEABI e Bamidelé organizaram
uma recepcao de varias atividades a partir do eixo “Cotas e Cidadania’,
no CCHLA/UFPB, com rodas de dialogo, apresentagdo de um grupo de

61 Disponivel no seguinte link: http://neabi-ufpb.blogspot.com/. Acesso em: 20 Jn. 2015.
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mulheres capoeiristas, além de conferéncia sobre o tema da permanéncia
de cotistas e o lancamento de uma nova edi¢ao da Campanha Moren@ nao,
eu sou Negr@.

Ainda no més mar¢o, o Ministério da Educagao aprovou o Projeto
de Extensdo Universitaria oferecido pelo NEABI, o Programa de Promogdo
da Igualdade Racial e Valorizagdo da Matriz Cultural Africana no Estado da
Paraiba/Nordeste/Brasil, o PROAFRO. A proposta era o desenvolvimento
de um programa articulando a Promogao da Igualdade Racial e Educagéo
- mais especificamente, o fortalecimento de Nucleo de Estudos e Pesquisas
Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI-CCHLA/UFPB) - a construgio de
um programa de Banco de Dados para contribuir na implementac¢ao da
Lei 10.639/03 e a formagao inicial e continuada de professores, outros
profissionais da educacao e ativistas de movimentos sociais nas areas
tematicas definidas nas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
para as relagdes étnico-raciais e histdria e cultura afro-brasileira e africana.
O programa teve a coordenagao geral da Professora Doutora Solange Rocha
e objetivou intervir na educagdo escolar paraibana no sentido de construgdo
de uma escola que contribua para a promogao da igualdade racial no pais
através de diferentes modalidades de acao: produgdo de material didatico,
organizagdo de banco de dados e formagdo docente, inicial (estudantes e
ativistas de movimentos sociais) e continuada (profissionais da educagéo).

Ademais, como objetivos especificos, 0o PROAFRO visou: fortalecer o
NEABI/UFPB para a realizagao das atividades de extenséo, agoes académicas,
pedagdgicas e de intervengao social na valorizagdo da matriz cultural africana
no estado da Paraiba; elaborar de material didatico sobre histodria e cultura
africana, afro-brasileira e afro-paraibana, compondo a Cole¢do Cadernos
Afro- paraibanos; organizar de um Banco de Dados sobre a populagdo negra,
digitalizacdo de estudos e acervos para ficar a disposi¢do da comunidade
em geral; oferecer subsidios tedricos e metodologicos para as discussoes
das relagdes etnicorraciais e acesso a contetidos que possam ser utilizados
com alunos do Ensino Fundamental e Médio conforme proposta da Lei
10.639/03, tendo como publico professores da rede publica paraibana, assim
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como aos futuros profissionais da educagao e participantes de movimentos
sociais; contribuir no cumprimento das legislagdes nacionais e estaduais
que orientam as diretrizes da aplicacao da Lei 10.639/03, a exemplo do
Plano Estadual das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das relagdes
etnicorraciais e para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(Paraiba), regulamentado pela Resolugdo n° 198/2010; garantir a capacitagao
de ativistas dos movimentos sociais, organizagdes e lideran¢as comunitérias
no que se refere a implementagao de uma Educagdo Antirracista, conforme
os preceitos legais, contribuindo para o fortalecimento da atuagao desses
sujeitos politicos no monitoramento da implementacgdo da Lei 10.639/03.

O PROAFRO (2012) estruturou-se em trés projetos: O primeiro
refere-se a produgdo de uma colegdo de materiais didaticos destinados
a alunos da segunda fase do Ensino Fundamental de escolas publicas do
Estado, a partir da histéria e memoria da populagdo negra da Paraiba,
com vistas a articular o ensino e a extensao para a promogao da igualdade
racial. A elaboracao de dez volumes dos Cadernos Afro-Paraibanos é um
dos objetivos especificos dentre os que seguem:

Estruturar, escrever, editorar e iniciar a publicagdo
da cole¢io de materiais didaticos, Cadernos Afro-
Paraibanos, em dez volumes; Produzir e organizar o
volume 1 (Educacdo, Acdes Afirmativase Relacdes Etnico-
Raciais) da cole¢do Cadernos Afro-Paraibanos; Produzir
e organizar o volume 2 (Direitos Humanos, Populagdo
Afro-Paraibana e Mulher Negra) da colegao Cadernos
Afro-Parajbanos; Organizar a Semana Afro-Paraibana
no sentido de disseminar os volumes publicados e
sensibilizar educadores, alunos e comunidade negra para

a importancia da constitui¢do da memoria negra e dos

temas e contetidos afro-paraibanos.®*

62 Formulario de Cadastro de Programa de Extensio, SIGPROJ n°:
77027.394.47268.16042011. Disponivel no Arquivo do NEABI.
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Organizados pelo professor Dr. Marco Aurélio Paz Tella, os dois
primeiros volumes da referida cole¢do foram concluidos em dezembro do
mesmo ano. O Volume I, intitulado Educacao, A¢des Afirmativas e Relagdes
Etnicorraciais no Brasil, ¢ composto por cinco artigos produzidos por
professores membros do NEABI. O volume II trouxe como tema Direitos
Humanos, Populagio Afro-Paraibana e Mulheres Negras. Ao todo, oito artigos
compuseram o Caderno com um total de 73 paginas.

Os dois Cadernos foram enviados para as bibliotecas das escolas
publicas do estado da Paraiba, além de estarem disponiveis para download®
na pagina eletronica do NEABI, vinculado ao Portal do CCHLA/UFPB. Os
volumes IIT e IV também foram disponibilizados na internet, em 2016, cujos
titulos sdo, respectivamente, Quilombos na Paraiba e Educagado e Literatura
Infanto-Juvenil e Relagoes Etnico-raciais. ¢

O segundo projeto, com coordenagao do professor Elio Chaves Flores,
consistiu na formagdo de um Banco de Dados para a escrita da Histdria e
memoria da populagdo negra da Paraiba, no intuito de fortalecer o NEABI/
UFPB para a realiza¢do das atividades de extensao, agdes académicas,
pedagogicas e de intervengao social na valorizagdo da matriz cultural africana
no Estado. O Portal do NEABI foi produzido e hospedado no portal do
CCHLA/UFPB e contém uma Biblioteca Digital dividida em quatro se¢des
para melhor navegacao e consulta do usudrio. A se¢ao Trabalhos Académicos
é exclusiva para a tematica populagdo negra na Paraiba e as demais (Videoteca,
Iconografia e Documentos) comportam também a tematica das relagdes
étnico-raciais.

O terceiro projeto, sob a coordenagao da professora Surya Aaronovich
P. de Barros, visou a formagao continuada de professores de escolas publicas
acerca da tematica das relagdes raciais no Brasil. A entrada em vigéncia da Lei

63 Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/neabi/index.php/iconografia/mapas/79-
neabi-noticias> Acesso em: 27 ago. 2015.

64 Disponivel em: <http://neabi-ufpb.blogspot.com.br/2016/03/cadernos-afro-paraibanos-
volume-iv.html> Acesso em: 09 jun. 2016.
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10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Africanas e
Afro-brasileiras no curriculo oficial das escolas brasileiras traz a necessidade
de pensar a formagdo dos professores, ja que os profissionais da educagdo
nio possuem, em sua maioria, forma¢io na 4rea de Histdria da Africa ou
tampouco experiéncia consistente em educagdo das relagdes etnicorraciais.
Com este projeto realizamos um curso de extensdo chamado Formagdo
Docente e Educagdo Antirracista: Repensando Nossa Escola. Os objetivos
especificos foram: realizar a capacitagdo de professores/as, estudantes de
graduagdo e ativistas de movimentos sociais para compreender as questdes
relacionadas a educacdo das relagdes étnico-raciais e conhecimentos
acerca dos contetidos de historia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar, buscando evidenciar a diversidade cultural e melhorar a
qualidade da Educa¢ao Basica; discutir as politicas publicas educacionais
referentes a popula¢do negra no Brasil, sobretudo, a legislagdo que propdem
mudangas no curriculo escolar e determinam a inclusdo de contetidos de
histdria e cultura afro-brasileira e africana; oferecer subsidios tedricos e
metodologicos para a efetivagao da Lei 10.639/03, inserindo no curriculo
de Educacido Bésica os conteudos de historia e cultura afro-brasileira e
africana e desenvolver metodologias que os capacitem professoras/es para
abordarem adequadamente a tematica das relagdes etnicorraciais e conteidos
da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Com carga horaria de 120
horas, o curso ofereceu subsidios tedricos para as discussoes acerca das
relagdes étnico-raciais e acesso a conteudos que possam ser oferecidos aos
alunos do Ensino Fundamental e Médio no bojo das exigéncias trazidas
pela Lei 10.639/03. As aulas aconteceram semanalmente, as sextas-feiras,
das 19h as 22h, e sabados de 8h as 12h, de 24 de agosto a 6 de dezembro de
2012.

Paralelamente as atividades do PROAFRO, no més de maio, os/
as professores/as realizaram o Minicurso Acervo, Memoéria e Populagdo
Negra com vistas a discutir com professoras/es, ativistas da sociedade civil
e discentes de graduagdo, procedimentos para arrolar a produgao cientifica
existente sobre a populacdo negra da Paraiba, estabelecer contato com os
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autores para que os seus trabalhos passem a fazer parte da biblioteca digital
do NEABI-CCHLA/UFPB; pesquisar, sistematizar, organizar e digitalizar
documentos escritos, imagens, fotografias, filmes etnograficos e narrativas
orais das comunidades negras urbanas, religiosas, comunidades quilombolas,
artistas e intelectuais negros e disponibiliza-los para professores e estudantes
da Educa¢ao Basica e ensino superior. A atividade aconteceu nos dias 11,
12,18 e 19 de maio de 2012, no CCHLA/UFPB.

Ao longo do ano, o Nucleo realizou diversos eventos de valorizagao
da cultura afro-brasileira, como o 25 de julho, em comemoragdo ao Dia
Internacional das Mulheres Negras da América Latina e do Caribe e Dia de
Tereza de Benguela, por exemplo, em parceria com a Bamidelé-Organiza¢ao
de Mulheres Negras na Paaiba.

Vale destacar um evento de abrangéncia nacional realizado mos dias
31 de outubro e 1° de novembro de 2012: 0 IV Semindrio Nacional de Estudos
Culturais Afro-brasileiros, em parceria com o Programa de P6s-graduagdo em
Letras (coordenagéo geral da professora Ana Marinho), com o proposito de
difundir conhecimentos acerca da populagdo afro-paraibana; sensibilizar,
informar e formar educadoras/es, graduandos/os, e outros publicos, sobre
a Lei 10.639/03 (Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira); e também
propiciar debate entre os NEABs das universidades da Paraiba e de outros
estados do Brasil, esse evento homenageou os poetas populares paraibanos
do século XIX, Chica Barrosa, repentista filha de escravizados, conhecida
como a “rainha negra do repente”; e Inacio da Catingueira, cantador do
sertanejo, conhecido como o “génio escravo’, além da facilitagdo de
oficinas, apresentacao de trabalhos académicos, debates, minicursos e atividade
cultural com o Coco de Roda®. Junto deste Semindrio aconteceu a I Semana
Afro-Paraibana, com uma Mesa de Debate sobre os desafios dos Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas do Nordeste.

65 Todas as informagdes sobre programagdo, historico, apresentagdes e cadernos de
resumos dos eventos estdo disponiveis em: <https://sites.google.com/site/ivsnecasafrobrasileiros/
home> .Acesso em: 27 ago. 2015.
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Como comentado anteriormente, o NEABI-CCHLA/UFPB sempre
discutiu a questdo da Permanéncia de Cotistas na UFPB. No inicio de
tevereiro de 2013, foi solicitado uma audiéncia com a Pro-Reitoria de
Graduagdo (PRG) para viabilizar um Programa de A¢des Afirmativas que
garantisse o direito dos cotistas concluirem, com qualidade, os cursos de
graduacgdo. Iniciativa que ja acontecia em muitas outras universidades
federais (UFRGS, UFRB, etc.). Ap6s discussoes e reunides com autoridades
da UFPB e professores integrantes do NEABI e interessados pela tematica,
ficou de ser criada uma Comissdo de A¢des Afirmativas, visando a cria¢do
de um Programa de Permanéncia de Estudantes Cotistas. Para subsidiar
tal discussdo, o NEABI produziu o Dossié A¢des Afirmativas na UFPB: A
longa década da democratizagdo inconclusa no Ensino Superior (1999-2012).%
Apesar de varios esfor¢os, nao houve éxito na forma¢ao de uma Comissao
de Acompanhamento de Cotistas na UFPB com pleno funcionamento.

No ano de 2013, o NEABI deu continuidade ao PROAFRO. Novos
estudantes cotistas e nao cotistas foram selecionados para a segunda edigao do
programa, que iniciou em marco. Desta vez, o Curso de Extensdo Formacao
Docente e Educacao Antirracista, teve o Curriculo e a Diversidade Cultural
como temas. E teve como cooordenadora a professora Tereza Cristina
Matos. O curso iniciou em 15 de maio e teve seu encerramento em 20 de
novembro. As atividades aconteceram todas as quartas-feiras, das 14:00 as
18:00, com carga hordria de 120 horas. Ao todo, mais de 200 pessoas entre
professores/as das escolas publicas, estudantes universitarios e extensionistas
participaram do curso.

Outra atividade que merece ser registrada foi a Jornada Internacional
de Documentos Ameagados, ocorreu de 06 a 13 de agosto, com o intuito de
divulgar e iniciar projeto de preservagdo documental, a partir de parceria
com a Vanderbilt University e NDHIR-CCHLA/UFPB, com apoio da
British Library e o Laboratério de Historia da UFPB. Para digitalizagdo dos
documentos mais antigos da Paraiba, selecionamos os seguintes acervos:
Arquivo do Instituto Histdrico e Geografico Paraibano, Arquivo Histérico da

66 Disponivel em: http://www.4shared.com/web/preview/pdf/wBzKdXQz
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Paraiba, ambos em Jodo Pessoa e documentos sdo provenientes da paréquia
de Nossa Senhora dos Milagres, em Séo Jodo do Cariri. Na ocasiao, ocorreu
o treinamento da equipe de estagiarias/os que atuou sob a coordenagdo da
pesquisadora e historiadora Maria da Vitéria Barbosa Lima.

No més da Consciéncia Negra, nos dias 06 e 07 de novembro, o NEABI
realizou a I Semana Afro-paraibana,” cujos debates estavam relacionados a
assuntos referentes as Comunidades Quilombolas, aos Povos Indigenas e as
Narrativas Afro-literarias, em mesas de debate e conferéncias. Houve também
uma Mostra de Cinema, denominada Atlantico Negro, Oficinas Tematicas
para aplicabilidade da Lei 10.639/03 no espago escolar e Performance
Artistica. Com isso, o evento propiciou trocas de conhecimentos cientificos
e de saberes, incentivou a pesquisa, colaborou na formagao de profissionais
da Educagdo Basica e Superior, assim como estimulou reflexdes acerca das
relagdes raciais, considerando como perspectiva a ampliacdo da cidadania
da populagao negra e dos povos indigenas no Brasil contemporaneo.

O NEABI-CCHLA/UEFPB iniciou as atividades de 2014, no primeiro
semestre, com um curso de extensao com o objetivo de analisar a produgéo
historiografica e a histéria da didspora africana, considerando os temas da
Escravidao nas Américas e as experiéncias de pessoas negras (escravizadas,
libertas e livres) na Epoca Moderna no Mundo Atlantico, ministrado
pela professora Solange Rocha. O curso foi realizado em parceria com
o Departamento de Histoéria e buscou como publico os(as) estudantes
universitarios em diferentes niveis de formacao. O curso teve uma boa
participagdo de estudantes, contou com aulas de diferentes docentes
vinculados ao Nucleo e & Universidade Estadual da Paraiba.

Um grupo de ativistas negros da Paraiba, com iniciativa de Alessandro
Amorim e Danilo Santos, decidiu organizar a Campanha Reaja ou serd mort@,
que consiste num movimento articulado e comunitario de negr@s iniciado
no estado da Bahia e tem ampliado nacionalmente o tema do genocidio da

67 Todas as informagdes sobre a II Semana Afro-paraibana estio disponiveis em: <
http://2semanaafroparaibana.blogspot.com.br/ >Acesso em: 03 set. 2015.
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populagao negra. O Nucleo foi um apoiador da campanha, que resultou
em varios atos politicos, incluindo uma Marcha, de denuncia do racismo
institucional, que gera altos indices de mortes de pessoas negras.

Outro projeto iniciado em 2014, foi o Patrimoénio Afro-brasileiro
no Nordeste Oriental: acervos digitais e experiéncias negras na Paraiba. Este
buscou ampliar as atividades sobre Documentos Ameagados, inserindo a
coleta de testemunhos de liderangas negras da Paraiba. Assim sera possivel
potencializar o desenvolvimento de pesquisas cientificas de diferentes
temporalidades, do periodo Colonial até o Tempo Presente e de variados
sujeitos sociais.

No segundo semestre aconteceu o V Semindrio Nacional de Estudos
Culturais Afro-brasileiros, teve como proposta promover discussoes sobre
histdria, literaturas africanas e da didspora negra, educagéo, agdes afirmativas
e relagdes étnico-raciais. Como dito anteriormente, este é um evento do
Programa de Pés-Graduagao em Letras e nesta quinta edi¢do o Programa
de Po6s-graduagao em Histéria também fez parte da sua realizagdo. Ocorreu
também a I1I Semana Afro-paraibana, na qual o NEABI-CCHLA/UFPB teve
como objetivo difundir conhecimentos acerca da populagao afro-paraibana;
sensibilizar, informar e formar educadoras/es, graduandos/os, e outros
publicos, sobre a Lei 10.639/03 (Educagio para as Relagdes Etnico-raciais,
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira); e propiciar debate entre os
NEABs das universidades da Paraiba e de outros estados do Brasil.

No ano seguinte, em 2015, aconteceram algumas iniciativas de criar
um Grupo de Estudo sobre Relacdes Raciais e Educagdo, que manteve reunides
quinzenais na sede do Nucleo, mas seus integrantes tiveram dificuldade em
cumprir a agenda, em razdo de terem de priorizar as atividades que garantem
meios de sobrevivéncia.

Neste mesmo ano, contamos com a presenca do renomado cineasta
negro Joel Zito Araujo, quando realizamos o Semindrio Cinema e Relagoes
Raciais no Brasil. Foi uma 6tima oportunidade para dialogar sobre as
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representagoes filmicas da populagdo negra e agregar estudantes, artistas,
atrizes e atores, sobretudo, da Paraiba.

Em julho, realizamos também a IT Jornada Internacional de Documentos
Ameagados. Na ocasido apresentamos resultados do desenvolvimento do
projeto de digitalizacdo de documentos ameagados, cujo periodo foi agosto
de 2013 ajulho de 2015. O principal resultado desse projeto foi a criagao de
um arquivo digital contendo os mais antigos registros e os mais ameagados
do estado da Paraiba, no Brasil. O arquivo contém cerca de 100 mil imagens
e sua lista de metadados correspondentes. Estas imagens foram armazenadas
em discos rigidos externos e servidores de rede da Universidade Vanderbilt,
tendo como meta a democratizagdo do acesso aos documentos referentes
a memdria e a histdria brasileira, em especial da Paraiba.

ConsIDERACGES FINAIS

Desde sua formagao, em 2011, o NEABI-CCHLA/UFPB procura
cumprir sua missao institucional, desenvolvendo e apoiando inumeras
atividades cientificas e politicas de uma Agenda Antirracista. Todavia, diante
de fragmentos do seu histdrico, podemos observar que sdo muitos os desafios
do referido Nucleo e considerando as mudangas politicas pelas quais o Brasil
esta passando, desde 2016, com a diminui¢ao de investimentos publicos no
Ensino Superior, por exemplo, aumentando , ha uma tendéncia concreta
de aumento das dificuldades e limites para cumprir Agenda Antirracista
no Brasil.

Tal situagao leva o NEABI a repensar a sua forma de atuagao. Nesse
sentido, sera fundamental a manutenc¢do e amplia¢ao de dialogo com a
sociedade civil, com gestores(as) da UFPB e com as associagdes cientificas
como a Asocia¢ao Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) que tem em
sua estrutura o Consércio Nacional dos NEABs, buscando o fortalecimento
da luta antirracista no espago académico e da constru¢ao de uma outra

Capa | Sumadrio



sociedade, que reconhega, respeite e inclua segmentos historicamente
excluidos como a populagdo negra e povos indigenas, dentre outros.
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‘NUVENS NEGRAS’: vULGATA E DISCRIMINAGAD RACIAL
SEGUNDO A MEMGRIA=DISCURSO 58

Josemir Camilo de Melo
Epigrafe

Essas proposi¢cdes, a primeira vista incoerentes, sem
duvida sdo passiveis de uma justificativa criptografica
ou alegdrica; essa justificativa é verbal e, exhypothesi,
ja figura na Biblioteca. Ndo posso combinar certos
caracteres que a divina Biblioteca ndo tenha previsto e
que em alguma de suas linguas secretas ndo contenham
um terrivel sentido. Ninguém pode articular uma silaba
que ndo esteja cheia de ternuras e de temores; que nio
seja em alguma dessas linguagens o nome poderoso de
um deus. Falar é incorrer em tautologias (Jorge Luis
Borges, A Biblioteca de Babel. Negritos [ou pretitos?]
nossos - JCM).

INTRODUCAO

Retomo, aqui, estudos e pesquisas desenvolvidos durante o periodo
em que permaneci vinculado ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
dos Povos Indigenas (NEAB-I-UEPB-2006/2014), visando a enriquecer a

68 Uma primeira versdo deste texto foi apresentada como comunicag¢io no III Congresso
Internacional de Estudos Comparativos - III CONIEC. Associagdo Brasileira de Estudos
Comparativos - ABRAEC, CEDUC/UEPB. Campina Grande-PB, 2007; uma versao, ja modificada,
foi apresentada na X Semana de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, 2008, CEDUC/
UEPB. Campina Grande-PB: Editora Realize, 2008, p. 01-10. Algumas alteragdes foram introduzidas
para esta publica¢do, agora, em livro.
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discussdo para constituir subsidios para a implementacdo da Lei 10.639, a
que introduz as componentes curriculares Histéria da Africa e Histdria da
Cultura Afro-brasileira. Além da pesquisa historiografica, tentei compreender
o processo de formac¢do de um sentido e, portanto, de um discurso - o
racismo, a partir de um cruzamento interdisciplinar, utilizando, para isto,
a memoria-discurso. Adiante explicitaremos nossos conceitos.

A sociedade, principalmente em sua fase de massifica¢ao via midia,
tem usado de uma memoria coletiva, que se pretende normativa ou até
natural, como peti¢do de principio: o que é coletivo é certo ou, a voz do
povo é avoz de Deus. Nesse viés, tentei verificar como isto tem acontecido,
a partir de um unico termo, ‘negro, como sentido negativo: “lista negra’,
“ovelha negra” etc. Nem mesmo a midia intelectualizada tem escapado
(mesmo porque é dominada por ndo-negros) e até a industria do livro tem
produzido pérolas, aparentemente engajadas, mas (in)conscientemente
racistas (?): “O Livro Negro da Corrupgao”; “O Livro Negro do Capitalismo,
“O Livro Negro do Comunismo”. Ou locugdes como “os tempos negros” do
nazismo. Publicagdes mais recentes ainda trazem a mesma recorréncia, “Terra
Negra: o holocausto como Histdria e Adverténcia’, de Timothy Snyder; e “O
Livro Negro”, do prémio Nobel, Orhan Pamuk. E bom observar, quanto ao
titulo, que se trata de tradugoes, podendo, ou nao, em sua lingua de origem,
representar conotacdo racializada. Sociedades que nao se envolveram no
sistema capitalista-mercantilista de aprisionar e sequestrar mao de obra
de outros povos, talvez ndo tenham incorporado o sentido racializado
em suas versdes nativas da equivaléncia de negro. Como, em alemao, a
palavra schwarzer - negro, africano. O mesmo valeria para noruegués, sueco,
dinamarqués e outros, o que seria motivo de outro ensaio.

Aqui no Brasil, herdeiros de uma pratica histdrica e linguas europeias,
o termo ‘negro’ tem sido banalizado como sentido negativo, até mesmo em
areas de estudos criticos da linguagem como a Analise de Discurso (AD).
Eni Orlandi (2003), por exemplo, ao tentar explicar o que é discurso, comete
um desses equivocos. Usando duas imagens, ela diz que um movimento de
esquerda pinta suas palavras de ordem em vermelho; e outro, de apoio aos
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fascistas, usa faixas “negras” (ela diz textualmente: negras!). Dai, ela faz um
balanc¢o discursivo para mostrar que vermelho sempre esteve associado a
democracia, a protesto etc. e que “o negro (ela insiste, quando deveria ser: a
cor preta) tem sido a cor do fascismo, dos conservadores, da direita em sua
expressdo politica” Uma traicdo da memoria-discurso em que a cor preta foi
substituida pelo adjetivo étnico negro, portanto, povo e nao cor. Mais do que
isto, a autora esquece que a bandeira contestatoria do anarquismo ¢é preta.

Fui buscar, entdo, a abordagem da Analise do Discurso (AD), na
vertente de Michel Pécheux e Pierre Achard sobre Memdria e Discurso
para verificar como se tém constituido parafrases que se repetem por canais
midiaticos, ou de parcela da memoria coletiva, porque construida pelos
dominantes, tornando ‘naturais’ atitudes que, na verdade, sdo discursos
racistas. Ao mesmo tempo, incorporo alguns conceitos foucaultianos quando
se aproximam desta corrente.

0 RACISMO: MEMORIA E DISCURSO (OU MEMORIA-DISCURSO)

Para compreender o racismo como memoria-discurso, buscamos os
conceitos basicos da AD, para o que tentamos reunir “[...] um conjunto de
tracos discursivos empiricos (‘corpus de seqiiéncia discursiva’)” que fazem
parte de uma formacio discursiva (FD) (PECHEUX, 1990b, p. 312, apud
FERNANDES, 2007, p. 87). Esta se constituide outras formacoes discursivas,
de elementos pré-construidos (FERNANDES, op. cit., p. 88; ORLANDI,
op. cit.; FOUCAULT, 2003). O que gostariamos, aqui, de indagar é: “[...]
como apareceu (e quando) um determinado enunciado (‘mercado negro,
por exemplo) e ndo em outro lugar? (e em outro tempo)” (FOUCAULT,
1995 apud FERNANDES, op. cit., p. 49).

Segundo Fernandes, “Uma formagao discursiva revela formagoes
ideologicas que a integram” (Op. cit., p. 50), pois, em toda FD, ha a presenca
de diferentes discursos, o interdiscurso (em negrito, no original), oriundo,
ndo s6 de outros discursos, mas de momentos histdricos e lugares sociais
diferentes (FERNANDES, p. 50/1; ORLANDI, 2003).
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O interdiscurso nos mostra como um discurso oriundo de um lugar
socio-histdrico diferente (os colonialistas que comandavam o trafico de
africanos para o Brasil e, dai, produzindo o discurso ‘positivo’ de mercado
negro) e que vai ser apropriado pelas elites nativas. Durante o colonialismo,
a atividade de escravizar seres humanos, para o trabalho forgado, foi sempre
apoiada pela pratica discursiva da Igreja, do Estado (o Imperialista portugués,
e o Imperial(ista) brasileiro), e do Capital, tornando ‘natural’ o sistema
econdmico e suas praticas. A manuten¢ao desta pratica discursiva se tem dado
pela Igreja, através, nao sé dos sermdes, mas reforgados estes com dogmas
e anatemas; pela educagao (Escola, aparelho ideoldgico do Estado, nos diz
Althusser) e sua contrapartida, os livros, (compéndios, principalmente de
Histéria e diciondrios) que instituem aquilo que a AD chama de ‘vulgata
Para uma sintetiza¢do, podemos usar, aqui, o que diz o dicionario Houaiss
(2009) sobre vulgata: a versao mais difundida ou mais aceita como auténtica
de um texto.

Na constru¢do de um sentido, encontra-se o ja-dito, o apagado
(que sempre reaparece) pode ser visto, por exemplo, na pratica catdlica
da ndo existéncia de alma no negro, nos primeiros séculos. Ou que a tem,
mas s6 com o seu resgate’ pelo batismo (e isto implicava em aderir a sua
escravizagao, pelos europeus). Negro ndo era gente, este era o ja-dito. Como
o fizeram, com os indios. Esse “ [...] ja-dito (re)aparece transformado em
um jamais-dito, como continuidade de acontecimentos e discursos que se
dispersam no tempo” (FERNANDES, 2007, p. 56).

A manutengao destes enunciados e a regularidade de sua repeticao
é 0 que constitui a formagao discursiva:

Os enunciados, assim como os discursos, sdo
acontecimentos que sofrem continuidade,
descontinuidade, dispersdo, formagéo e transformagio,
cujas unidades obedecem a regularidades, cujos sentidos
sdo incompletamente alcangados. Os enunciados,

compreendidos como elementos integrantes das
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regularidades discursivas, inscrevem-se nas situagdes
que 0s provocam e, por sua vez, provocam consequéncias,
mas vinculam-se, também, a enunciados que os
precedem e os sucedem (FERNANDES, 2007, p. 57).

Como explicita Foucault :

No caso em que se puder descrever, entre um certo
namero de enunciados, semelhante sistema de dispersao,
e no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciacéo,
os conceitos, as escolhas temdticas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢oes
e funcionamentos, transformagdes), diremos, por
convengdo, que se trata de uma formacao discursiva(1995,
p- 43, apud FERNANDES, op. cit., p. 57/8).

A pretensdo, aqui, é a de situar a construgdo de ‘negro, como
significado negativo, associado ao sequestro e trafico de africanos, bem
como de sua resisténcia, e dos métodos empregados, tanto da parte dos
colonialistas, como da vinganga individual, ou da resisténcia coletiva para
sair do cativeiro. Parto de dois momentos na construgdo deste enunciado:
um, a origem do conceito positivado de ‘negro’ — do latim: ‘niger, nigri, com
referéncia aos povos habitantes do rio Niger, na Africa; outro, a construgdo
de ‘negro’ como parafrase de negativo.

Quanto ao primeiro, retornarei, quando tratar do discurso dos
diciondrios. O que nos motivou a este estudo ¢ o segundo momento, o da
constru¢do da negatividade na parafrase ‘negro. Segundo o que se pode perceber
é que diante das mudancas do sistema econdmico europeu, de capitalismo
mercantilista para o industrial, historicamente se deu a intervenc¢do desta
segunda etapa do capitalismo sobre o sistema mercantilista-escravista em plena
operagdo no Brasil, do século XIX. Refiro-me ao momento histérico que gira
em torno do fim do trafico de africanos sequestrados de suas terras e a nova
realidade capitalista que pretendia nio s, expandir a industrializagao de bens,
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0 que s6 seria possivel sem a concorréncia do trabalho for¢ado, escravizado,
mas, e também, transformar a mao de obra escravizada em assalariada e,
assim, criar um mercado consumidor de bens estrangeiros.

O que se pretende, aqui, é verificar - o locus historico da AD - como o
conceito de ‘mercado de escravos, denominado de mercado (de brago) negro,
passou a um novo sentido, o de qualquer atividade clandestina de obtengao
de lucros, vantagens etc. com aplicagdo de dinheiro: mercado (e cambio)
negro. O capital, antes investido no trafico, passa a ser aplicado no mercado
financeiro, mas quem mantém a atividade do trafico, agora clandestina - a
partir de 1850 - serd judicializado, transferindo-se o sentido de ‘mercado
negro, para mercado negativo. O sentido original de negro, como africano,
¢ deslocado para outro discurso subjacente, mas carregando consigo, um ja-
dito, de sentido negativo (FOUCAULT, apud FERNANDES, p. 55).

Assim, se incluem, como pratica discursiva racista, implicitos tais
como nuvens negras, lista negra e tantos outros, derivados de uma matriz
positivada historicamente no conceito ‘negro’ (etnia), mas levada a efeito
como negatividade.

Varios documentos anteriores ao século XIX ndo precisam bem o
termo negro, para designar o africano, e sim preto, principalmente sobre o
inicio do dominio portugués em terras da Africa. Mesmo este termo (preto)
nao foi tdo determinante, porque havia uma polifonia sobre a realidade nova,
a ‘descoberta’ de mundos novos: Africa e Brasil. Na voz da Igreja, sacralizou-
se a ideia de resgatar o Etiope, titulo do classico “O Etiope Resgatado’, do
padre e advogado, Manoel Ribeiro Rocha, que instruia os senhores de
como tratar de maneira crista os escravos, nao aplicando mais do que 40
chibatadas. Escravizar, para a Igreja, era a oportunidade de resgatar o ‘infiel
para a Lei de Deus.

Outro traco da polifonia esta nos termos afro, cafra (que nos daria
‘0 cabra’?) e cafraria, portanto sem ainda um termo-sentido que alicercasse
o discurso, o que deve ter ocorrido entre o fim do Pacto Colonial (meado
do século XVIII) e 1850. A respeito de ‘cabra’ como decorrente de cafra,
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os portugueses ressentidos com a Independéncia do Brasil, faziam chistes
(discurso Freud-lacaniano?) com a letra do Hino da Independéncia, cantando
“Cabra gente, brasileira/ do gentio da Guiné/ que trocaram as cincos chagas/
pelo fumo e o café”.

Para a constituicdo deste conceito anterior, o sujeito polifonico, as
elites do setor produtivo colonial e imperial ja dispunham do seu olhar sobre
o sistema econdmico baseado na escravizacao de s6 um tipo étnico: prisao,
acoites, torturas (e nao ‘castigo’ — conotagdo discursiva patriarcal e catdlica),
fome, miséria, promiscuidade, resisténcia do africano, assassinatos. Todo
esse sistema economico possuia (lhe foi atribuido) um sentido positivado,
embora, aqui e ali, algum expoente dessas elites, se posicionasse contra, mas
todos os membros das elites, como um corpo, eram concordes em manter
tal espectro. Assim era a Africa vista naquela produgio escravista-colonial.
Nao ficou, nas elites, nenhuma imagem positiva dos reinos africanos. Sequer
a pomposa visita do embaixador do Reino do Congo ao governo holandés
de Nassau, em Pernambuco, pintado por Prost, foi apropriada pelas elites,
a nao ser como condescendéncia — o olhar folcldrico. Contrariamente,
imagino o ‘“folclore’ (e ja discordo deste conceito, mas aqui nao ha espagos
para aprofundar) das Congadas, como cria¢ao dos negros, no Brasil, a
partir da positividade historica daquela visita; como uma apropriagao dos
africanos e afro-brasileiros deste universo, principalmente na area cultural
em torno da drea agucareira.

Os DICIONARIOS: VULGATA DO RACISMO, ATRAVES DA MEMORIA-DISCURSO

Segundo Fernandes, o discurso é exterior a lingua, esta no social e na
historia; sao “lugares socioideoldgicos assumidos pelos sujeitos envolvidos™
(2007:18),que mantém interlocu¢do com base na nogdo de sentido, efeito
de sentido, pois as escolhas lexicais revelam ideologias que sdo pano de
fundo de discursos. A “ideologia é imprescindivel para a nogao de discurso
(...) é inerente ao discurso” (Op. cit., p. 24). A produgdo dos discursos se
da na Histdria, nas transformagdes histdricas, pois “A nogdo de sentidos é
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dependente da inscrigdo ideoldgica da enunciagdo, do lugar histérico-social
de onde se enuncia” (Op. cit., 2007, p. 26). Os dicionarios apresentam os
sentidos ndo produzidos de lugares sociais; mas como fixos e, acriticamente,
o adotamos (Idem, p.19, 21).

A Analise do Discurso (FERNANDES, 2007, p. 28/30) utiliza os conceitos
de sentido, enunciagdo, ideologia, condi¢coes de producio e sujeito discursivo.
Como, aqui, ndo me aprofundarei, escolhi o sentido, pretendendo contestar a
suposta imanéncia de certos significados (listas negras, ovelhas negras etc.) e
mostrar a ideologia, a condi¢do de produgao desses discursos, para, em seguida,
denotar o sujeito discursivo, formado na heterogeneidade de discursos.

Dito isto, recorri a um dos melhores diciondrios da lingua portuguesa,
no Brasil, o de Aurélio Buarque de Holanda. No verbete, Negro, ele diz:
(do lat. Nigru): De cor preta. Diz-se dessa cor, preto. Logo adiante, da o
primeiro exemplo, ja confundindo os termos: “terno de cor negra. Diz-se
do individuo de raga negra; preto”. Se parasse nesta confusdo — a do terno
- seria talvez desculpavel. Mas, em seguida, passa a dar sindnimos: “Sujo,
encardido”. O dicionarista se apropria de uma suposta memdria coletiva -
suposta porque tais conceitos nao partiram do povo negro e, sim, de pessoas
nao-negras — portanto uma falsa memoria coletiva, quando muito uma
memoria social, de uma classe dominante, a que outros setores se juntam
por cooptagao discursivo-ideoldgica. Talvez aqui caisse bem o conceito de
campo de Bourdieu. Pois bem, o autor vai mais longe, em sua alienagao.

Mais adiante, ainda no verbete, cita outro exemplo confuso: “A
crianga esta com as maos negras’. Mais outra: "As nuvens negras anunciavam
tempestade”. E, em seguida, mais este: “Muito triste, lagubre”. Para isto, o
dicionarista recorre a um dos maiores poetas, que também resvala para o
esteredtipo: “pensar [Casimiro de Abreu] que sua morte poderia ocorrer
em Lisboa... o fazia mergulhar na mais negra infelicidade” (DRUMMOND,
Confissoes de Minas, p. 28). Outros sind6nimos dados pelo ‘Aurélio™
“Melancdlico, funesto, lutuoso”. E exemplifica: “Negro destino o esperava’
Ainda, mais carga negativa: “Maldito, sinistro: Em negra hora, chegou ali
aquele bandido. Perverso, nefando: O negro crime abalou a cidade”.
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Com toda essa carga, nao se sabe o que é causa ou consequéncia - este
principio historicista ndo serve para se analisar uma formagao discursiva.
Criou-se, na lingua portuguesa falada no Brasil, uma gama de enunciados
baseados em interditos, tendo por pressuposto o termo negro, como algo
negativo: buraco negro (buraco escuro), cambio negro (cambio clandestino),
humor negro (humor inglés? Sarcasmo? Se bem adequado ao comportamento
do negro, no Brasil, seria uma agéncia, uma resisténcia? (Ver MELO, 2013),
lista negra (lista de negros dos navios tumbeiros positivada na contabilidade
branca e, posteriormente, ressignificada para algo negativo?); magia negra
(especificado mais adiante); ouro negro (petrdleo; entao, positivo?), ovelha
negra (ovelha de 1a escura, nao branca, o que era ruim para os tecedores de
roupas para o frio que eram de la branca. Aqui, portanto, um dos casos em
que a historicidade marca a origem do enunciado positivado); papa negro
(positivo? O ministro geral dos Jesuitas), poder negro (blackpower) e outros.
A aparente positividade em algumas expressdes, criadas por ndo-negros,
cria um falso sentido de neutralidade e, portanto, de autoridade.

Ainda no ‘Aurélio, vamos encontrar o termo bocal, como rude,
ignorante, estiipido. Diz o verbete: “Dizia-se do negro chegado da Africa,
desconhecedor da lingua: contrario, pois, a ‘ladino™ (do termo latino, para
significar o negro, bom falante de portugués). Ora, o termo bogal vem de
bucca, bochecha (boca?), o que ndo tem nada a ver, etimologicamente, s6,
com africanos. Trata-se de mais um discurso construido para criar uma
identidade negativa do africano e do afrodescendente.

Mas nao é s6 Aurélio. Esta disseminado e ¢, dai, que captamos a
nogao de vulgata, explicitada mais adiante. Por ora, mostramos mais outra
obra que navega na mesma trilha Aureliana, o diciondrio etimoldgico de
Cunha, sobre o mesmo verbete. La o autor registra (1991, p. 546): “negro:
adj. ‘preto, sujo, lugubre” e mostra que a palavra vem do século XIII. Embora
faca referéncia ao povo africano, nos dando a etimologia: do latim. Niger,
nigra, nigrum, ainda, assim, nos da trés adjetivos, sendo um relativo a cor
e dois de significados negativos. No entanto, historia o termo denegrir,
formado de+ negr+ir (reduzir a negro?) que vem do século XVIII. Este,
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sim, um dos termos capciosos do discurso, construido pela elite branca
durante a escravidao.

Sobre o verbete nigr(i), ele nos faz uma curiosa demonstragao de
como o termo latino nekromantia, derivado do grego nekromanteia - arte de
adivinhar o futuro através da invocagao dos mortos - virou nigromancia, em
portugués medieval (séculos XIIT e XIV). Seria uma grande contribuigao, mas
o autor fecha o seu verbete dizendo: “a nigromancia era, pois, considerada
outra forma de ‘magia negra” (p. 549). Deveria aprofundar a analise do
discurso e ndo inferir, ou comparar, erradamente. E o ocidente catdlico que
batiza a religido africana de ‘magia negra. Costa e Sa (1794) talvez seja uma
matriz desse ‘erro, o de negromancia.

Todos esses adjetivos de conotagao negativa foram criados,
historicamente, no Brasil, dentro do sistema de escraviza¢gdo de homens
e mulheres negras, como uma prética cultural (portanto, discursiva) que
corroborasse, para a propria elite, o que ela preconizava. Consultando o autor
de nosso primeiro diciondrio, Bluteau (1716), um cosmopolita, nascido inglés,
de pais franceses, e tendo residido em Portugal, ele nos d4 uma visao mais
simplista sobre o verbete e nao a paraferndlia aureliana. Limita-se a dizer
que se trata de gente da Africa e mostra o registro da palavra, recorrendo
ao texto “Plinio aos negros” (BLUTEAU, Raphael. Vocabuldrio Portugués e
Latino” (Tomo V, p. 703. Lisboa, MDCCXVT).

Mas se Bluteau é econdmico nos termos, ou esclarecido, como
cosmopolita, isto nao era a voz corrente. Outro dicionario do mesmo século,
que ja poderia muito bem fazer o lastro do discurso preconceituoso, sobre o
verbete Negro, Costa e Sa (1794) diz: “Preto, de cor negra”. S9, ai, ja confunde
cor com etnia, o que parece ser a fonte aureliana. Mas, completa: “horroroso,
horrivel, desgragado, infausto, mofino”. Seu discurso é cravado pela visao
das elites colonialistas daquém e d’além-mar, como mostra no seu verbete
Escravo: ‘nascido para a escravidao.

Este autor nos faculta uma andlise do discurso construido em Portugal
e, consequentemente, no Brasil, com o similar francés. Todos os epitetos
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negativos para o termo negro, na lingua portuguesa, tém equivaléncia no
francés — noir (enégre). Ambas as ‘civilizagdes’ se enquadraram no mercado
de sequestro e trafico de seres humanos da Africa para as Américas.

E a partir dessa informagdo histérica, a origem latina do termo,
que pretendo resgatar o conceito de negro enquanto construgao discursiva
ocidental, da cristandade medieval e do iluminismo (SILVA, 2006, p. 311),
pois os africanos ndo véem a si mesmos como negros, mas em suas etnias
(ver o filme Hope, de Boris Lojkine [20147?]). A inveng¢do do nome ocorreu
das primeiras invasdes que os imperialistas romanos fizeram no norte
da Africa (MOKHTAR, 1983). Os homens de pele escura do vale do rio
Niger foram transcritos como nigri. Este termo se espalhou para toda a
populacao africana subsaariana, num intensa relagdo conflituosa, em que
outros estrangeiros (gregos e arabes) mantiveram esse discurso. A Africa
do Norte nao é negra e os proprios romanos tinham outro termo para seus
habitantes — maurinus — da Mauritania, donde moreno (MELO, 2007).

Outro verbete que acompanha o de negro é o de escravo que, para
o brasileiro, sempre resulta no imagindrio e na representagao de negro,
de africano. O termo escravo nasceu do latim medieval ‘sclavus, vindo do
grego skldbos (eslavos), o prisioneiro de guerra do periodo de Carlos Magno
[Séculos VIII-IX] (CUNHA, 1991, p. 317). Portanto, inicialmente, tem a ver
com o homem branco, o eslavo (em inglés: slave; o povo Eslavo é Slav; em
espanhol: esclavo). Em portugués, o termo s6 passa a ser usado, segundo
este dicionarista, a partir do Século XV, o qual julga este uso tardio ao ja
existente termo de cativo. De fato, a mudanqa Se passa no acontecimento da
escravizagao mercantil capitalista, motor do discurso. Ou, como analisaria
Pécheux “[...] é o interdiscurso que especifica [...] as condi¢cdes nas quais
um acontecimento histdrico (elemento histérico descontinuo e exterior) é
suscetivel de vir a inscrever-se na comunidade interna, no espago potencial
de coeréncia proprio a uma memoria” (1983, apud ORLANDI, p. 33).

Por fim, atualizei a investiga¢ao sobre um dos mais modernos e
criticos diciondrios, o de Houaiss (2009). Se Houaiss é mais comedido,
evitando todos aqueles adjetivos pejorativos usados por Aurélio, também,
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comega com um equivoco, ao definir o significado de negro com o de cor:
“cor do piche; preto”. No entanto, parece reduzir bastante o significado do
termo: “diz-se de ou individuo de cor negra” (errou, devia ser cor preta —
JCM). Mais adiante, volta a dizer: “que apresenta a cor negra [...] diz-se dessa
cor’; e, por fim, mostra o verbete como ¢ usado na ciéncia: “que absorve
todos os raios luminosos visiveis incidentes”. E da, como exemplos: buraco
negro, cOrpo negro.

Outro interdiscurso de matriz europeia tem sido a tradugdo. Como
o sistema econdmico chamado (capitalismo) Mercantilismo Escravocata foi
gestado pelas poténcias da época - Franga, Portugal, Espanha, Holanda e
Inglaterra - sua politica colonialista, esposada por suas elites nas coldnias,
performaram uma Formacgao Discursiva Escrita branca. Assim, termos
relacionados aos africanos e aos seus descendentes foram intercambiados
dentro desta formac¢do dominante, sem que os n(d)ominados por ela tivessem
chance qualquer de pleitear uma visao critica, a nao ser recentemente (apenas
ha 12 décadas, com o fim do trabalho for¢ado: 1888). Além de ndo possuirem
liberdade, constituiam-se de sociedades tribais de memoria étnica, memoria
essencialmente oral. Se o discurso dominante é o da elite branca, ele nao
vai refletir o desconforto que sofre a comunidade afro-descendente. Pois,
como dira Orlandi (p. 37): “Depende de como sao afetados pela lingua, de
como se inscrevem na histdria”

Por exemplo, traduzir black por negro parece ser uma intengao
deliberada de manter o discurso discriminatdrio (ou memoria-discurso),
no jogo do apagamento. Porque o termo vem do velho inglés (OE) significa
“sem luz, ou quase sem luz” (Oxford Advanced Learner’s Dictionary, 1974),
portanto, escuro. Se black é cor, sua tradugdo deveria se efetuar s6 quando
se referisse a cor. Black hole deve ser traduzido como buraco escuro e, nio,
buraco negro. A Inglaterra também praticava o infame trafico de seres
humanos para as Américas.

Quanto ao termo preto, e nao negro, na formagao do discurso da elite
luso-brasileira, o termo ‘negro’ foi substituindo, gradativamente, a palavra
‘preto. O navegador portugués Diogo Cao, registrou pretos e nao negros,
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por volta de 1480, nas costas do Congo. Os primeiros cronistas citavam
alternadamente pretos ou negros, ou, ainda, ‘gentios da Guiné, para se referir
aos africanos e aos seus descendentes, no periodo de inicio do escravismo.

Mesmo nos tempos modernos, pode-se, ainda, encontrar, em Portugal,
a ambivaléncia de termos, como no livro de José Capela “O Vinho para o
Preto”, onde usa, tanto os termos preto, africano e negro e, pasmemo-nos, até
o termo ‘cafreais”, para as bebidas da Africa. Apenas para fisgar uma frase de
discurso racializado, o autor diz: “O europeu constata apenas que o preto vai
a terra ‘para se embebedar” (aspas do autor) (CAPELA, 1973, p. 8).

O termo negro se firmou, no Brasil, a partir da economia agucareira
e mineira, que reforgaram o Comércio Triangular. Foi a elite colonial luso-
brasileira quem cunhou o discurso ‘negro’ e por meios persuasorios — a
escrita, a lei, as armas: fé e rei — transformando-o em discurso dominante,
quase que naturalizado.

Participar daquele mercado era pertencer a aristocracia colonial e
imperial, acumular capital, o que daria, no século XIX, a um processo de
concentrac¢do fundidria, bem como a um inicio de industrializa¢do. Mas,
nesse interim, com o processo da proibi¢do do trafico de africanos (1845-
1850), para escraviza-los no trabalho forcado, os ‘capitalistas’ tentaram
continuar com a nefanda atividade. Nesse momento histdrico, a expressao
mercado negro, até entdo tida como regular, positivada, passou a significar
um mercado proibido, clandestino; portanto, uma fissura no discurso da
elite. Esse novo conceito passou a pertencer a parcelas cada vez maiores das
elites, setores que pareciam se acostumar com o fim do trafico, empregando
mao de obra assalariada. Exemplo desse deslocamento é o poema-dentincia
de Castro Alves, Navio Negreiro, publicado em 1870. E o lugar histérico do
discurso que, na ordem quase que evolutiva do capital, em sua aplicagio,
no Brasil, foi repassado a outra realidade, ao cambio, quando este passou a
ser rentavel, quando clandestino: cambio negro. O que é mais importante
aqui é detectar quando surgiu o ‘lexema; o discurso, por quem — 0 emissor
- e como, e por onde, tem sido repetido ad nauseam, através das diferentes
formas de midia, literatura, livros, em geral, e principalmente dicionarios.
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Quanto a literatura, elemento fundamental da FD Escrita, nos diz
Foucault (Apud FERNANDES, Op. cit., p.40/1), que é originaria de uma
sociedade de discurso: “[...] o ato de escrever tal como estd institucionalizado
no livro, no sistema de edi¢do e no personagem do escritor, tenha lugar em
uma ‘sociedade de discurso’ difusa, talvez, mas certamente coercitiva™®.

A Andlise de Discurso, como nos diz Achard, é a repeticdo que
constrdi a memoria-discurso, ou melhor, ¢ a regularizagao “(que) se apdia
necessariamente sobre o reconhecimento (formal?) do que é repetido” (1999,
p. 16). Segundo a AD, uma memdria coletiva é trespassada de discursos e
que pode ir muito além do grupo que engendrou o discurso dominante.

Os compenDios DE HISTORIA COMO VULGATA

Os livros de Historia do Brasil sdo verdadeiras vulgatas com
respeito a (in)dizibilidade e (in)visibilidade do povo afro-brasileiro. E uma
Historia fragmentada, esquizoistéria. Comeca na generalizagdo do conceito
‘escraviddo/escravo’ e na propria criagdo do campo de estudo ‘Histdria da
Escravidao. Quando o historiador diz ‘Historia da Escravidao, cria um sujeito
e com ele (ou para ele) uma narrativa, tornando-o sujeito histérico, com
supostas modulagdes temporais, mas que mantém uma também suposta
esséncia — a escravidao. Cria-se, assim, um corpo, a partir de uma prética
discursiva (do e no passado), ndo mais um sujeito histérico, mas um sujeito
discursivo, uma metanarrativa, que também sera util aos racistas.

69 Neste sentido, ver MELO, Josemir Camilo de. O racismo de Monteiro Lobato em
O Presidente Negro: leituras sobre o sujeito discursivo. II Coloquio Internacional de Culturas
Africanas - Griots. Natal: EDUFRN, 2011 (e-book). A referéncia, aqui, é que a primeira edi¢ao
tinha por titulo “O Choque: Romance do choque das racas na América no anno de 2228”. Na
Argentina, foi publicado, em 1935, como El Presidente Negro. Por que razio, a edigdo brasileira de
2008 (Editora Globo), se chamou O Presidente Negro? Uma espécie de metacomunica¢do ou uma
jogada de marketing diante da campanha norte-americana entre Hillary Clinton e Barack Obama?
Ou, mais prontamente, a retomada sublunar de um interdiscurso racialista?
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A Historia entra na memdria coletiva, pelo processo da formagao
discursiva, via escolas, livros, doutrinas, Direito etc., e pelo principio da
‘verdade histérica’ (SOUZA, 2003, p. 65). Os compéndios de Historia tém-
se tornado verdadeiras vulgatas. Davallon reconhece que:

[...] oacontecimento, como acontecimento ‘memorizado’
podera entrar na histéria (a memoria do grupo podera
perdurar e se estender além dos limites fisicos do grupo
social que viveu o acontecimento); mas enquanto

‘histérico, ele poderd se tornar, em compensagio,

elemento vivo de uma meméria coletiva [...] uma

memodria societal (em italico, no original) (1999, p. 26).

Reforgando a assertiva de que a memoria coletiva incorpora também
a Histdria, Pécheux evita memdoria no sentido psicologista e propde um
conceito de memdria em que estejam entrecruzadas varias formas de
memoria: a mitica, a social inscrita em praticas, e a memoria construida
do historiador (1999, p. 50). Por isto, diz que desde que

[...] inscri¢do do acontecimento no espago da memoria
tenha sido constantemente presente, sob uma dupla
forma-limite que desempenhou o papel de ponto de
referéncia: o acontecimento que escapa a inscrigio,

que ndo chega a se inscrever; e 0 acontecimento que é
absorvido na memoria, como se nao tivesse ocorrido.
Em seguida, estabelece os pontos da memoria discursiva, entendida

como uma “dialética da repeticao e da regulariza¢dao” (Idem, p. 52). Memoria
discursiva, diz ele,

[...] seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’

(quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
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elementos citados e relatados, discursos-transversos,

etc.) de que sua leitura necessita: a condigao do legivel

em relagao ao préprio legivel (idem).

Dizer qualquer coisa racializada, contra os brancos, ndo tem sentido
algum, pois ndo ha pré-construidos: ‘loura burra’ ndo tem potencial racista
algum diante de ‘nega maluca. E pelo acumulado da histéria, através dos
implicitos, que se estrutura a memoria-discurso.

Pécheux dialoga com Achard sobre os implicitos que nunca aparecem
na vulgata, por exemplo, como sedimentados, estaveis, mas sim, uma
regularizagdo sob a forma de remissdes, retomadas e de efeitos de parafrases
— a construcao dos esteredtipos (Ibidem). Esta série de regularizagdao pode
se autodesregulamentar (a Lei Aurea?), para desmascarar o aparecimento
(escravidao) e reiniciar outra série (livres, no discurso dominante; favelados
e miseraveis, no discurso dos afrodescendentes). Assim, esta dialética,
segundo Pécheux, reproduz “(...) um jogo de for¢a que visa manter uma
regularizagao pré-existente com os implicitos que ela veicula” (Idem, p. 52).

E 0 que Achard nos fala de meméria, a partir da andlise do discurso e,
logo, do estatuto dos implicitos. Para isto, Achard, referendado por Pécheux,
se vale dos conceitos basicos como implicitos, pertinéncia, sintagmas,
parafrase, vulgata e termo operador. No caso de sintagmas o “ [...] conteudo
¢ memorizado e cuja explicagdo (inser¢do) constitui uma parafrase controlada
por esta memoriza¢do — no nosso exemplo, memorizagido de uma forma
maxima completa”. Além disso, esta memorizagdo repousaria sobre um
consenso, diz o autor (Idem, p. 12/13).

E o0 que Achard vai dizer da vulgata, que é constituida no nivel dos
implicitos e que

[...] enquanto um registro discursivo supde uma
vulgata para funcionar, a tentativa de esclarecimento,
de explicitacdo desta vulgata, jamais ‘contény’(aspas do

autor)o que seria necessario para funcionar na retomada,
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e constitui na melhor das hipdteses uma primeira

retomada da vulgata (Idem, p. 13).

O implicito trabalha, diz Achard, sobre a base de um imagindrio
que o representa como memorizado e que cada discurso vai apelar para sua
(re)construgdo ‘no vazio (aspas do autor). Mas, acrescenta: “ [...] jamais
podemos provar ou supor que esse implicito (re)construido tenha existido
em algum lugar como discurso autdbnomo” (Ibidem).

A memorizagao repousa sobre um consenso, pois nao ha explicitacoes
dos implicitos, mas apenas a parafrase, representagdo (Idem, p. 18). A
Formagao Discursiva Branca conseguiu impor o termo ‘negro, como uma
paréfrase de tudo que é negativo. E suposto o consenso, porque o discurso
para se firmar, tem que ter autoridade, e essa autorizagdo é nao sé direto da
forca, da violéncia, mas e principalmente, do Poder do discurso, sustentado
pelo interdiscurso que “ [...] é todo o conjunto de formulagoes feitas e ja
esquecidas (negrito nosso — JCM; e, aqui, no termo ‘negrito», a continuagao
do implicito: por que ndo é pretito?), que determinam o que dizemos”
(ORLANDI, 2003, p. 33), e pela poténcia que a FD Escrita tem adquirido
sobre a sociedade e sobre o mercado, logo sobre a FD Oral (popular, mestica,
indigena, negra).

E na escola que se perpetua a ‘vulgata, no seu emaranhado de rituais,
pois, segundo Foucault “Todo sistema de educagdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriagao dos discursos, com os saberes e
os poderes que eles trazem consigo [...] um sistema de ensino (¢é) sendo
uma ritualizagdo da palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixacao dos
papéis [...] a constitui¢do de um grupo doutrinario [...]” (Op. cit., p. 44/5).

O implicito, no discurso, trabalha baseado no imaginario da elite
“que o representa como memorizado” (ACHARD, op. cit., p. 13) e sempre
aparece, sob a forma de parafrase uma vez que cada discurso apela em sua
(re)construgdo para que “respeitem as formas que permitam sua inser¢ao
por parafrase” (idem, ibidem).
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A pretensdo, aqui, foi fazer a critica a essa vulgata e buscar a
ressignificagao, fornecendo base para uma militancia que possa dessignificar
a vulgata e eliminar formas de racismo encravadas na memoria-discurso.

Muito embora nédo tenha pretendido esgotar o assunto, gostaria de
frisar que certas palavras, como ‘cativeiro, devem ser refletidas, pois tém
passado por transformagdes semanticas e ideoldgicas (discursivas) que
distanciam mais e mais o significante do significado; como o termo ‘cativo’
que entrou na literatura romantica, com concepgdo propria dessa escola,
desviando a carga semantica do ser capturado sob violéncia, escravizado,
preso e torturado. Assim, outras palavras, como castigo (e, ndo, tortura) foram
(re)trabalhadas por uma FD crista, que atribuiu um conceito ideolégico
a esta palavra, com conotagdes patriarcais e religiosas. Sao, no entanto,
estas concepgdes que permanecem na ‘vulgata’ diciondrio e mesmo nos
compéndios de Historia.

Creio que esta na hora de uma revisao ideoldgico/discursiva dos
conceitos para obstar a manutenc¢ao do discurso discriminatério do termo
< > . /4 . < . . ) < L. A D Ce . b .
negro. Ninguém diz ‘nuvem italiana;, ‘palet6 japonés, dor ‘indiana;, chinesas
‘angustias, portanto negro/negra nao pode ser utilizado como adjetivo, a
ndo ser quando se referir a dados étnicos, informagdes ou atributos sobre
a etnia negra.
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Epucacio £ ReLacOES RACIAIS: DA INCLUSAD NO ENSINO
PUBLICO SUPERIOR AO RISCO EM TEMPOS DE FUTURE-SE

Marcelo Siqueira de Jesus™

O presente capitulo pretende levantar alguns dados que defendam a
autonomia da raga, enquanto categoria analitica, para conhecer e compreender
os processos de implementac¢ao da politica publica de agdes afirmativas de
carater racial. Justifico a posi¢do de defesa da raca em razdo dos recentes
ataques a fragil democracia brasileira. Emito essa preocupagdo devido as
recentes agoes antipopulares e antissociais, impetradas pelas gestoes (anterior
e atual) do Ministério da Educagédo, que podem deslocar a politica que visa
cumprir a justi¢a social, em tratar os desiguais enquanto desiguais, numa
medida de retrocesso que amplie as desigualdades raciais.

As agdes retrogradas ou detratoras sobre as agdes afirmativas
podem ser relacionadas as seguintes medidas anti-democraticas: Emenda
Parlamentar (PEC) do congelamento de gastos, Medida Provisdria (MP)
que estabeleceu a reforma do ensino médio, ambas da gestao de Mendonga
Filho no MEC (2016-2018), e a mais recente, da gestdao atual (2019): o
Programa Future-se. O que essas medidas tém em consonante? Diluem
conquistas sociais alcancadas desde a Constituicao Federal de 1988 no
campo da Educacio para Rela¢des Etnico-Raciais.”

No caso da PEC 241, que estabeleceu congelamento de investimentos
do Estado por duas décadas, e comprometeu os avangos ainda necessarios
para se alcancar uma equidade desejada, por exemplo, no campo da educagio,

70 Professor da Faculdade de Ciéncias Biologicas e da Satude (FCBS), da Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), Campus JK, Diamantina-MG. Com Mestrado (2009)
e Doutorado (2014) em Educagio pela Universidade Federal Fluminense, Niterdi-R].

71 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641 Ultimo acesso em:
12 ago. 2019.
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que havia previsdo de investimentos no Plano Nacional de Educagdo (PNE).
No momento atual, algumas IFES™ ja anunciam os riscos de ndo conseguir
manter programas e servigos essenciais para atender o ensino, a pesquisa e a
extensao, neste semestre 2019-2. O que esta por tras disso? Compreendo que
seja uma intengao e estratégia de governo, ao adotar medidas governamentais
que atendam ao sistema politico e economico neoliberal, e visam sucatear as
universidades publicas brasileiras, que ainda mantém exceléncia em suas agoes
educativas, de extensdo e de pesquisa, sobremaneira, consolidar a implantagdo
e universalizacao do modelo de ensino privado no sistema publico.

No conjunto das avalanches de medidas antipopulares e antissociais
adotadas no Governo Temer, cristalizada no campo educacional com a MP
746, conhecida como Reforma do Ensino Médio, e procedeu alteragdes no
Ensino Médio, e retirou a integralidade de ensino das areas como histdria,
geografia, sociologia e filosofia. A retirada dessas disciplinas, do tempo de
escolarizagdo integral no ensino médio, impactam a LDB n° 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo), em seu artigo 26-A, que trata sobre a
diversidade, em particular, por serem essas disciplinas, as possiveis parceiras
na implementagdo da Lei n° 10.639/03 e do ensino antirracista. Em vista que
aspectos da cosmologia e da civilizagdo africanas, que compode a cultura e
modos de vida dos afrobrasileiros, encontram potencialidades de didlogos
que superem o carater monocultural do curriculo eurocéntrico.

No ensino superior, as agdes em processo de desmonte atingem o
acesso aos cursos de graduagao na universidade publica, isso foi anunciado
no Diario Oficial da Unido, de 14 de outubro de 2016, que designou a
redugdo do nimero de vagas nos cursos de ensino superior nas Institui¢des
Federais. Reflitamos, se em universidades localizadas no interior do pais, que
ainda buscam consolidar-se na regido, e em seus campi, buscam-se superar

72 Reitora da UFR] indica que terd que paralisar alguns servigos entre agosto e setembro.
Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/08/05/ufrj-pode-interromper-
atividades-ainda-este-mes-diz-reitora.ghtml Ultimo acesso em: 06 ago. 2019.

73 Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/DOU/2016/10/14 Ultimo acesso
em 12 ago. 2019.
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os altos indices de evasdo, provocados pela pouca eficacia de politicas de
assisténcia estudantil, a reducéo de gastos publicos, previsto na PEC 241,
associados a redu¢do do numero de vagas no ensino superior, podem
comprometer o avango da politica de democratizaciao de acesso aos cursos
de ensino superior.

O que esta por tras dessa onda de medidas? O Ministério da Educa¢ao
vem sinalizando, na gestao dos recentes chefes da pasta, e seguido pelo atual
ministro, que tais medidas de carater tecnocratico, em associagdo a uma
pedagogia tecnicista, que visa atender interesses externos, sejam do Banco
Mundial e de sua avaliagdo do PISA, ou de outras for¢as, explicitamente
baseadas no neoliberalismo. Esse modelo de politica para educa¢do tem
a meritocracia como base principal, sem considerar a realidade pela qual
os sujeitos estdo inseridos e nem as condi¢des de oportunidades que sdo
facultadas para ampla parcela da populacdo negra deste pais. recente ataque as
conquistas sociais esta pautado no projeto Future-se, lancado pelo Ministério
da Educagao™ (2019), apresentado em trés eixos: 1 - Governanga, Gestao e
Empreendedorismo; 2 — Pesquisa e Inova¢ao; 3 — Internacionalizacao, em
consonancia as medidas adotadas pela atual gestao do Palacio do Planalto. O
Ministério da Educagéo abriu consulta ptiblica sobre este projeto designado as
Universidades Publicas Federais e aos Institutos Federais, encerrado no ultimo
dia 07 de Agosto de 2019. E preciso considerar que a consulta publica a este
programa nao garante que seja uma tomada de didlogo democratico, ou que
a consulta a comunidade interna e externa das instituigdes de ensino publico
superior e dos institutos federais apresente poder decisorio e deliberativo,
ou seja, ao contrario, o corpo textual desse programa revela a dilui¢ao
do carater publico do ensino publico, ao apresentar como prerrogativa,
proposta de alteracdo do sentido de autarquia federal das instituicoes de
ensino mantidas pela Unido, com a possibilidade de ampliar a gestdo junto

74 MEC anunciou corte em recursos destinados a Educagdo Bésica, os mais atingidos
serdo os programas de alfabetizagdo creches, escolarizagdo em tempo integral e ensino técnico
(Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/educacao/2019/07/governo-corta-repasse-para-
educacao-basica-e-esvazia-programas.shtml Ultimo acesso em 07 ago. 2019).
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as Organizagdes Sociais, e sinaliza entre as suas metas, dando-lhe maior
autonomia administrativa, financeira e de gestao, além de mencionar sobre
a ampliacdo da internacionaliza¢do da institui¢do.”

Exemplos relacionados aos problemas de gestao entre Organizagdes
Sociais e o Estado tem sido denunciados pela midia e tem sofrido investiga¢oes
dos Ministérios Publicos, e se tais situagdes ja explanam o problema dessa
rela¢do, o que sera das instituicdes de ensino mantidas pela Unido, que
apresentam amplo reconhecimento da comunidade internacional, com os
possiveis escandalos que surgirao, com as possibilidades de parceria publico-
privada baseadas na relagdo junto/em/ao lado/com as Organizagdes Sociais?
Vejamos a seguir alguns dados.

Em 2019, a Organizagao Social IPCEP, foi denunciada e investigada
por desenvolver atividades ilegais em contrata¢des de profissionais que
prestaram servigos e atendimentos na rede hospitalar e/ou unidades de
saude, em algumas cidades da regido Nordeste do Brasil.” Na cidade do
Rio de Janeiro, as redes municipal, estadual e da Unido de saide acumulam
problemas em sua gestao associadas as Organizagdes Sociais.”

Compreendo que o Estado brasileiro ao aderir a parceria publico-
privada, desvincula-se das suas responsabilidades constitucionais junto
aos servigos basicos de atendimento aos cidadaos. Se a saude ja havia
sido incorporada na logica do mercado, a educagdo recebe neste Projeto
Future-se, o mais duro golpe de sua historia. Se educagdo é um direito,
este documento fere este principio quando associa a gestdo publica aos
interesses do mercado privado? A politica de inclusdo étnica e racial nos

76 Disponivel ~ em  http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/12-acoes-programas-e-
projetos-637152388/78391-consulta-publica-tem-quase-15-mil-cadastrados-em-menos-de-uma-
semana Ultimo acesso em: 07 ago. 2019.

76 Disponivel em: https://portalcorreio.com.br/tce-constata-irregularidades-em-os-que-
comanda-hospitais-na-paraiba/ Ultimo acesso em: 07 ago. 2019.

77 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/07/03/crise-na-
saude-do-rio-de-janeiro-atinge-hospitais-federais-estaduais-e-municipais.ghtml  Ultimo acesso
em: 07 ago. 2019.
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cursos de graduacao, passados pouco mais de uma década, ja erradicou
séculos de desigualdades raciais e sociais inseridas na estrutura social
brasileira? O sentido de autonomia e de autarquia retirados das IFES, ira
garantir ampliacao da presenca da diversidade nos campi universitarios?
Future-se representa privilégios ou superagao das desigualdades raciais e
sociais, e consequentemente, redu¢ao ou ampliagdo da presenca das classes
populares no interior das institui¢des publicas de ensino basico e superior
mantidas pela Unido?

0 que poDe SER DITO SOBRE 0 FUTURE-SE?

A adesao das institui¢oes ao programa é voluntaria, porém, algumas
questdes merecem ser sinalizadas em razdo do pouco esclarecimento que o
programa apresenta sobre si mesmo, por isso levanto algumas questoes no
inicio deste eixo, pelo qual, considero ser essencial para exposi¢ao do tema:
no caso daquelas institui¢des que nao fagam adesao ao Programa Future-
se, sofrerdo sang¢oes na distribui¢do de recursos? O programa prevé uma
distribui¢ao equanime entre os recursos captados e areas destinadas? Como
o programa vai evitar a hegemonia entre os estilos e tipos de ciéncias? A
quem vai interessar determinada pesquisa: as demandas da sociedade ou
aos interesses do mercado? Colaboradores e financiadores manterdo isengdo
sobre os resultados cientificos apresentados sobre determinado fenomeno
investigado? As ciéncias sociais e humanas terdo o mesmo peso e teor de
oportunidades de investimentos que supostamente poderao ser acumulados
pelas ciéncias exatas, tecnoldgicas e biologicas? As instituicoes localizadas em
regides interioranas que ndo receberao interesses de investidores, o Estado
brasileiro mantera o custeio e investimentos que mantém o funcionamento
de servicos e atendimentos dignos as comunidades internas e externas desta
regiao? Qual é o lugar da popula¢ao negra no Programa Future-se?

Algumas representagdes e entidades estdo debrugando-se em
analisar e estudar o documento Future-se (2019), e buscam saber quais sdo
os desdobramentos deste programa para o futuro das Institui¢des Publicas
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de Ensino mantidas pela Uniao? Este é o caso da ANDES, da ANDIFES, da
FORIPES, e da Comissao de Estudo sobre o Future-se na UFMG e na UFV]M,
e alguns Conselhos Superiores ja emitiram o seu parecer, este é o caso do
Conselho Universitario da UFR]. A seguir descrevo alguns pareceres sobre o
que representa este programa para o futuro das institui¢des publicas de ensino.

Em nota de analise apresenta pelo advogado da Assessoria Juridica
da Associa¢ao Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES), Sre.
Leandro Madureira Silva, indica o amplo risco de tornar uma autarquia
federal em interesse de capitaliza¢ao que alterara o financiamento publico
e a funcao do docente:

[...] ndo temos ddvidas de que o projeto é preocupante
e pode implicar numa refuncionalizacdo das
universidades e instituigdes de ensino publicas,
tornando-as vetores de negocio e membros de uma
logica tipica do mercado. A “pensionalizagdo” dos
recursos e bens publicos como parte de um fundo
privado também parece evidente e, em decorréncia,
modifica o destinatario do orgamento publico. Mas
além de tudo isso e de toda a andlise que aqui foi feita,
o FUTURE-SE altera a logica do trabalho docente:
sai o professor pesquisador e entra o empresario do

ensino (p.11). ™

A Associagio Nacional de Dirigentes de Institui¢oes Publicas Federais
de Ensino Superior (ANDIFES), em reunido nos dias 25 e 26 de julho de
2019, na cidade de Vitdria-ES, emitiu seu parecer sobre o Programa Future-
se, e em seu paragrafo inicial, ratifica o sentido da universidade publica ser
do povo e para o povo, e qualquer dialogo sobre a universidade deve ser
pautada pelo pacto em sociedade, conforme sinaliza o Plano Nacional de

78 Disponivel em: http://www.adur-rj.org.br/portal/wp-content/uploads/2019/08/ Anexo-
Circ293-19.pdf Ultimo acesso em: 12 ago. 2019.
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Educacéo, em sua Meta 12, que visa garantir ampliagdo do acesso aos cursos
de graduacédo nas universidades publicas, e que se garanta a qualidade deste
ensino publico. Neste documento, denominada de Carta de Vitéria (2019),
a ANDIFES questiona alguns pontos do Programa Future-se:

Foram questionados, assim, pontos especificos
do Programa FUTURE-SE. Por exemplo, com a
exigéncia de firmar-se contrato de gestdo abrangente
com uma Organizagdo Social, as universidades ver-
se-iam profundamente atingidas em sua autonomia
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e mesmo em sua autonomia didatico-cientifica,
em conflito com o artigo 207 da Constituicdo
Federal de 1988. Outro exemplo: a proposta de
constituicdo de um Fundo de Investimento sugere
um descompromisso crescente com o financiamento
publico do ensino superior, no que atentaria contra
no artigo 55 da LDB (Lei No 9.394, de 20/12/1996),
segundo o qual: “Cabera a Unido assegurar,
anualmente, em seu Orcamento Geral, recursos
suficientes para manutencdo e desenvolvimento das
instituicdes de educagdo superior por ela mantidas”
(p.02). 7

O Férum de Reitores das Instituicdes Publicas de Ensino Superior do
Estado de Minas Gerais revelou a preocupac¢ao com or¢amento de 2019, tendo
em vista os contingenciamentos anunciados pelo Ministro da Educagao:

O Programa ¢ lancado num momento de grande
dificuldadedasinstitui¢Ges comrelacdoaoor¢camento

79 Disponivel em: www.andifes.org.br/andifes-carta-de-vitoria/ Ultimo acesso em: 12 ago.
2019.

Capa | Sumadrio


http://www.andifes.org.br/andifes-carta-de-vitoria/

de 2019, tendo em vista o contingenciamento dos
recursos discricionarios. Lembramos que algumas
instituig¢Ges ja estdo enfrentando enormes problemas
para dar andamento ao segundo semestre letivo.
Assim, falardo futuroédificil diante do presenteainda
incerto. Espera-se que o or¢amento aprovado para
2019 seja rapidamente liberado em sua integralidade
e que o de 2020 contemple adequadamente as

necessidades de nossas institui¢des (p.o1). %

Conselhos Universitarios e Grupos de Trabalho, em diferentes IFES,
analisaram a proposta ou minuta do Programa Future-se, e no caso das
instituicoes UFMG e UFV]M, emitiram a sua preocupagao. Para o Conselho
Universitario da UFMG, ndo ha recomendacao de adesdo ao programa, e
justifica-se em razao dos eixos centrais da minuta desconsiderarem principios
que norteiam as universidades publicas, dentre eles, o da autonomia e da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.*' O Grupo de Trabalho
para analise do Future-se na UFV]M, considerou que o programa Future-se
nao esclarece sobre os limites de competéncia das Organizag¢des Sociais na
gestdo da instituicao de ensino publico, e segue:

Nota-se, portanto, uma dificuldade que o texto da
consulta publica ndo consegue sanar: Quais os limites de
competéncia administrativa e financeira entre a OS e a
administracdo superior das Universidades? Acreditamos
que o programa néo prevé a substituicdo de todas as a¢des
de gestdo da universidade por uma OS, do contrario ndo
estaria se cumprindo o objetivo do programa, qual seja

o de fortalecer a autonomia das IFES, mas sim abolindo

80 Disponivel em: https://aspuv.org.br/ufv-e-universidades-mineiras-se-manifestam-
sobre-future-se/ Ultimo acesso : 12 ago. 2019.
81 Disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/conselho-universitario-da-

ufmg-nao-recomenda-adesao-ao-future-se. Ultimo acesso em: 12 ago. 2019.
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por completo esta autonomia na medida em que a

transfere completamente para a OS (2019, p.15). ®

O Conselho Universitario da UFR] rejeitou o Future-se por apresentar
inconsisténcias que ameagam a sua integridade administrativa, cientifica,
patrimonial e pedagdgica, em razao do texto ser fragil e raso, sobretudo, a
respeito da atuagdo do conselho gestor da Organizagdo Social responsavel
pela gestao da universidade que aderir ao Programa. *

Em nenhum dos documentos mencionados neste capitulo, pelos
quais levantei para conhecer o Programa Future-se, seja emitido pelo
proprio MEC, este ¢ o caso da Minuta e da exposi¢do em Power Point, ou
de documentos emitidos pelas Instituicoes Federais de Ensino Superior
ou pela midia, ndo ha qualquer mengéao sobre o que o Programa direciona
atencio as Relacdes Etnico-Raciais, Didspora Africana, Politica de A¢des
Afirmativas, Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais, Populagio Negra,
Racismo, Preconceito Racial ou sobre Desigualdades Raciais. Considero
que o carater universal da autonomia que caracteriza o ensino publico e
a gestdo universitaria, mantém o racismo institucional, por nao inserirem
dados sobre os impactos do Future-se para o processo de inclusao étnico-
racial nos cursos de graduagao e de pds-graduagdo nas IFES. Me parece que
as vozes das representagdes sociais ndo serdao ouvidas, e talvez nem os dados
cientificos serao considerados, conforme o caso mais recente da exoneragao
do diretor do INPE, Fisico e Professor da USP, Ricardo Galvao. *

Este fato revela que a ciéncia brasileira também sofre ameaga,
seja pelos cortes ja anunciados nas entidades de fomento (Capes, CNPQ,

82 Disponivel em: http://www.ufvim.edu.br/index.php?option=com docman&task=doc
download&gid=8529&Itemid=1031 Ultimo acesso em: 12 ago. 2019.

83 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/08/09/ufrj-recusa-

adesao-ao-programa-future-se-do-mec.ghtml Ultimo acesso em: 12 ago. 2019.
84 Disponivel em: https://gl.globo.com/natureza/noticia/2019/08/07/exoneracao-de-
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FAPEMIG, FAPER], entre outras) ou pela interferéncia politica e gestora
que buscam desqualificar a atuagao de cientistas brasileiros.

No entanto, o meio académico brasileiro tem adotado uma posicao
de confinamento sobre questdes raciais. Em pesquisa levantada sobre os
dados de editais de Programas de Inicia¢ao Cientifica e de Extensdo, na
concessao de bolsas, Jesus (2018) percebeu que nos editais Bolsas PIBIC e
PIBEX, entre 2015 e 2017, na UFV]M, os projetos com a temdtica Etnico-
Racial, apresentaram como resultado: reprovado, aprovado sem concessao
de bolsa, excedente. O que estes dados revelaram? Que no interior das jovens
institui¢oes de ensino publico superior, a questao racial sofre confinamento,
conforme Carvalho (2006) ja havia denunciado no inicio deste século XXI.
Entdo a implementagdo da politica de a¢des afirmativas nas IFES pode nao
estar sendo efetiva?

As agdes afirmativas no ensino publico superior pautam-se em
promover equidade, em situagdes pelas quais comprovam-se que os
privilégios geram desigualdades e discriminagdes geram exclusoes, e sobre
o debate da questdo da inclusdo étnico-racial no acesso ao ensino publico
superior, pauta-se na atualidade o caso das comissoes de averiguagdo da
identificagao dos candidatos pretos, pardos e indigenas, as vagas dos cursos
de graduagdo e de pés-graduagdo nas universidades publicas. Frei David
(2018) considera que a pauta na atualidade sobre agdes afirmativas é sobre
a heteroidentificagdo, que apds a conquista do movimento negro pelas cotas
raciais busca-se garantir o direito de pretos, pardos e indigenas a concorrer
as vagas destinadas a reserva étnico-racial da Lei Federal n°. 12.711/12. Ha
uma preocupagao deste autor, ao sinalizar que o Ministério Publico tem sido
conivente com as fraudes que tem aumentado no interior dos programas
de averiguacao da heteroidentificagdo dos candidatos, e volta-se a atuagao
da militancia negra para investigar, denunciar e acionar a justiga para que
se cumpra a legislacdo de acesso aos cursos de ensino superior.

A atuagdo do Movimento Negro na luta pelos direitos civis da
populagdo negra brasileira representa um marco da democracia brasileira,
e na opiniao de Nilma Lino Gomes (2017), tem o viés de protagonismo
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politico, que retine contribui¢des no periodo republicano brasileiro, que
reinem-se pelas acdes da Imprensa Negra, da Frente Negra Brasileira,
do Teatro Experimental do Negro, do Movimento Negro Unificado, da
Marcha Zumbi dos Palmares em Brasilia, mobiliza¢oes da comunidade
negra brasileira que reverberaram em medidas governamentais que devem
sempre ser mencionadas como uma conquista de justi¢a social.

Gomes (2017) revela o sentido educador do movimento negro ao
pautar o conceito socioldgico de raga como essencial para andlises sobre o
problema social promovido pela relagdo desigual entre brancos e negros,
sobretudo, relacionados as questoes de igualdade de oportunidade. Neste
sentido, a atuagdo militante e reivindicadora do movimento negro, em
denunciar as atitudes racistas, corroboradas pela analise de dados das
pesquisas realizadas em espacos académicos sobre o tema das Relagoes
Etnico-Raciais, contribui para denunciar as desigualdades e para elaborar
politicas publicas que buscam a equidade étnico-racial.

A estratégia didatico-pedagdgica de incluir conhecimentos, saberes
e cultura dos modos de vida e civilizatdrios de Africa e dos afrobrasileiros
nos curriculos escolares da Educagdo Basica e do Ensino Superior atende
a medida legal das agdes afirmativas, através da lei Federal 10.639/03 e das
Diretrizes Curriculares para Implementacao da Educagdo para Relagoes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura africana e afrobrasileira
(2004/2013). Compreendo que quaisquer produgdes textuais sobre o tema
Relagoes Raciais devem ter como ponto central a relagao do racismo e das
suas reverberagdes que ampliam as desigualdades de oportunidades entre
brancos e negros na sociedade brasileira.

A universidade publica é o espago de discussdo do problema social
do negro brasileiro, é nela que o tema deve encontrar espago plural para
dialogar, debater e refletir sobre as politicas publicas de enfrentamento
as desigualdades raciais. Por isso, este capitulo pretende contribuir nesta
publicacao Paraiba na Diaspora Africana, com apresenta¢do de dados ou
experiéncias que buscaram garantir o acesso democratico aos cursos de
ensino superior nas instituigdes de ensino publico superior e emitir parecer
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sobre a percepgdo do Programa Future-se que podem ameagar a manutengao
dessas conquistas recentes.

EXPERIENCIAS DE INCLUSAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO SUPERIOR
PUBLICO BRASILEIRO

O carater educador do movimento negro sinalizado por Gomes
(2017) revela um processo pelo qual a populagao negra mantém vigilancia
frequente, devido ao risco social que a maioria de sua populagao é
deslocada para condi¢ao de vulnerabilidade. Se analisarmos os sindnimos
de pobreza, dependéncia quimica de drogas licitas e ilicitas, desemprego,
baixa escolaridade e auséncia de oportunidade, pode-se sinalizar que a
populagao negra esta hiperrepresentada na demografia destas subvariaveis.
Qual é o papel das instituigdes publicas para superacio desta cristalizacao
das desigualdades raciais no Brasil? Inércia ou supera¢ao do racismo?

O racismo institucional tem sido aquele que apresenta maior efetividade
por nao revelar diretamente as praticas racistas, e nas institui¢oes de ensino
publico superior, seja em razao do sentido de autonomia universitaria ou do
carater universalista de igualdade, a questdo da oportunidade e da verificagao
da demografia da cor em alguns espagos/nichos/cursos de graduagao, podem
revelar o quanto o racismo velado permanece no interior das instituicdes
publicas de ensino superior. O desafio é saber quais experiéncias tem buscado
desestabilizar a presenca do racismo em seus campi e de superar o ethos
branco da academia brasileira?

O documento Future-se® (2019) nao menciona qualquer manifesto
ou tentativa de manter a luta de combate ao racismo, ao contrario, seu viés
economicista e empreendedor descaracteriza o sentido de responsabilidade
social das IFES, e isso, seguindo as leis de mercado global, acirrara a
competitividade entre as universidades, que podem nao se comprometer

85 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641 Ultimo acesso em:
12 ago. 2019
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a desenvolver estratégias de superagdo de manifestagdes do preconceito
racial. Carvalho (2006) ja denunciou a baixa presenca de docentes negros
na academia brasileira, e langou a questao de como os docentes brancos
de cursos de elevado status social poderiam sensibilizar-se com a questdo
do racismo, e da auséncia de oportunidade ofertada a populagao negra, se
jamais puderam conviver com negros nos espagos de sociabilidade e de
formacao politica, cultural, social e pedagogica?

Sabrina Moehlecke (2016) ao sinalizar sobre a historicidade da politica
de agdes Afirmativas no Brasil, afirma que ha um carater desestabilizador desse
modelo de politica sobre o modus operandi no interior das universidades,
em razao de inserir as demandas sociais, que sao consequéncia de atitudes
racistas, na pauta de debate politico e social. A autora enfatiza que o racismo
inserido no alicerce da estrutura social brasileira, cristaliza-se através das
manifestagdes do preconceito racial, da discriminagao racial, da auséncia
de oportunidade para populagao negra, da baixa presenca demografica da
populagdo negra em espagos de privilégios e de prestigio social elevado.
Na opinido da autora, o debate sobre A¢des afirmativas é um debate que
faz parte de disputas por projetos de sociedade, a saber, “quanta igualdade
estamos dispostos a garantir para o conjunto da populagdo” (p.436).

Compreendo que a igualdade de oportunidade ou o principio do
Direito em tratar os desiguais enquanto desiguais, seriam fundamentais a
sua continuidade, seja em quaisquer modelos de politica ou programa estatal
a ser implantado em nossa sociedade, tendo em vista as elevadas taxas que
representam as desigualdades raciais. Sobretudo, o carater tecnocrata nao
pode isentar-se de dialogar sobre o maior problema social do Brasil, que
¢ a vulnerabilidade social, que historicamente vitimiza a populagdo negra
em nosso pais.

O carater de denuncia e a mobilizagdo de projetar programas e agoes
de intervencdo para superagao do racismo ¢ o ponto central de atuagao do
movimento negro, que pedagogicamente, construiu em sua trajetoria historia
de luta, ter acumulado saberes e experiéncias que ampliaram o sentido
emancipatorio para populagdo negra, ou seja, ao elaborar estratégias, tais
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como a cria¢ao de pré-vestibulares para pretos, pardos e carentes, ou nas
acoes de militancia, resisténcia e constitui¢ao de identidades em grupos
juvenis, ou na organiza¢ao de grupos e entidades em defesa pelos direitos
civis e humanos.

Essas agdes do Movimento Negro sao baseadas em alguns conceitos
e categorias referenciadas e com génese em diferentes epistemologias.
Tenho dialogado em minhas produgdes e analises do fendmeno social
das desigualdades raciais e da promogao da identidade racial negra, com
o sentido de negritude, pelo qual, Munanga (2009) sinaliza os principios
elaborados por Aimé Césaire e L. Senghor, que tratam-se da solidariedade ao
irmao negro, da valoriza¢do da cultura de matriz africana e da lembranga da
ancestralidade, baseados nos modos civilizatérios e cosmologias africanas.
Estes principios norteiam as agdes que desenvolvo, e ndo somente estao
direcionadas a populagdo negra, mas para todos os cidadaos brasileiros,
tendo em vista que o racismo é uma pratica social que esta inserida em
diferentes nichos sociais, e precisa ser enfrentado por tod@s!

Este carater de participagdo nas reivindicagdes pelos direitos civis,
pela igualdade de oportunidade e a promocgédo da identidade racial negra,
pautam o processo educador do movimento negro, que Gomes (2017)
menciona ter como caracteristica:

enquanto forma de organizagdo politica e de pressdo
social - ndo sem conflitos e contradigbes — tem se
constituido como um dos principais mediadores entre a
comunidade negra, o estado, a sociedade, a escola basica
e a universidade. Ele organiza e sistematiza saberes
especificos construidos pela populagio negra ao longo

da sua experiéncia social, cultural, historica, politica e

coletiva (p.42).

Este sentido de didlogo com as representag¢des sociais nao tem sido
destacado na atual gestao do Ministério da Educagao, dentre outra, justifica-se
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pela dentncia de aparelhamento do Estado junto as entidades e movimentos
sociais, que particularmente, no campo cientifico e académico, compreendo
que a militancia e a pesquisa encontram momentos de aproximagao, no
entanto, o pesquisador precisa saber o limite da militancia, tendo em vista que
a neutralidade e a autonomia da pesquisa cientifica ndo podem ser violadas.
Este pode ser o caso do Programa Future-se, em vista que a sociedade
demonstra elevado status para areas tecnolégicas e biomédicas, quando se
compara a representacao das ciéncias humanas e sociais. Caso o programa
seja aderido pelas IFES, isso podera apresentar uma ampla contradi¢do entre
os interesses de mercado, as relagdes sociais de produgao e divisao social
do mercado, e as agdes que vislumbram o respeito, a dignidade humana, a
solidariedade, o bem comum a todos.

As gestoes das Organizagdes Sociais, em geral devido aos frequentes
problemas, ja demonstraram que nao estdo preocupadas com o capital
humano, mas promovem relagdes sociais projetadas nas leis de mercado, por
isso tenho uma preocupagio, sobremaneira em relagdo as pesquisas e agoes
extensionistas no interior das IFES que aceitarem aderir o programa Future-
se, como irao manter e ampliar a¢des voltadas a compreender a realidade
desigual da sociedade brasileira? E as agdes em andamento, como ficarao?
Terdo fomento? A breve historia de construcao identitaria e ampliacao da
diversidade étnico-racial no interior das universidades publicas ficardo na
memoria recente dos seus atores sociais?

Esta recente memoria é revelada por Maria Alice Rezende Gongalves
(2010) quando descreve o carater identitario promovido pelas cotas raciais
na Uerj, que buscaram tratar pedagogicamente:

[...] adogio das politicas de reserva de vagas para
negros contribuiu para a construgdo de uma identidade
negra positiva entre o alunado. Sem dudvida, o convivio
com um conjunto maior de negros dentro do espago
universitdrio tem fortalecido uma identidade racial,

por meio do contato com eventos académicos, grupos
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e movimentos que contribuem positivamente na

constru¢io de sua identidade” (p.66).

A politica de reserva de vaga ou cotas raciais nao resolveu o problema
da democratizagdo do acesso e da permanéncia nos cursos de graduagéo e
de pds-graduagao nas universidades publicas. Gongalves (2010) esclarece
que ainda ha problemas a serem resolvidos e a politica precisa ser ampliada
e melhorada. O fato que merece destaque é a ascensdo de pertencimento a
identidade racial, principalmente, de pretos e pardos, que em universidades
localizadas em regides mais distantes ou periféricas, ainda julgam que o
lugar da populagdo negra nao é no ensino publico superior.

Outro detalhe que merece destaque nesta linha argumentativa é sobre
a ampliagdo dos Nucleos de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABIs) no
interior das universidades e de unidades escolares da educagdo basica. Estes
espacos representam a garantia do acompanhamento, dentincia e proje¢ao
de politicas publicas de agdes afirmativas, no intuito de combater quaisquer
injusticas de cunho étnico-racial, e de promover uma pedagogia critica e
antirracista. Entre as estratégias de promogao de um ensino antirracista,
destacam-se as agdes de formacgdo inicial e continuada, o acompanhamento
das politicas de agdes afirmativas no interior da universidade publica, além
de colaboragao junto as redes publicas de ensino basico.

Santos et al. (2016) revelam experiéncias de promogao de formagao
inicial e continuada de professores da Educagao Basica, organizados pelo
Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABI), da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), em conjunto: as agdes do Programa de
iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Curso de Formagdo Continuada para
docentes da rede publica de educagao basica, com apoio da Secretaria de
Educa¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), através de cursos semi-presenciais
na modalidade de Educacéo a Distdncia (EAD), em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA). Os autores sinalizam que o NEABI/UFOP, contou
com pouco apoio institucional explicito da Universidade, no entanto, isso nao
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impediu a inser¢do académica pujante, devido as agdes indissociaveis entre
ensino, pesquisa e extensao, e destacam-se a inser¢ao de docentes, técnicos(as)
administrativos(as) e discentes no seu quadro de colaboradores. Entre as agoes
desenvolvidas nesta experiéncia, os autores mencionam sobre: a produgdo
cientifica, a produgéo de livros, oferta de curso de extensao, organizacao de
grupos de pesquisa cadastrados na plataforma de grupos do CNPQ, entre
outras atividades relacionadas a Educacdo para Relagdes Etnico-Raciais.

Na Universidade Federal Fluminense (UFF), sobre a perspectiva
da Educacido para Relagdes Etnico-Raciais, Oliveira e Pessanha (2015)
mencionam a respeito da cria¢ao da disciplina Educagdo e Relagdes Raciais
na Escola,® e consideram que seja uma conquista para o campo da Educagédo
para Relacdes Etnico-Raciais, comparada com a criagio dos NEABIs e com
a promogao da Leis antirracistas (10.639/03 e 11.645/08) e das cotas raciais.

No caso do NEAB (Nucleo de Estudos Afrobrasileiros) da UFE o
Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB),
criado em 1995, desenvolveu pesquisas sobre os processos de socializa¢ao
escolar e a presenca da populagdo negra enquanto protagonista, e também
buscou analisar a presenga do racismo na interagdo entre os sujeitos
nos espagos de socializagdo escolar e/ou nas manifestagdes do curriculo
monocultural eurocéntrico.

Outro destaque das agdes do PENESB se da pela perspectiva
de formagdo continuada, com a oferta de Curso de Especializacao Lato
Sensu em Educacio para Relagdes Etnico-Raciais, que retine produgdes e
contetdos das seguintes areas de conhecimentos: da Sociologia das Relagoes
Raciais; da Histdria de Africa e o negro na Histéria do Brasil; dos Aspectos
Antropolégicos da Diaspora africana; do Curriculo e da Didatica antirracista.
Sobretudo, a medida adotada pela UFF, e entre outras IFES, de promover
conhecimentos que corroboram na promogao de uma educagio antirracista,

86 Oliveira e Pessanha (2015) destacam que a criagdo da disciplina obrigatéria Relagdes
Etnico-Raciais na Escola recebeu mogio de aprovagio em reunido do Colegiado do Curso de
Pedagogia da UFF, em Niterdi-R], na ocasido da reformulagdo curricular entre os anos de 2009 e
2010, e posteriormente submetido e aprovado na Congregagdo de Ensino.

Capa | Sumadrio



pautam-se no principio da justica social, e me preocupa o atual momento
da gestao publica em nosso pais, em demonstrar o ndo reconhecimento da
necessidade de manter e/ou ampliar as agoes de superagdo do racismo nas
instituigdes publicas de ensino superior, e caso efetive o Programa Future-se
entre as IFES, vale saber se sofreriamos perseguicao politica por defender
a inclusdo étnica e racial no curriculo de formacéo inicial e continuada
enquanto premissa para desenvolver a dignidade humana e os direitos civis?

As agoes recentes de expansao do acesso aos cursos de graduagao
ampliaram a interiorizagdo do ensino publico superior, e em regides remotas no
nosso territorio, chegou o campus universitario e alteraram o quadro demografico
em alguns cursos de instituigoes federais de ensino. No caso do processo de
ampliacdo da interiorizagdo da Universidade Federal Fluminense, Hustana
Maria Vargas (2015) analisou este movimento de interiorizagao, e confrontou
dados sobre territdrios (campi), cor e curso. A pesquisadora confrontou estes
dados sobre a UFF e considerou a influéncia do Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni) para esta
ampliacio ao interior do estado do Rio de Janeiro. A partir de 2008, ano em
que a UFF aderiu ao programa, até o ano 2012, alcangou o total de 106 cursos,
sendo que em 2008 eram 74, e em 2004 contava com 60 cursos.

Estes cursos foram distribuidos em 10 cidades do Estado do Rio de
Janeiro, isso representou ampliacao dos campi, no entanto, essa ampliagdo
ndo significou ampla inser¢ao de pretos e pardos nos cursos de graduagéo, e
isso é revelado pela autora, quando analisou dados de candidatos inscritos e
aprovados, entre os diferentes campi da UFFE, e percebeu que o quantitativo
de candidatos negros que alcangou vaga nos cursos ¢ infinitamente inferior
ao comparado com o quantitativo de candidatos negros que sao eliminados
ou sao posicionados como classificados excedentes nas disputas das vagas
disponiveis nos editais de selegio (VARGAS, 2015).

O que isso nos leva a pensar? Pensamos que mesmo com a politica de
cotas, a Lei Federal n°. 12.711/12, ndo torna-se efetiva a inser¢do de pretos
e pardos no acesso aos cursos de graduagao nas IFES. O caso da UFF revela
o que pode estar em processo nestes ultimos anos, mesmo com a legislagao
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de reserva de vaga, a baixa efetividade da politica de reserva de vaga nao
garante o acesso satisfatério da populagdo negra aos cursos de graduagao,
este dado pode ser mais alarmante nos cursos de elevado prestigio social e
de maior concorréncia¥’. Como deve estar o processo de democratizagdo
no acesso aos cursos graduagdo se confrontarmos dados entre as variaveis
raga e género?

Queiroz e Santos (2015) compreendem que a politica de cotas
ampliou o acesso de mulheres negras no ensino publico superior, no entanto,
em estudo sobre a realidade do acesso aos cursos de graduagdo na UFBA,
adverte que:

esse crescimento beneficiou, sobretudo, as estudantes
autodeclaradas pardas. Ou seja, as mulheres que se
definem como pretas, que estavam em situagdo mais

desfavoravel, ndo lograram os mesmos beneficios (p.134).

Torna-se relevante realizar o acompanhamento das politicas de agoes
afirmativas no acesso democratico aos cursos de graduagao nas universidades
publicas, justifica-se este argumento devido a consideragdo de que pretos
e pardos egressos das classes populares podem nao estar sendo assistidos
pelas politicas publicas de acesso e permanéncia. Também se faz necessario

87 Lembro que a Lei Federal de Cotas, ou Lei Federal n°. 12.711/12 sinaliza uma
hierarquizagao entre aqueles requisitos ou critérios de concessiao ao beneficio da reserva de vaga,
em primeiro adota-se o critério de egresso de escola puiblica, e ao considerarmos aqueles candidatos
egressos de escolas militares e colégios mantidos pela Unido, estariam em vantagem se comparados
aos candidatos egressos das redes publicas estaduais; segundo critério é o da comprovagao de renda,
em vista que a maioria da populagdo negra se enquadra nas classes populares, no entanto, o genocidio
da juventude negra, e outros aspectos que mantém ou ampliam o quadro de desigualdade racial,
por exemplo: gravidez precoce na juventude, evasio e retengdo escolar, medidas socioeducativas,
entre outras, sugerem que a juventude negra ndo participa efetivamente dos processos de sele¢ao
para vagas nos cursos de ensino publico superior; e finalmente, o terceiro critério é o racial, e
entendemos que a Lei Federal de Cotas trata-se de uma lei sociorracial, e ndo atende as demandas
denunciadas pelo Movimento Negro e por intelectuais da academia que indicam dados cientificos
que sugerem ampla urgéncia em promover politicas publicas de cunho racial devido a manuten¢io
do racismo institucional.

Capa | Sumadrio



ampliar as pesquisas que confrontem os dados raciais, e saber se pretos e
pardos estdo na mesma posi¢ao equanime ao disputar as vagas destinadas
a reserva na politica de cotas?

Considero amplo risco para o campo das Relagdes Raciais se a
IFES aderirem ao Projeto Future-se, haja vista que o sentido de integragdo
baseado no nacionalismo e na igualdade universal revelados pela atual gestao
governamental da Unido, eliminara qualquer dado que possam revelar as
desigualdades raciais. Por isso € preciso que os atores sociais inseridos no
interior das universidades e escolas ptblicas comprometam-se em desenvolver
atividades e agdes no campo das Relacées Etnico-Raciais na perspectiva de
promogao de uma pedagogia antirracista, sobretudo, que prevaleca o sentido
democratico e autdnomo nas suas agdes didatico-metodologicas.

Entre as experiéncias de compromisso com o campo das Relagoes
Etnico-Raciais, Ferreira (2015) investigou o curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), e encontrou
disciplinas que tratam da questdo étnico-racial, entre obrigatérias (4
disciplinas) e optativas (3 disciplinas) totalizam-se 7 (sete) disciplinas:
Sociologia e Educagao II (60 h - obrigatéria); Antropologia e Educagdo (60
h - obrigatdria); Estudos Culturais e Educagdo (30h - obrigatdria); Cultura
Afro-Brasileira (60h - obrigatoria); Histéria e Educagao III (60h - optativa);
Educacio e Relagoes Raciais no Brasil (30h - optativa); Multiculturalismo e
Educagdo (30h - optativa). O curso de Pedagogia da UFRR] esta localizado
no Campus de Nova Iguacu, municipio da regido da Baixada Fluminense,
do estado do Rio de Janeiro, e este curso estd lotado na Unidade Instituto
Multidisciplinar, e tem a interdisciplinaridade como eixo comum de sua
matriz curricular, e a questdo racial estd sinalizada neste viés, que para
Japiassu (apud Ferreira, 2015, p.109) “a interdisciplinaridade caracteriza-se
pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interagao
real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”

Coelho e Soares (2016) revelam experiéncias acumuladas nas
atividades do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Formacao de Professores
e Relagdes Etnico-Raciais — GERA, e dentre as acdes de ensino, pesquisa e
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extensao, sinalizam as possibilidades de articulagdes entre a universidade
e a escola basica, seja na formagdo inicial e continuada, ou na promogao
da legislacdo antirracista, busca-se desenvolver nestes espacos educativos,
sobretudo, um trabalho baseado na perspectiva da interdisciplinaridade,
que tem por objetivo conhecer a realidade social, e para isso é preciso
compreender como:

as categorias dos agentes escolares — professores, técnicos
e alunos — acerca de termos como raga, etnia, preconceito
e discriminagdo racial no universo escolar, de modo a
vislumbrar como tém sido implementados os novos marcos

legais para o trato com a questéo étnico-racial (p.61).

Defendo a relevincia de destacar as categorias raga, racismo,
preconceito e discriminagao racial nas a¢des antirracistas desenvolvidas
em espagos educativos, seja por atender a politica publica de agdo afirmativa,
neste caso, pautam o principio norteador da legislacdo antirracista, da lei
federal de cotas e da heteroidentificagdo das bancas de averiguagao. Em
nenhum momento, a minuta do Programa Future-se destaca sobre o tema
Relagées Etnico-Raciais, o que revela duas hipéteses: a primeira, em razio dos
gestores ndo estarem sensibilizados pela questao das desigualdades raciais,
e ndo terem acimulo de conhecimento sobre a realidade do problema do
negro no Brasil; e a segunda hipétese, lango em virtude da intencionalidade
dos gestores publicos, em erradicar questdes relativas a populagao negra,
e pode considerar que trata-se de ampliar as barreiras de acesso de pretos
e pardos ao ensino publico superior. Como isso seria possivel? Através
da cobranga de mensalidades nas IFES em cursos de graduacao, assim,
candidatos pretos e pardos das classes populares e médias ndo teriam
como custear a sua permanéncia em cursos como Odontologia, Direito,
Engenharias e Medicina; também pela ampla concorréncia de fomento de
pesquisas, que levariam a hierarquizagdo das pesquisas cientificas; e pela
perda do cardter publico das IFES, através do fim da autarquia Federal, que
levaria o conselho gestor da Organizagao Social a ter poder decisério para
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considerar o que é relevante e necessario para desenvolvimento do ensino,
da pesquisa e da extensao.

Um dado amplamente importante para ser debatido no interior das
IFES é sobre a heteroidentificacdo, e com a adesdo das IFES ao Programa
Future-se, pode revelar o fim das A¢des Afirmativas no cenario das politicas
publicas no Brasil. Em pouco tempo avangamos em relacao a tentativa
de promover equidade no acesso aos cursos de ensino publico superior,
entretanto, se compararmos o acimulo histérico das desigualdades raciais,
ainda ha muito o que precisa ser feito para avangar. Frei David (2018)
menciona que as institui¢des publicas precisam estar comprometidas com
a politica de insergao étnico-racial em razao da necessidade de promover
justica social em nosso pais.

Recorro a Tavares Jr. (2018) que corrobora sobre as orientagdes para
implementagdo da heteroidentificagao, a partir da experiéncia acumulada
em participa¢do nas comissoes do Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), que averiguam a declaragdo racial dos candidatos pretos, pardos
e indigenas. Sobretudo, as comissdes sdo formadas com a premissa de
assegurar a implementacdo da politica de acesso aos cursos de graduagao,
da Lei Federal de Cotas, Lei n°. 12.711/12, e de coibir as fraudes que sao
um significativo problema na promogao desta politica ptblica. Além das
fraudes ha o carater pedagogico desta medida legal que é da promogéo da
identidade racial e da compreensao de que o racismo ¢ o principal elemento
norteador para desenvolvimento desta politica publica. Tavares Jr. (2018)
salienta que:

A institui¢do deve ter um grupo de trabalho com
integrantes experientes na tematica étnico-racial e
conhecimento da legislacao vigente capazes de integrar e
articular as politicas de ingresso com as de permanéncia
e éxito, pois ndo hd sentido em garantir Unica e
exclusivamente o ingresso. Desta forma, este grupo

tem entre seus objetivos organizar o procedimento de
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heteroidentificacdo de forma integrada a outros setores
da institui¢do responsaveis pelo processo seletivo, assim

como a Pro-reitoria de Ensino ou equivalente (p. 260).

Compreendo que para além do carater de compromisso com a questao
racial, o grupo de trabalho na heteroidentificagao racial deve estar realizar
o pleno acompanhamento das atualizacdes e produgdes epistemoldgicas do
campo das Relagdes Etnico-Raciais, seja na busca por formagio continuada;
participagdo em eventos cientificos; levantamento de dados da prépria
institui¢ao e corroborar para sua publicizacdo, e/ou estar sempre em vigilancia
sobre a presenca do racismo institucional e elaborar medidas que busquem
supera-lo; seja no didlogo com os discentes cotistas, sobre a tomada de
conscientizagdo sobre a politica de agdo afirmativa; e no trabalho em conjunto
aos docentes e gestores da educagao basica, para que se tornem parceiros
nesta a¢ao pedagogica antirracista.

As agdes mencionadas no paragrafo anterior constituem as agdes
do Grupo de Estudos Sobre o Negro e Educagao no Vale do Jequitinhonha
- GENE JEQUI no Campus JK, da UFV]M.* Lidero este grupo e ja estive
envolvido em diferentes acdes no interior desta institui¢do, inclusive na
comissdo de heteroidentificagdo no processo de sele¢do aos cursos de
graduagao. O GENE JEQUI desenvolve suas agdes na interface entre ensino,
pesquisa e extensao, e busca atender os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas e Licenciatura em Educagao Fisica, da Faculdade de Ciéncias
Biolégicas e da Satude, da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (UFV]M).

As agoes desenvolvidas junto aos discentes destes cursos de graduacio,
desde 2015, legitimam-se pelos textos das leis antirracistas (Lei Federal ne.
10.639/03 e Lei Federal n°. 11.645/08) e atende a Resolugdo CNE/CP ne.
02/2015, que deliberou diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura.
As agdes de ensino pautam-se na oferta da disciplina Educacgao e Relagoes
Etnico-Raciais (45h - obrigatéria), como medida que dialoga sobre os

88 Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/476577 Ultimo acesso em 12/08/2019.
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conteudos que sinalizam as desigualdades raciais; o negro na Histéria do
Brasil; sociologia das relagdes raciais; aspectos antropolégicos da Didspora
africana; curriculo, didatica e pedagogia antirracista, e visam oportunizar
aos futuros docentes da Educagio Bésica, o acimulo de conhecimento sobre
as relagdes raciais no Brasil, e assim, promover um ensino que combata o
sentido monocultural do curriculo eurocéntrico das redes publicas e privadas
de ensino basico.

As contribuigdes reunidas neste capitulo corroboram para transformar
o campus universitario e os espacos educativos da educagao basica em
representagdes da diversidade étnico-racial, e que a convivéncia entre os
diferentes seja vista como a nossa maior e significativa identidade plural,
autdnoma, criativa e respeitosa. Sdo valores que definitivamente buscam
atender o carater de dignidade humana, sobretudo, ensinar a respeitar e
conviver é o pilar democratico que deve ser mantido em nossa sociedade.
Tenho preocupagdo com a possibilidade de retrocesso das agoes conquistadas
pelo movimento negro, cristalizadas pela politica de agdes afirmativas,
¢ preciso considerar que ainda ndo foi possivel reverter as altas taxas de
desigualdades raciais acumuladas historicamente no Brasil.

ConsIDERACOES FINAIS

Compreendo que em tempos sombrios de PECs, MPs e Future-se, é
preciso colocar a luz, da recente histéria brasileira, as conquistas alcangadas
pela populagao negra no acesso democratico ao ensino superior. Os textos
da PEC 241, da MP 746 e do Future-se sinalizam reducionismo em relagdo
aos avangos sociais conquistados desde a constitui¢cdo cidada de 1988, e
isso vai atingir a popula¢do negra, mais vulneravel no desigual quadro da
sociedade brasileira. Busquei neste capitulo apresentar uma breve exposi¢ao
que desmobilize a inten¢do das IFES em aderir ao Programa Future-se e
perceber o quanto reverberara para redu¢ao da reserva de vaga de pretos e
pardos no ensino publico superior.
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Esta obra Paraiba no contexto da Didspora Africana sinaliza pela
defesa da manutencao das conquistas alcangadas com a implementagao
da Lei Federal n° 10.639/03 e da manuten¢ao das cotas raciais no acesso
aos cursos de graduagdo no ensino superior publico. A Lei n° 12.711/12 é
uma lei social, de carater sociorracial, e ndo atende as demandas de garantir
igualdade de oportunidade no acesso da populagio negra ao ensino publico
superior. Mesmo com as ameagas atuais, ¢ preciso adotar a estratégia de
garantir a manutencio das agdes previstas nas duas leis federais, entretanto,
o préximo passo do debate sobre agdes afirmativas é pela qualificagdo do
processo de Heteroidentificagao, que tem sofrido incompreensao dos atores
sociais que dele participam, desrespeito da comunidade interna e externa das
IFES, e fraudes, principalmente, dos candidatos brancos e pardos (com maior
caracteristica fenotipica que se aproxima da populagdo branca caucasiana) que
alteram a sua autodeclaragdo racial em tentativa de burlar o programa para
garantir beneficio/acesso aos cursos de graduagao de elevado status social,
através da politica publica de agdo afirmativa, que deve ser reconhecida no
sentido de justica social, de promover equidade, e de garantir a superagdo de
manifestagdes de preconceito e de discriminagao raciais.
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