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APRESENTAGAO

O curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa na
modalidade a distancia do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(CCHLA) da Universidade Federal da Paraiba vinculado ao Sistema
Universidade Aberta do Brasil iniciou suas atividades no periodo letivo
2007.2 tendo autorizacao para sua criagao aprovada pela Resolucao
No 09/2007 — CONSUNI. A criacao do curso e a aprovacgao do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) se deram através das Resolug¢ées No
19/2007 e No 20/2007, ambas do CONSEPE, respectivamente.

O curso foi reconhecido pelo MEC, conforme Portaria SERES/
MEC No 227 de 22/05/2013 e teve seu reconhecimento renovado pela
Portaria SERES/MEC No 913/2018.

Durante seus quase 15 anos de existéncia o curso ofereceu
4.035 (quatro mil e trinta e cinco) vagas nos processos seletivos
realizados entre os anos de 2007 e de 2021 e diplomou cerca de
1243 (hum mil duzentos e quarenta e trés) alunos. Essas vagas foram
distribuidas em 24 (vinte e quatro) polos nos estados da Paraiba,
Bahia e Ceara.

Os capitulos que compdem este livro fazem parte de uma
coletanea dos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) apresentados
pelos alunos, entre os anos de 2018 e de 2021, vinculados a graduagao
de Letras Lingua Portuguesa modalidade a distancia da Universidade
para conclusao das atividades do curso e obtencao do diploma.

No primeiro capitulo, “O género poema e sua contribuicao para
a construcdo de uma consciéncia antirracista na escola”, Acacia Lourdes



Guimaraes Matos e Edjane Gomes de Assis refletem sobre os
direitos dos(as) alunos(as) e deveres da escola no desenvolvimento
de aspectos que promovam a inclusao e nao a discriminagao
racial. As autoras propoem uma sequéncia didatica com o género
poema, mais especificamente com o cldssico “O Navio negreiro”
de Castro Alves, com a finalidade de refletir sobre a discriminacao
racial na escola e discutir a importancia da educacao inclusiva
nos espacos educacionais. Em sua analise, apontam que a escola,
enquanto instituicao de Estado, deve promover formas de garantir
os diretos da crianca e do adolescente, independentemente de
sua origem social, étnica ou linguistica, dentre outras diversidades.

Em, “O trabalho com variagao linguistica, na EJA do
ensino médio, a luz da BNCC”, Daniela Mendes de Almeida Silva
e Fernando Alves de Oliveira discutem a abordagem da variacao
linguistica na EJA do Ensino Médio, verificando se, e como, a
BNCC fomenta o ensino da variacao linguistica nesse nivel de
ensino. Em sua pesquisa de carater documental, qualitativa e
aplicada, os autores observam as ocorréncias, na BNCC, dos termos
“variacao”, “variedade”, “registro”, “estilo”, “dialeto” e “mudanca”,
que classificam os tipos de variacao linguistica, segundo Bagno
(2020, p. 46). Os autores constatam a necessidade de ampliar o
espectro de abordagem da variacao linguistica na BNCC, sob pena
de estarmos negando aos estudantes conhecimentos essenciais
que os ajudarao a entender e a aceitar os seus e os demais modos
de manifestac¢des linguisticas, compreendendo a lingua em toda
a sua diversidade e dinamicidade.

Daniele Bezerra Silva Almeida Rodrigues e Jan Edson
Rodrigues Leite, em “Efeitos do ensino remoto emergencial na
conducao das aulas do ensino fundamental em uma escola da



Bahia”, apresentam um estudo que descreve como o Ensino
Remoto Emergencial tem contribuido para a formacao dos
discentes de uma escola da rede privada de ensino e os efeitos
do ERE nas praticas escolares durante a pandemia de COVID-19.
Os autores desenvolveram uma pesquisa quali-quantitativa, por
meio de um questionario aplicado entre pais, alunos e professores,
considerando suas percepcoes sobre rotinas, praticas, recursos
tecnologicos e aprendizagem dos envolvidos no ensino remoto.
O estudo demonstra que, mesmo diante das dificuldades, o ERE
€ uma solucao fundamental para 0 momento pandémico, ja que
€ a Unica alternativa que possibilita a continuidade da educacao
nesse momento fragilizado da sociedade.

No quarto capitulo “Da decodificacao a formacao critica:
proposta metodoldgica para a educagao basica mediante o
género fabula”, Naiara da Conceicdo de Sousa Fialho Pereira
e Edjane Gomes de Assis discutem a problematica de uma
abordagem fossilizada do ensino de leitura que condiciona a
acao leitora apenas ao processo de decodificacao. As autoras
refletem sobre as praticas de leitura em aulas dos anos iniciais
do ensino fundamental e propdem a insercao de uma leitura
critica e reflexiva através de praticas interacionistas, por meio
da elaboracao de sequéncias didaticas com base no género
fabula, com o objetivo de promover uma formacgao voltada para
a compreensao do texto refletindo sobre a realidade social.

O capitulo quinto “Reflexdes semantico-discursivas
sobre o uso do masculino genérico: dos textos histéricos ao livro
didatico de lingua portuguesa”, Paloma Silva Almeida e Jan Edson
Rodrigues Leite apresentam uma discussao sobre linguagem
inclusiva, trazendo reflexdes sobre o uso do masculino genérico,



que esta presente nas regras gramaticais da lingua portuguesa, e
incorporado ao ensino de leitura e producao textual. Os autores
desenvolvem uma pesquisa bibliografica a partir de obras que
contribuem para a tematica do género gramatical e social e um
estudo exploratério dos enunciados de atividades de leitura
em um livro didatico de Lingua Portuguesa, a fim de levantar as
ocorréncias de utilizacao de linguagem inclusiva na sala de aula,
tendo em vista que esse espaco é essencial para a garantia de
uma reflexao que promova a transformacao da sociedade.

Elisangela da Cruz Silva e Cirineu Cecote Stein, no
capitulo seis, “Propostas didatico-pedagdgicas e curriculares
de ensino de Producao de textos escritos da BNCC de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio”, fazem uma analise das propostas
didatico-pedagdgicas e curriculares de ensino de Producao de
textos escritos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Os resultados encontrados
pelos autores apontam que a BNCC de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio estabelece uma escrita como atividade
interativa e complexa, com foco na producao de textos escritos,
multimidiaticos e multissemioticos, sendo o aluno visto como
sujeito ativo e produtor de textos com funcao social bem definida.

No sétimo capitulo, “Jogo “Pontos de Vista”: visitando
espacos significativos de aprendizagem para uma aula de Lingua
Portuguesa gamificada”, Luciana dos Santos Moreira e José
Wellisten Abreu de Souza constatam que o uso da gamificacao
no processo de ensino-aprendizagem pode trazer beneficios
significativos para a aula de Lingua Portuguesa, comprovando que
essa ferramenta pode ser utilizada com fins didatico-pedagdgicos.
Os autores concluem que a gamificacdo é um instrumento



favoravel para a aprendizagem em geral e da Lingua Portuguesa
em particular, entretanto o aluno nao deve ser exposto a essa
ferramenta de modo isolado. Para uma melhor eficacia, faz-se
necessaria a atuagao conjunta do docente.

Em “Metodologias de ensino de literatura infantil nos anos
iniciais”, Dorailda Lopes Ribeiro e Daniela Maria Segabinazi buscam
reunir metodologias, praticas e formas de se trabalhar com a
literatura infantil no ambiente escolar, do ensino fundamental
anos iniciais, junto ao universo da Lingua Portuguesa. As
autoras ressaltam que a literatura infantil no ambiente escolar
pode contribuir para a aprendizagem do aluno e possibilitar o
discente a se conectar com o seu ambiente social, ancorando-se
em discussdes que fomentam a leitura literaria, na perspectiva
de formacgao do sujeito social que faz uso da leitura, da escrita,
da postura critica e interpretativa alcancada por seus preceitos.

No nono capitulo, “A contribuicao da leitura literaria na
formacao dos jovens”, Juliana Karla dos Santos Souza e Daniela
Maria Segabinazi observam que houve um grande crescimento
no mercado editorial da literatura juvenil de massa, a literatura
massificada passou a ser um comércio economicamente lucrativo,
causando preocupacao na qualidade das leituras direcionadas
aos adolescentes, visto que ha uma imensa variedade de obras
literarias, e, com isso, sao abordados assuntos que problematizam
a juventude. Desse modo, neste capitulo, as autoras procuram
conhecer um pouco mais sobre a leitura e as obras da literatura
em massa voltadas para o publico juvenil, buscando avaliar a
influéncia dela na formacao e no desenvolvimento das habilidades
cognitiva, critica e reflexiva do adolescente, objetivando: analisar
quais motivos mais atraem os jovens para a leitura; identificar



os gostos literarios e avaliar obras literarias direcionadas para os
adolescentes.

No penultimo capitulo, “A dissimulacao no romance
machadiano: trama dos  personagens Capitu e Bentinho”,
Sebastiao Epaminondas Neto e Amanda Ramalho de Freitas
Brito propdem discutir e reconhecer a postura da dissimulagao
dos personagens Capitu e Bentinho no romance Dom Casmurro
(1889) de Machado de Assis. Eles partem do pressuposto de que
o tema tem sido discutido no processo constitutivo de Capitu,
mas ignorado como efeito retérico na formacgao do narrador-
personagem. Para isto, os autores retomam a fortuna critica de
Machado de Assis para respaldar as reflexdes construidas em torno
do recorte tematico escolhido para ler o romance machadiano.

Em “A maternidade compulséria em Os lagos de familia, de
Clarice Lispector”, o ultimo capitulo, Maria José Batista dos Santos
e Ana Claudia Félix Gualberto abordam as representacdes da
maternidade no interior dos lacos e estruturas familiares, por um
viés dos estudos de género, no conto Os lacos de familia, de Clarice
Lispector. As autoras buscam problematizar a maternidade como
papel social fundante do “ser mulher” numa sociedade patriarcal
e sexista, evidenciando, sempre que possivel, algumas rupturas
com o falogocentrismo devido a luta e a resisténcia feministas.

Assim, gostariamos de agradecer aos(as) orientadores(as)
e seus(suas) orientandos(das) por partilharem os resultados das
pesquisas desenvolvidas nos TCCs do curso de Letras Lingua
Portuguesa modalidade a distancia da UFPB ao longo dos ultimos
quatro anos. Desejamos a todos(as) uma excelente leitural
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CAPITULO 1




0 GENERO POEMA E SUA GONTRIBUIGAO
PARA A GONSTRUGAO DE UMA
CONSCIENCIA ANTIRRACISTA NA ESCOLA

Acdcia Lourdes Guimardes Matos
(Polo de Itapicuru/ BA)'

Edjane Gomes de Assis
(DLPL/CCHLA)

INTRODUGHO

A histéria do Brasil é constituida por episédios de repressao e
violéncia das mais diversas formas. Primeiro escravizaram os indios,
NOssos povos origindrios. Depois escravizaram os negros, povos ainda
marginalizados mesmo com a pseudolibertacao. Assim, o processo
de formacdo da educacdo na base da imposicao religiosa (largamente
difundida pelos jesuitas), cultiva tais resquicios de mecanismos de
dominacao que perduram, em certa medida, até os dias atuais, neste
século XXI.

1 Titulo original do TCC: Por um ensino mais igualitario: o género poema e sua contribuicdo
para a construcao de uma consciéncia antirracial na escola. TCC defendido em: 25/06/2021.
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Mas nao podemos negar que a escola mudou e vem mudando
ao longo do tempo. Hoje ja vislumbramos inimeros projetos que
primam pelo exercicio democratico resultante das mobilizagdes
por direitos igualitarios, pois sabemos que as instituicdes de ensino,
como o proprio nome orienta, compreendem lugares responsaveis
pela formacgao de individuos. Contudo, enquanto professores, bem
sabemos que o fazer educativo vai além dos conteudos de disciplinas
bésicas e conteudos definidos: é preciso dar atencdo especial a
formacdao humana.

E urgente e necessario evitar a disseminacao de esteredtipos
estabelecidos e cristalizados na sociedade e proporcionar um
ambiente para a reflexao de temas referentes as formas de exclusao -
0 que, muitas vezes, é tangenciado mesmo que de modo inconsciente.
Nunca se falou tanto sobre politicas antirracistas. Os movimentos
nacionais e internacionais (como o Black Lives Matter) que lutam por
direitos civis tém crescido a cada dia. E se ha tantos movimentos de
resisténcia se multiplicando pelo mundo é porque o problema ainda
continua, alids, nunca deixou de existir.

Nossa legislacao direcionada para a educacao, tais como: os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) sao orientados de acordo com os principios
constitucionais de dignidade e igualdade de direitos, participacao
e responsabilidade pela vida social, com o objetivo essencial de
oportunizar a discussao em sala de aula acerca de questdes sociais,
entre elas a discriminagao racial.

Embora haja tanta legislacao que garanta a igualdade entre
os individuos, isto ndo se realiza de modo concreto, pois o grande
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desafio ndo é a questao legislativa (criar mais leis), mas sim, fazer com
que as que ja existem sejam, de fato, executadas.

Nos dias atuais, com o avanco das redes sociais, assistimos
a inumeros casos/episddios de injuria racial. E a escola, muitas
vezes, passa a ser um espaco de tortura silenciosa de criancas, em
sua maioria, invisibilizadas, pois nem sempre as palavras e agoes
configuram discriminagdo. Apenas um olhar ou até a expressao
corporal, tanto de professores como da turma, podem configurar
formas de exclusao.

Neste sentido, é necessario priorizar na escola um continuo
exercicio de reflexao que questione os mecanismos preconceituosos
que se evidenciam na mentalidade das pessoas, ja que na escola
convivem alunos de origens, crencas, culturas e niveis econdmicos
diferentes.

Compreendemos que tal tarefa é drdua e até pode parecer
utdpica, mas entendemos a necessidade do debate e reconhecimento
de que tudo passa por um processo de construcao. Para isto, no
trabalho com o género poema podem ser apresentadas tematicas
diversas, pois configura um importante instrumento que visa
contribuir para a valorizacdo da diversidade e identidade de nossos
alunos.

E com base em tais consideracdes que o presente capitulo, O
género poema e sua contribui¢do para a construgéo de uma consciéncia
antirracial na escola, de natureza bibliografica, estd ancorado nos
estudos de Freire (1996), Kleiman (1993), Coutinho (1978), Martins
(2007), Silvia (1998), dentre outros. Assim, o trabalho com o género
discursivo, e mais particularmente, o poema Navio negreiro, pode
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contribuir para a reflexao acerca de mecanismos excludentes que
circulam na sociedade e devem ser problematizados na sala de aula.
Entendemos, assim, que é necessario contribuir para o processo
de formacao dos individuos e que a escola precisa promover
metodologias que valorizem a diversidade, sobretudo a nao
discriminacao.

E de modo mais especifico, pensamos em proporcionar
espacos para que o aluno desenvolva suas competéncias e habilidades
a partir de géneros discursivos; compreender o espaco escolar como
um lugar inclusivo, democratico e acessivel e, por ultimo, mas nao
menos importante, apontar caminhos para que os alunos saibam
ler os diversos sentidos que constituem os textos, sobretudo os que
despertam reflexdes acerca da igualdade racial.

Como forma de organizacao nosso artigo esta estruturado
da seguinte forma: - Introdugéo — em que apresentamos uma breve
reflexao sobre o preconceito racial na escola como um reflexo da
sociedade. O tépico - O que nos dizem os tedricos? esta subdivido em
dois sub-tépicos: - O preconceito racial na escola — em fizemos uma
discussao sobre algumas acoes, descricdes de pensamentos em que,
direta ou indiretamente, colaboraram para a definicao de racismo,
sobretudo no ambiente escolar. E no sub-tépico - O trabalho com
o texto literdrio, como ja aponta o préprio titulo, apresentamos a
contribui¢cao do género poema para dirimir a problematica levantada.
E como um didlogo entre a teoria e a pratica, no topico, Metodologia,
buscamos mostrar como os procedimentos metodolégicos sao
importantes no tratamento desta problematica, e, para isso, em -
Sequéncia diddtica, apresentamos o poema Navio negreiro (Castro
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Alves)>.Mostramos através de uma atividade planejada, como
podemos valorizar a realidade social do aluno, e mais especificamente,
aqueles que sofrem racismo. No sub-topico - Andlise da sequéncia
diddtica, evidenciamos como nossa proposta esta alinhada aos
pressupostos tedricos discutidos e amplamente debatidos nos
documentos oficiais. E no tépico- Amostra de livros e programas de
incentivo a inclusdo social, apresentamos alguns materiais que podem
ser utilizados com o objetivo de propor um ensino mais igualitario.

Sabemos que o processo de inclusdo é arduo e longo. Mesmo
sabendo que ja existem propostas neste sentido, entendemos que
nosso estudo sé ird contribuir como mais uma acdao que promova um
ensino igualitario e democratico como preconiza a nossa legislacao
brasileira. Vejamos a seguir como os tedéricos problematizam tais
aspectos fundamentais para nossa analise.

0 que nos dizem os teoricos?

Nosso referencial teérico ancora-se nos seguintes eixos
norteadores: a problematica sobre o preconceito racial na escola e
o trabalho com o texto literario que propicia a formacao do individuo
na sociedade. Para tanto, utilizamos as contribuicoes de Freire (1996),
Kleiman (1993), Coutinho (1978), Martins (2007) e Silvia (1998), dentre
outros tedricos que valorizam e incentivam as praticas da leitura
dentro e fora do ambito escolar.

2 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000068.pdf
Acesso em maio de 2021.
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Sabemos que a escola precisa incentivar os professores a
engajarem os alunos, independentemente de cor, credo, dentre outras
diversidades, na participacao efetiva das atividades escolares, de modo
gue nao haja prejuizo no desenvolvimento pleno de aprendizagem.
Através desta percepcao, sobretudo de natureza humana, cada
professor podera observar o porqué de o aluno negro, por exemplo,
nao estar inserido com o restante da turma. E, consequentemente,
buscar formas para a reintegracdo deste aluno em sala de aula, seja
por meio de atendimento psicolégico ou encaminhamento para um
programa da rede de assisténcia social. Isto porque os mecanismos
de exclusao sao diversos e surgem de modo quase imperceptivel,
menos para quem sofre o preconceito.

O educador Paulo Freire nos mostra a importancia da
valorizacdo da diversidade cultural dos educandos ao afirmar que
“qualquer discriminacao é imoral e lutar contra ela € um dever por
mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar.”
(FREIRE, 1996. p. 66). Por isso, é imprescindivel no ambito escolar que
haja uma relacao de respeito as diferencas. Assim, ao caracterizar
a escola como um lugar de respeito, o aluno ganhara forcas para
quebrar as barreiras contra o preconceito, e, a0 mesmo tempo, ele
também poderd obter maior desempenho escolar, deixando de se
sentir excluido perante os demais alunos.
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0 PRECONCEITO RACIAL NA ESCOLA

O jornalista Ricardo Alexandre Corréa no Carta Campinas em
seu artigo O racismo que se perpetua entre os muros das escolas do
Brasil, traz o relato de um caso explicito de racismo na escola:

Uma crianca branca da sexta série disse ao colega na
sala de aula “sé podia ser coisa de preto”; estava ner-
vosa porque recebera a lapiseira toda quebrada que
havia emprestado a ele. Outro colega ao presenciar a
ofensa avisou a professora que imediatamente buscou
esclarecer os fatos e disse “a gente tem que ver quando
é brincadeira, ou ofensa, porque a cor dele é realmente
preta”. Esse caso aconteceu em uma escola estadual da
Zona Leste de SP; o racismo expresso no discurso da
crianga e a abordagem utilizada pela professora é um
problema que esta presente em inimeras instituicdes
escolares. (CORREA, 2018).3

Este episddio chocante ocorrido em 2018 compreende um
dentre inimeros ainda corriqueiros na escola. A postura da professora
diante do ocorrido, em naturalizar o racismo, sé reforca a necessidade
de resisténcia diante tantas formas de tortura vivenciadas pelas
criangas que nao “se encaixam” nos padrdes determinados pela
cultura do escravocrata.

Sabemos que na educacao atual, conforme as configuragdes
deste século XXI, mesmo com o surgimento de projetos que

3 Disponivel em: https://cartacampinas.com.br/2018/05/0-racismo-que-se-perpetua-
entre-os-muros-das-escolas-do-brasil/
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promovam igualdade de condicdes e oportunidades para brancos
e negros, (uso de cotas em vestibulares e outros concursos publicos),
ainda permanece uma postura de passividade e de naturalizacao
em relacao ao descaso e ao preconceito sobre os alunos negros. A
escola se esvazia quando nao reconhece a existéncia do racismo no
nosso pais, bem como a necessidade de valorizacao e do respeito
a diversidade.

Preconceito é um sentimento pequeno que antecede a
razao e desconhece o respeito e a fraternidade entre os individuos.
O preconceito mutila a alma de quem o recebe e empobrece quem
0 apregoa, carrega em si 6dio, dor e sofrimento.

Vejamos o que diz a legislacao sobre a discriminagao racial
segundo o artigo | da Convencao sobre a eliminacao de todas as
formas de discriminagao:

Discriminacao Racial significa qualquer distincao,
excluséo, restricdo ou preferéncia baseada na raga, cor,
ascendéncia, origem étnica ou nacional com a finalidade
ou o efeito de impedir ou dificultar o reconhecimento e
exercicio, em bases de igualdade, aos direitos humanos
e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou qualquer outra drea da
vida publica. (BRASIL, 1969).

O racismo no Brasil, que ndao podemos deixar de salientar que é
algo histdrico, estrutural, esta associado a reducao das oportunidades
de melhoria das condicdes sociais. Esse problema persiste desde o
periodo colonial quando se defendia que a cor da pele era um fator
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determinante para a capacidade intelectual. Consequentemente,
esse “legado” histérico ainda mantém raizes profundas no que se
refere as diferencas sociais, pois:

Ultima nacao do ocidente a abolir a escravatura, o
Brasil, entre o fim do século XIX e inicio do XX, ndo
criou nenhuma condicdo para a insercao digna da
populacao negra na sociedade. Ao contrario, diversas
obras, politicas e instituicdes disseminaram a ideia de
um pais mestico, no qual o convivio é harmonioso entre
as diferentes racas.*

Vemos que o racismo é estrutural e foi sendo construido
e disseminado durante longos periodos da histéria do pais. A
discriminacao racial resulta em um problema que vai muito além
da cor da pele: contribui para o desenvolvimento de diferentes
transtornos psicologicos. Nessas circunstancias, a pessoa discriminada
tem a autoestima diminuida, o que dificulta o controle das emocdes
e afeta significativamente sua estabilidade mental.

Na escola os alunos constroem a imagem que influenciara na
formacao de sua identidade. Contudo, essa imagem dependera da
forma como as relagdes sao construidas. Quando o aluno negro é
vitima de humilhacao e discriminacao, certamente aprendera a se ver
como um ser inferior e provavelmente passara por um processo de
distanciamento. Assim, se a escola finge nao ver o que acontece em

4 Disponivel em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/
desigualdade-racial-na-educacao. Acesso em abril de 2021.


https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/desigualdade-racial-na-educacao
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/desigualdade-racial-na-educacao
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seu entorno, o aluno podera desencadear problemas psicolégicos,
e, consequentemente, baixos rendimentos escolares.

E possivel afirmar que, ao tempo em que a escola configura
um espaco de discriminacao por lidar com tantas subjetividades, ela
também pode funcionar como uma instancia eficaz na diminuicao e
prevencao no processo de exclusao social. Insistimos na necessidade
de investir em estratégias que atendam as necessidades especificas
de alunos(as) negros(as) por meio do olhar delicado e atencioso que
saiba dialogar com os sujeitos envolvidos.

A Constituicao Federal de 1988 determina em seus Artigos
3° e 5° 0 seguinte:

Constituem objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil: promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e

quaisquer outras formas de discriminacao; (...) Racismo
é crime inafiancdvel e imprescritivel.®

Observamos que nossa carta magna ja determina como deve
proceder uma sociedade democratica. Assim, a educacao, enquanto
uma politica de Estado, deve respeitar todos e todas. A escola deve
ser o espaco de troca de saberes, construcao do conhecimento; um
lugar em que se fortalecam o dialogo, o questionamento, o amplo
debate; espaco em que devemos aprender, através das diferencas,
a valorizar o ser humano sem qualquer distin¢cao de classe social ou
étnica. Para tanto, é fundamental, como uma das ricas possibilidades
de se combater o racismo no contexto escolar, desenvolver um

5 Disponivel em: https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/odas/conheca-a-lei-para-
crime-de-racismo-46369. Acesso em Maio de 2021.


https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/odas/conheca-a-lei-para-crime-de-racismo-46369
https://www.escolaweb.educacao.al.gov.br/odas/conheca-a-lei-para-crime-de-racismo-46369
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trabalho com o género literdrio, mais especificamente o poema O
Navio negreiro.

0 TRABALHO COM 0 TEXTO LITERARIO

Sabemos que a literatura é uma drea de interesse indispensavel
na formacao e desenvolvimento do educando. Desde 0s nossos
antepassados que escritores criam e recriam histérias dos mais
diversos géneros, capazes de promover efeitos de sentido em cada
sujeito. A literatura vai além dos aspectos estéticos do texto, mas
propicia a analise critica da realidade social.

E necessario reconhecer que muitos alunos chegam ao ensino
médio e nao tém um conceito formado sobre o que é literatura. Muitos
ainda perguntam: Para que estudar Literatura? Talvez a resposta para
essa pergunta esteja na maneira tradicional de como sao abordados
os conteudos na sala de aula quando, a rigor, se privilegia a biografia
do autor ou entao os textos sdao analisados de modo fragmentado. Ha
também uma necessidade de explorar a gramatica da lingua, e para
isso, 0s textos sao utilizados como pretextos: os autores classicos sao
canonizados pela critica e servem de modelo para uma construcao de
uma escrita erudita e requintada. Tal estratégia até pode ser positiva,
mas trabalhar o género literario vai além destes aspectos. Por isso,
pensar no didlogo com a linguistica no espaco da aula de Lingua
portuguesa é de fundamental importancia. Literatura e Linguistica se
coadunam, dialogam — ambos sao reflexos culturais, sdo atividades
humanas.
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Os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Médio) afirmam que: “Os conteudos tradicionais de ensino da lingua,
ou seja, nomenclatura gramatical e histérica da literatura é deslocada
para um segundo plano, [..] a literatura integra-se a area de leitura”.
(BRASIL, 1999, p.38).

E corroborando com este pensamento Kleiman (1993, p.10)
adverte que:

Considerando esta (a leitura) uma pratica social que
remete a outros textos e outras leituras. Em outras
palavras, ao lermos um texto qualquer, colocamos
em acao todo o nosso sistema de valores, crencas e
atitudes que refletem o grupo social em que se deu
nossa socializacao primadria, isto é, o grupo social em
que fomos criados.

Nesse sentido, devemos priorizar o estudo com textos
literarios de forma que seja priorizado o contexto sécio histérico
no qual o individuo esta inserido. No entanto, antes de tudo,
€ necessario observar que ler um texto é considerar a leitura de
mundo feita por alguém. Nesse caso, o texto literdrio é escrito por
e para diferentes leitores. Assim, cada professor buscara recursos,
métodos, procedimentos para a compreensao do aluno através do
texto literdrio, fornecendo propostas e subsidios suficientes que
permitam ao aluno confrontar suas experiéncias de vida com a obra
estudada.

O poema O Navio Negreiro retrata uma pagina de nossa historia
que precisa ser revisitada e nao deixar que caia no esquecimento, no
apagamento de nossa meméria nacional. A linguagem é marcada por
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uma musicalidade que revela todo o clima macabro que imperava
naquele navio que transportava vidas, mas consideradas como
objetos. O eu-lirico descreve a situacao dos pordes daquele grande
navio inglés construido exclusivamente com a funcdo de transportar
cativos para outro continente. Se nos choca ler tal texto ainda hoje,
imaginemos a dor daqueles(as) que se encontravam num ambiente
tao insalubre. Em Escraviddo — Volume I: Do primeiro leilGo de cativos
em Portugal até a morte de Zumbi dos Palmares (2019), Laurentino
Gomes conta as atrocidades que ocorriam nos navios negreiros que
ocasionavam mortes constantes (provocadas por doencas e até
suicidios), e que passaram a modificar até mesmo a rota dos tubardes
gue ja se colocavam na espreita dos corpos que eram jogados.

Devemos assim, enfatizar sempre as histérias que tentam
silenciar. Por isso, busquemos promover uma metodologia que leve
em consideracao a realidade social do aluno, pois o texto literario
nao deve ser visto de modo isolado, mas como uma incorporacao
as varias praticas vivenciadas em sala de aula que dialoguem com
a realidade social dos aprendizes. Dessa forma, ficam evidentes os
beneficios fornecidos com o trabalho do texto literrio em sala de aula.

Portanto, o professor como mediador, tem que refletir sobre
suas estratégias tradicionais e, muitas vezes, fossilizadas de ensino,
buscando novas perspectivas de forma bem articulada em que se
possa diversificar o trabalho. E para que isso aconteca de modo
eficiente é necessario o incentivo da leitura literaria dentro e fora
da escola.

A aproximacao do leitor coma obra estudada é de fundamental
importancia para que o aluno possa relacionar aspectos presentes
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no texto com problemas da sociedade, ja que a leitura é considerada
uma pratica social e que o ato de ler configura uma constante troca de
valores, crencas, que fazem parte de um contexto. O educador deve
possibilitar um ensino de forma que leve o aluno a pensar, refletir,
associar e comparar fatos. Assim, o aprendiz consecutivamente, ira
ter uma educacao equilibrada, inclusiva, ética e autbnoma.

Segundo Coutinho (1978, p.10), a literatura, como toda arte,
deve ser entendida como: “uma transfiguracao do real, é a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua
para as formas, que sao géneros, e com os quais ela toma corpo
e nova realidade”. Contudo, para que o aluno conheca esta nova
realidade partindo do texto e do espirito do escritor para uma visao
de mundo, é necessario que desenvolva algumas competéncias e
habilidades proprias que facilitarao na interpretacao sobre o que o
autor quer transmitir em sua obra.

Diante destes aspectos, nao podemos desconsiderar que
vivemos em uma sociedade em que o mundo do trabalho e as
tecnologias nos exigem uma formacgao que nos permita ser atuante
e participativa. Portanto, o ato de ler é indispensavel para a formacéao
do individuo; é através da leitura literaria que reconhecemos e
interagimos com diversos fatores relacionados ao contexto de diversas
épocas, e assim, passamos a entender melhor o que acontecia em
nossos antepassados, facilitando o entendimento de nossas origens
e do mundo que nos cerca. Nesse ponto, a leitura é entendida numa
perspectiva interacionista, a qual permite o leitor interagir com a
sociedade. Para Silvia (1998, p.89):
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A literatura, enquanto expressao da vida tem a
capacidade de redimensionar as percepg¢des que o
sujeito possui de suas experiéncias e de seu mundo.
Por isso mesmo, a leitura da literatura, pela sua natureza
e pela sua forca estética, colabora significativamente
para a formacdo da pessoa, influindo nas suas formas
de pensar e de encarar a vida.

Entende-se que a leitura é um meio de interacao do homem
com a realidade e cabe a escola fornecer subsidios necessarios para a
formacao do individuo, sobretudo aquele que sofre com discriminacao
racial. Nesse caso, o mediador trabalhara com a leitura literaria com
o intuito de promover a socializagao dos individuos. Devemos,
entdo, destacar a importancia do trabalho de leitura como forma
de interacdo com a obra estudada, por exemplo, dando énfase aos
elementos estruturais que a compdem, questdes sobre a estética
do texto, sobretudo instigando o aluno a fazer sua analise numa
percepcao critica e ativa. Assim, proporciona-se o entendimento de
determinadas fun¢des para alcancar objetivos pretendidos no final
da andlise da obra. Isto permitira que o aluno observe como o texto
produz sentido.

Fica evidente a contribuicao do texto literario para a formacao
do leitor enquanto agente participativo no espaco social. Constata-se
que tais aspectos até agora abordados permitem o desenvolvimento
de varias habilidades que estimulem processos mentais. O leitor,
deste modo, deve apropriar-se de conhecimentos suficientes para
poder interpretar, entender e atuar na sociedade e no mundo em
gue esta inserido, sobretudo frente as questdes sociais/raciais. Assim,
seu modo significativo de agir, pensar e encarar a vida dizem respeito
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a apropriacao do uso constante de procedimentos metodoldgicos
inclusivos propiciados pelo professor. A seguir vejamos como tais
procedimentos podem contribuir para que alcancemos os objetivos
apresentados no inicio deste capitulo, pois a igualdade de direitos é
a pedra fundamental de nosso trabalho.

METODOLOGIA

Conforme ja vimos nos documentos apresentados e nos
tedricos que ancoram nossa reflexao, a educacao inclusiva é
uma determinagao que visa atender as necessidades dos alunos,
sobretudo os que sofrem com a discriminacao racial. Defendemos
uma educacdo que, conforme determina nossa constituicdo, assegure
os direitos dos(as) alunos(as) enquanto cidadaos e cidadas no sentido
de se sentirem inclusos(as) em uma sala de aula. Para tanto, como
didlogo entre o levantamento biografico apresentado e uma pratica
consistente, planejamos uma proposta de ensino configurada numa
sequéncia didatica com o poema, O navio negreiro de Castro Alves.
Tendo em vista ainda o contexto pandémico em que, por medidas
sanitarias, as escolas ainda funcionam remotamente, pensamos em
executar esta sequéncia tao logo retornem as aulas presenciais.

Sabemos que na pratica pedagdgica nao existe uma féormula
pronta que solucione todos os problemas que se apresentam
na realidade da sala de aula, porque tudo depende do contexto
situacional e das peculiaridades de cada turma — que é diversa.
Contudo, nosso objetivo, como defendemos até agora, é que seja
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abordada em sala de aula uma metodologia que considere, acima de
tudo, o contexto escolar e social em que se inserem os aprendizes.
Sendo assim, o poema que escolhemos, O navio negreiro, promove,
se for trabalhado a luz das propostas contemporaneas, um estudo
reflexivo voltado para a diversidade existente por meio de textos
literarios capazes de despertar diversas leituras relacionadas ao
contexto social, politico e histérico. Nossa sequéncia didatica é
baseada na proposta de DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004).
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sequéncia didatica: aula com o género poema

Nossa proposta estd sistematizada da seguinte forma:
Quadro 1: Sequéncia didatica: Poema Navio Negreiro

SEQUENCIA DIDATICA

Tempo 4 (quatro) aulas de 50 min.
Publico-alvo 92 ano do Ensino Fundamental Il.
Tematica Enfrentando o racismo através do poema

“O navio negreiro” (Castro Alves)

Trabalhar a conscientizag¢éo sobre o racismo,
Objetivo geral promovendo a insercao social de alunos no
ambiente escolar.

Lapis, caneta, folha de papel, quadro

Recursos didaticos L
branco, copias do poema.
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Apresentacao
da

situagcéo

-Conversa informal com a turma sobre
preferéncias de autores/poemas.

-Apresentacao sobre a estrutura,
funcionalidade e circulagdo do género
poema.

- Discussdo através de documentarios e
reportagens sobre casos de discriminacao
racial. Hora de ouvir as inquietagbes dos
alunos, mas sempre tendo o cuidado de
preservar a intimidade dos adolescentes. A
ética e respeito devem prevalecer na aula,
sobretudo quando os temas em destaque
sao bem caros e complexos.

- Leitura do poema “O Navio Negreiro;
de Castro Alves. Chamar atencédo para
a sonoridade, as rimas e ao ritmos dos
versos, ja que as palavras foram escolhidas
pelo autor pensando em promover efeitos de
sentido.

-Discussdao sobre o poema, observando
as hipéteses que a turma ira levantar em
relagdo ao titulo e outros aspectos que
consideram relevantes para destacar.

-Focalizagdo sobre o aspecto histérico
do poema com sugestdo para pesquisas
sobre o tema da escravidao e, sobretudo,
focalizando como este processo foi feito no
Brasil.

Médulo 1

Produgaoinicial da escrita do género poema.
Sugestao de temas sociais sobre igualdade
de direitos e politicas antirracistas.

Mddulo 2

Aula dedicada para orientacdo e possiveis
ajustes da producdo escrita. Processo de
reescrita.

Produgéo final

Ultima versao das producdes e apresentacao.
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Como forma de valorizacgao e dar visibilidade
aos trabalhados propomos um sarau
poético com os textos produzidos nas aulas.
Sugestdo também para a criagdo de um
clube de leitura com livros que valorizem a
cultura afro-brasileira e/ou que apresentem
histérias com personagens negros, bem
como outras diversidades sociais.

Fonte: Elaborado pela autora (MATOS, 2021)

Apresentacao

das produgdes

Esta sequéncia foi pensada como uma forma de dirimir
a segregacao social existente na sala de aula. Diante de toda a
problematica discutida se faz urgente e necessario pensar em diversas
formas de inclusao. A seguir comentamos nossa proposta a luz dos
pressupostos tedricos que ancoram nosso trabalho.

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

Como mostramos na introdugao deste artigo nosso objetivo,
dentre outros nao menos importantes, compreende trabalhar a
conscientizacdo sobre o racismo e, consequentemente, promover
a insercao social de alunos que sofrem de discriminacao racial no
ambiente escolar. Como ponto positivo, destacamos que nossa
metodologia estd ancorada nos documentos das legislagdes vigentes
na Lei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°4. 024/61), na
BNCC, bem como nos principios tedricos alinhados as tendéncias
inovadoras dos estudos da linguagem contribuindo certamente
para inclusao.
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Cada médulo foi pensado para despertar a conscientizacdao
dos(as) aprendizes. O poema Navio Negreiro reproduz, conforme a
riqueza estética proposta pelo autor, o quao violento foi o processo
de formacao do nosso pais: uma escraviddao que ainda existe, mas com
outros modos aparentemente sutis. Vemos que o poema é longo e
por isso, precisa ser trabalhado conforme o ritmo da turma, pois nao
consideramos eficaz fragmentar o texto como, a rigor, é trabalhado
até mesmo em provas de concursos seletivos. Por isso é fundamental
que o poema seja lido em sua totalidade porque textos em que se
apresentem uma linguagem mais erudita comumente nao fazem
parte da realidade diaria dos(as) alunos(as).

Cada etapa da producao deve ser pensada e orientada pelo
professor de modo que a interacdo prevaleca. E importante ouvir a
turma, saber o que e como se sentem. Para tanto, sugerimos também
gue as palavras nao conhecidas sejam destacadas e pesquisadas pela
turma tanto no momento da aula como em atividades para casa.

Desde a producao inicial a apresentacao dos trabalhos, a
inclusdao esteve presente norteando as atividades propostas nesta
sequéncia. A escola, neste sentido, deve figurar um lugar acolhedor
que valorize a socializacao. Isto € um dever do Estado e um direito
do cidadao. E, por ultimo, mas nao menos importante, valorizamos
a producao dos alunos e seus modos de subjetivacdo com a amostra
de trabalhos e apresentacao de livros que reproduzam a realidade
da diversidade cultural do brasileiro. Nos distanciamos assim, de
uma histéria segundo o ponto de vista do colonizador que, a rigor,
predomina nos livros didaticos: uma histéria comumente escrita
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por homens brancos e que gozam de privilégios, em detrimento de
outras histérias que foram, e sao, silenciados ao longo do tempo.
Em suma, ressaltamos mais uma vez que a sequéncia didatica
(como todo planejamento), nao é rigida, imutavel, mas pode ser
alterada conforme o contexto de cada realidade social, conforme o
chao da escola. Nossa sequéncia propde uma forma de relacionamento
entre professor, estudante e sociedade, a fim de investigar a questao
da leitura e da escrita aliando duas perspectivas: a da luta contra
o racismo e a compreensdo dos sentidos constituidos nos textos
literarios. E nada mais produtivo do que contribuir para o letramento
através das experiéncias pessoais dos alunos e da discussao de temas
que, por inumeras questoes, sao tangenciados na sala de aula.
Chamamos sempre atencao para o clima de respeito e o tra-
balho de escuta que deve ser implementado na aula. Diferentemente
da postura apresentada pela professora no artigo mencionado neste
capitulo, em que houve a naturalizacao do racismo, devemos criar
sempre condigdes para que nossos(as) alunos(as) quebrem o siléncio
acerca das formas de preconceitos que os(as) vitimam todos os dias.
Entdo, a escola, neste sentido, € um lugar de escuta também.
Destacamos, ainda, os momentos finais da sequéncia: um
momento de socializacdo dos trabalhos o que da visibilidade nao
apenas ao que foi produzido pela turma, mas funciona como uma
materializagao da cultura, da subjetividade em como cada um(a)
enxerga o mundo que os(as) cercam.
As atividades voltadas para a inclusao e a luta pela igualdade
de direitos nao devem estar circunscritas apenas em uma aula, mas
deve ser uma constante, um exercicio continuo da escola mediante
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seus projetos e programas pedagdgicos. A escola reflete a sociedade
em que vivemos e os agentes envolvidos neste espaco também sao
diversos e heterogéneos e isto nao configura um problema, pelo
contrdrio, mostra a riqueza cultural do nosso pais.

Por fim, vale ressaltar novamente que nao basta pensar em
um bom planejamento, em produzir atividades ludicas, dinamicas,
ou ainda, em utilizar os mais diversos meios tecnolégicos, se a
educacao inclusiva nao esta no cerne da acao pedagdgica. Por isso,
esta sequéncia didatica s6 funcionara se este principio for respeitado.
Os(as) alunos(as) também fazem parte desta construcao, pois o ritmo
das etapas é determinado conforme o préprio ritmo da turma.

No préximo tépico abrimos mais um espaco para apresentacao
de outras possibilidades para o pleno exercicio de inclusao em sala
de aula através de materiais que circulam em plataformas diversas.

AMOSTRA DE LIVROS E PROGRAMAS DE INGENTIVO A
INCLUSAQ SOCIAL QUE PODEM SER UTILIZADOS
EM SALA DE AULA

Como vimos ao longo deste capitulo, uma educacao inclusiva
exige que o professor, antes de tudo, seja um pesquisador e possa
conduzir o olhar dos alunos para sua realidade social e outras
realidades possiveis. Nosso intuito neste artigo é também contribuir
para a socializacao do conhecimento. Diante de uma sociedade
permeada por tantos movimentos de exclusao é essencial aproveitar
cada espaco do saber, como este, para apresentar acdes de resisténcia
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que nao devem estar circunscritas em ambientes especificos ou
isolados em comunidades distantes da nossa.

Por isso, a seguir apresentamos a proposta de dois livros
infanto-juvenis que trazem a temética do racismo. E na sequéncia,
mostramos também dois programas e um projeto de incentivo a
inclusao social®.

Para melhor fixacao de conteudo este material pode ser
utilizado nas aulas ou como apoio para o desenvolvimento de um
projeto interdisciplinar que mobilize todos os agentes da escola.
Vale ressaltar que os conteudos aqui apresentados nao devem estar
circunscritos tao somente as aulas de lingua portuguesa, mas podem
ser trabalhados em outras disciplinas, pois a inclusao deve fazer
parte das agendas dos programas curriculares de todo e qualquer
instituicao de ensino.

E dever de todo professor pesquisar propostas de incentivo
a participacao civil. Apostar na uniao e no intercambio de saberes é
essencial para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
As propostas aqui apresentadas podem servir de inspiracao para os
professores, ja que sao acdes que envolvem tanto a comunidade
docente como discente.

Vejamos algumas dicas importantes que servem como fontes
de pesquisa:

6 As referéncias completas dos materiais apresentados encontram-se no final deste capitulo.
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Figuras 1: Capa do livro: Mandela: O africano de todas as cores

IVIANIN L L L\

o africano de todas as cores

BN Alain Serres « Zail
\

TUDO BEM
GoE Hon

Fonte: Disponivel em: <https://cangurunews.com.br/livros-para-explicar
-0-racismo/>Acesso em: 02 mai. 2021.

Na figura 1 vemos a capa do livro, Mandela o africano de
todas as cores. O livro apresenta um texto emocionante de Alain
Serres e belas ilustracdes de Zali. Conta também a histéria de Nelson
Mandela - um dos maiores lideres da historia contra a segregacao
racial que liderou a resisténcia contra décadas de apartheid na Africa
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do Sul que foi preso durante varios anos e conforme sua politica de
pacificacao ganhou o Prémio Nobel da Paz em 1993. A obra possui
uma secao “Para compreender melhor”, em que o leitor encontrara
material de pesquisa que inclui: palavras-chave, fotos, um mapa e
uma cronologia da vida de Mandela. E um bom material de pesquisa
por dar acessibilidade ao leitor em conhecer a histéria deste lider e
ainda por permitir o compartilhamento de informagoes importantes
para a cultura e meméria (inter)nacional.

Na figura 2, o livro, Tudo bem ser diferente trabalha com as
diferencas de cada um, de maneira divertida, simples e completa,
dialogando com o universo infantil e abordando assuntos diversos,
tais como: adocao, separacao de pais, deficiéncia fisica, preconceito
racial, entre outros. A obra mostra que o que consideramos “diferenca”
na verdade configura a realidade que todos(as) nés vivenciamos,
sobretudo as criancas.

Seu autor, Todd Parr, é considerado pela critica internacional
como um grande artista/autor. Seus livros ja foram publicados nos
Estados Unidos, na Franca, Espanha, no Japao e em Israel. Em janeiro
de 2005, o canal Discovery Kids lancou Toddworld, um desenho
animado inspirado nas obras do escritor.

E como programas também de incentivo a inclusao social
podemos citar os seguintes: Afroativos - solte o cabelo, prenda o
preconceito. Ao perceberem o desconforto de criangas negras com seu
cabelo, alunos da cidade de Porto Alegre (RS) passaram a refletir sobre
a intolerancia, o preconceito e o racismo. Para mudar este cenario eles
decidiram criar um projeto antirracista através de oficinas, formacoes
e palestras sobre educacao antirracista na escola. Aceitar o cabelo é
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aceitar nossa individualidade conforme nossas caracteristicas. Assim,
o cabelo funciona como um instrumento de resisténcia. O programa
compreende também um bom material de pesquisa que pode ser
utilizado na sala de aula.

Citamos, ainda, Potere: o lugar da mulher negra no Colégio
Pedro I. Apds uma série de debates sobre racismo estrutural e as
desigualdades de género na escola, estudantes da cidade do Rio
de Janeiro (RJ) criaram iniciativas em que registram o dia a dia das
mulheres negras da escola, por meio de intervencdes artisticas
audiovisuais.

Por fim, apresentamos o Projeto Benguela que combate o
racismo e estimula a autoestima nas escolas municipais buscando
trabalhar nos estudantes, através de leituras, discussoes e outras
atividades ludicas, a questao do preconceito racial e da autoafirmacao.
O projeto-piloto aconteceu na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Olga Benario, ainda com o nome de Meninas Negras
Contam Suas Historias.

Apo6s adaptacgoes, incluindo também meninos aos encontros,
a agao passou a se chamar Benguela, uma referéncia a Teresa de
Benguela, lider quilombola que viveu no século XVIII na regidao do
atual estado de Mato Grosso, e que é lembrada no dia 25 de julho
de cada ano, conhecido como Dia de Teresa de Benguela e Dia da
Mulher Negra Latino-americana e Caribenha.’
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso capitulo apresentou uma discussao sobre praticas
pedagodgicas através de uma sequéncia didatica, com o intuito de
refletir sobre o racismo na sociedade, e mais especificamente, na
escola. Discutir a pluralidade cultural e os modos de exclusao é sempre
um assunto complexo, polémico, e pode-se afirmar que ha muitas
divergéncias sobre o tema.

Entendemos que numa sociedade tao excludente como
a nossa, que cultiva raizes histoéricas, o acesso do aluno negro a
educacao, que é um direito constitucional, é sinbnimo de resisténcia, e
sem sombra de duvidas, este € um assunto que gera muitas discussoes
e incdbmodos numa sociedade forjada na escravidao e no racismo
estrutural.

A sequéncia didatica com o poema O Navio Negreiro nao
configura uma férmula pronta, uma receita que possa sarar todas
patologias que acometem nossa sociedade - o que nao se resolve
em uma sala de aula porque configura uma politica de Estado. Mas
mostramos um alinhamento tedrico as metodologias consistentes e
condizentes com a promog¢ao de uma educagao mais igualitaria, uma
vez que ela propde uma forma de relacionamento mais inclusivo e
de reciproco entre professor e estudante.

Mostrou, ainda, a proposta de eventos de letramento
pautados em dois fundamentos essenciais: a luta conta o racismo e a
possibilidade de analisa-lo através dos textos literarios. O didlogo entre
a linguistica e a literatura, bem como entre os conteudos da disciplina
de lingua portuguesa com outras disciplinas também merecem ser



42

Capa | Sumario

considerados, afinal o racismo é uma problematica que ultrapassa os
muros da escola. O texto permite varias possibilidades de trabalho
gue envolve todos os agentes da comunidade escolar.

Entendemos a complexidade do tema em que nao podemos
chegar a uma solucao definitiva devido sua grande amplitude,
mas deixamos o desejo de prosseguir com essa pesquisa para o
aprofundamento e o enriquecimento do conhecimento sobre esse
assunto.

Portanto, mesmo ja vislumbrando varias iniciativas de
combate ao racismo em suas varias dimensodes e espagos sociais, é
necessario fazer uma revisao histérica e questionar o longo processo
de escravidao que tanto atinge os individuos em suas vérias fases da
vida, sobretudo na fase escolar. Lutemos por uma sociedade igualitaria
em que nossas criangas se sintam incluidas e valorizadas porque isto
é um dever do Estado, e a escola deve fazer parte deste processo.
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0 TRABALHO COM VARIACAO
LINGUISTICA, NA EJA DO ENSINO MEDIO,
A LUZ DA BNGC

Daniela Mendes de Almeida Silva
(Polo Camacari/ BA)®

Fernando Alves de Oliveira
(Tutoria EAD/UFPB)

INTRODUGAO

O inicio da elaboracao do Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) é marcado por alguns questionamentos sobre temas vistos no
decorrer do curso de graduagao. No que tange a esse trabalho em
especial, surgiram diversos, e em areas do conhecimento linguistico
diferentes. Mas saber o que as leis orientam para a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no que se refere ao ensino variacionista da lingua era
sempre recorrente, pois nos trazia curiosidade e uma inquietacao,
vindas do preconceito (tanto dos profissionais de educacdo, quanto
de cidadaos mais esclarecidos), observado na nossa convivéncia com

8 O Trabalho com Variagdo Linguistica, na EJA do Ensino Médio, a luz da BNCC. Data de
defesa: 16 de junho de 2021.
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pessoas que trabalhavam com esse publico e da nossa experiéncia
como usudria da lingua e estudante de Letras. Perguntavamo-nos
sempre: quais lacunas de formacgao tém os profissionais de educacao
que praticam preconceito e atitudes reprovaveis em relacao as
variantes trazidas para a escola pelos alunos da EJA?

Nossa hipotese é que tais pessoas desconsideram a existéncia
da variagao linguistica na lingua materna, assim como as normativas
que subsidiam o ensino e, por isso, desenvolvem entendimentos
(e, consequentemente, atitudes preconceituosas) em relagao as
variedades que circulam na escola. Ignoram, também, que esse
fendmeno linguistico esta intrinsecamente ligado a construcao
sociocultural, problema que se potencializa quando se trata de
profissionais da Educacdo, especialmente professores.

Entende-se, entao, que é preciso deixar clara a necessidade
de entendimento de que a variagao linguistica tem particularidades
observaveis em varias linguas, sendo uma subarea da Sociolinguistica
gue aborda os processos de diversificacao e mudanca que ocorrem no
uso da fala, sempre dependendo de um contexto social, podendo ser
por idade, género, localidade, situagao econdmica, escolaridade. Sua
ocorréncia é uma das maiores evidéncias de que a lingua é mutavel
e heterogénea, portanto, precisa ser estudada e ensinada em seus
mais diversos usos coletivos, sendo esta nossa motivacao para eleger
a variagao linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
como objeto deste estudo. Em decorréncia, estabelecemos como
objetivo geral discutir, na BNCC, como se da a abordagem da variacao
linguistica na modalidade de ensino EJA no Ensino Médio.
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Em outras palavras, intentamos verificar se e como aquele
documento fomenta o ensino da variacao linguistica para a EJA
no Ensino Médio, o que nos permitira entender a forma como o
documento diz que deve ser a abordagem do fenédmeno na escola.
E, para efetivar nosso trabalho de pesquisa, procedemos a andlise
da BNCC para mensurarmos, através da contagem numérica das
referéncias aos termos “variacao”, “variedade, “registro”, “estilo”,
“mudanca” e “dialeto” naquele normativo legal, a abrangéncia dada
a esse fendmeno linguistico. Isso considerando que esses sao alguns
dos termos, pois, segundo Bagno (2020, p. 46), classificam os tipos
de variacao e variedade linguistica para a Sociolinguistica.

Nossa base tedrica esta fundamentada na relacao de lingua
e poder dentro da sociedade brasileira, discutida por Bagno (2003,
2009); em Bortoni-Ricardo (2004, 2005), que enfatiza o ensino de
lingua materna; em Botelho (2014), que fala sobre o ensino da
variacao linguistica em EJA; em Labov (2008), que lanca as bases da
Sociolinguistica variacionista e em Arroyo (2003), que discorre sobre
a historia e sujeitos da EJA.

Tais pressupostos apontam para a necessidade de se trabalhar
a variacao linguistica para que nao ocorra, se nao abordado tal tema,
discriminacao e preconceito. Nessa perspectiva, defendemos que
falar do ensino da lingua no foco da variacao linguistica significa
respeitar a lingua e suas idiossincrasias, entendendo que a variagcao
linguistica € uma delas, pois € um comportamento visivel da lingua.

Vale salientar, ainda, que pesquisar na BNCC o favorecimento
do ensino da variacao da lingua portuguesa na EJA é importante
para a melhoria das aulas, considerando o desenvolvimento do aluno
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como cidadao apto na lingua materna e do professor como mediador
dos saberes. Assim, a escola é o ambiente mais propicio a dirimir tais
questdes, uma vez que ela recebe um publico advindo de diferentes
comunidades de fala e é nela que o saber é orientado, trabalhado,
discutido, aprendido, mediado.

Logo, esse espaco precisa: conhecer, uma necessidade legal;
trabalhar, um ato de cidadania; respeitar, um ato de amor e reconhecer
a variacao linguistica como um dos objetos de estudo da lingua
portuguesa, o que é essencial nesse sentido. Por isso, é importante
que os discentes tenham uma formacao linguistica que os possibilite
compreender a perspectiva variacionista em seus enunciados, pois
ha um publico que ficou a margem do processo de educagao basica.

Nesse contexto, as leis que regem a Educacao brasileira tém
papel essencial, sendo a principal a BNCC, escolhida como corpus de
nossa pesquisa, por se tratar de um documento de carater normativo,
que assegura o direito dos alunos a aprendizagens essenciais para a
Educacao Basica, em todas as modalidades de ensino, inclusive a EJA,
como preconiza a BNCC: “[...] organizagao de curriculos e propostas
adequados as diferentes modalidades de ensino (Educac¢ao de Jovens
e Adultos) [...]” (BRASIL, 2017, p. 17) em todo territério brasileiro,
aplicando-se a educacao escolar. A proposta é de que o curriculo seja
0 mesmo, para que nao haja distorcoes, diminuic¢des, discriminacdes,
visto que o Brasil € um pais continental, com cultura diversificada e
uma populagao concentrada no litoral e nas capitais’®

9 Dados de estimativa populacional do IBGE para 2010 mostram que 21,9% da populacao
estd concentrada em 17 municipios, todas com mais de um milhdo de habitantes, sendo
14 sdo capitais estaduais. (GUIMARAES, 2020).
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A organizacao desse texto apresenta-se da seguinte maneira:
(1) Introducado - contextualizacao do tema, objetivo geral, metodologia,
justificativa e referencial teérico; (2) Concepcao social da variacao
linguistica; (3) Visao panoramica da BNCC - area de Linguagem,
especificamente o ensino de lingua portuguesa; (4) O trabalho com
variacao linguistica na EJA; (5) Uma analise reflexiva sobre BNCC e
o fomento a variacao linguistica; (6) Consideracdes finais - reflexdes
gue ensejam uma sistematizacdao dessa pesquisa.

VARIA‘E[\U LINGUISTICA: UMA REALIZAGAD
SOCIAL DA LINGUA

Tudo que se origina no social é passivel de reconhecimento e
ordenamento por parte do Estado. E é o que acontece com o idioma
oficial do Brasil, a Lingua Portuguesa'®, que, nas palavras de Bagno
(2003, p.17), é parte “constitutiva da identidade individual e social”.
O autor ainda considera “a lingua como uma atividade social, como
trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes toda vez que se
poem a interagir verbalmente, seja por meio da fala, seja por meio da
escrita” (BAGNO, 2003, p. 19). Diante dessa afirmacao, se reconhece a
relacdo intrinseca entre lingua e sociedade e a forma positiva como

ela é ordenada.

10 (BRASIL, 1988) Art. 13 A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa
do Brasil.
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Essa ligacao é validada cientificamente a partir dos estudos
sociolinguisticos, que remontam a década de 1960, quando o
estadunidense William Labov pesquisou qual a relagdo que a lingua
tem com a sociedade e como essa sociedade a usa, a modifica. Ele
se dedicou a investigar como se processa a variagao e a mudancga
linguisticas em comunidades de fala. Surge, entao, a “Sociolinguistica
Variacionista” ou “Teoria da Variacao”, em oposicao as perspectivas
gerativista (CHOMSKY, 1981) e estruturalista (SAUSSURE, 2012), que
encaravam a lingua como um sistema homogéneo, uniforme, estatico,
podendo ser estudada na auséncia de uma comunidade de fala
(LABQV, 2008). Para esse autor, a lingua é um sistema heterogéneo,
gue considera o contexto social do falante. A Sociolinguistica
rechaca essa relagao entre lingua/homogeneidade e incorpora a
ideia de variacdo sistematica motivada, por pressées sociais que
“continuamente operam sobre a lingua”, (LABOV, 2008, p. 21) nao
devendo, pois, ser estudada fora do contexto social.

Na Sociolinguistica Variacionista, a lingua é estudada
considerando o comportamento social de uma comunidade de fala
que, segundo Bagno (2012, p. 62), “se dedica primordialmente ao
conhecimento da lingua, a descri¢ao da lingua, recorrendo a fatores
sociais somente na medida em que eles auxiliam esta descricao”. Nessa
concepcao, para esse modelo tedrico-metodolégico, a comunidade
de fala compartilha, sim, tracos linguisticos que distinguem seu grupo
de outros; nao falam exatamente da mesma forma, mas fazem uso da
linguagem, compartilhando normas e atitudes diante dessa. (LABOV,
2008, p. 225).
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Os sociolinguistas descrevem a lingua considerando as
variaveis linguisticas internas e externas (extralinguisticas) que
incidem, diretamente, na forma como o fendmeno linguistico
acontece. As variaveis linguisticas observaveis e analisaveis podem
ser de ordem interna, nos niveis da sintaxe, morfologia, semantica,
discursivo, fonética, léxico, dentro de um contexto. Assim, também,
de ordem externa, que influenciavam em sua descricdo. Segundo
a teoria, nem todos falavam de maneira igual, uma vez que fatores
como idade, género, localidade, profissao, escolaridade, situacao
econdmica e estilistica incidiam, diretamente, no modo de falar de
cada individuo, deste para a comunidade e da comunidade para o
individuo, explica Labov (2008).

Em Sociolinguistica Variacionista, tais fatores foram
categorizados por (i) variacao diatdpica ou regional, (ii) variagao
diastratica ou social, (iii) variacao diafasica estilistica ou de registro
(monitoramento estilistico), (iv) variacdo diamésica ou lingua faladae a
lingua escrita e (v) variagao diacrénica ou mudanca histérica (BAGNO,
2020, p.46). Esse autor afirma que “dialeto é o modo caracteristico de
uso da lingua num determinado lugar, regiao, provincia [...]” (BAGNO,
2020, p.48), sendo um termo usado pelos linguistas para designar o
que a Sociolinguistica chama de variedade.

Nesse mesmo diapasao, Weinreich, Labov e Herzog (2006)
postulam que a mudanca linguistica ndo ocorre somente por causa
dos fatores internos da lingua, antes, apresenta relacao direta com
questdes sociais, isto &, a interacao convergente entre esses fatores
em um determinado espaco e tempo, sendo mutavel e heterogénea
conforme a sociedade
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A variacao linguistica, assim como a mudanca, ocorre nas
mais diversas linguas, nos mais diversos grupos e comunidades que
estabelecem relagdes sociais, sendo uma caracteristica das linguas
(BORTONI-RICARDO, 2005, p.71), inclusive, da lingua portuguesa falada
no Brasil. Os falares que se realizam no Norte, sao diferentes dos do
Sul, assim como os de um jovem e os de um idoso. A lingua muda
também em relagao a época da col6nia e na contemporaneidade.
Desse modo, a variacao linguistica se estabelece como realidade da
nossa lingua materna e ela reflete a cultura da sua comunidade de
fala através de geracdes (BORTONI-RICARDO, 2005). Por isso, ndo
existe falar superior ou inferior, pior ou melhor (BAGNO, 2009, p. 67).

Segundo Antunes (2007, p. 104) “existem situagdes sociais
diferentes; logo deve haver também padrdes de uso da lingua
diferentes”. Para a pretensao de ensino da variacao linguistica é de
se considerar que a fala antecede a escrita e, como tal, esta presente
antes mesmo da alfabetizacao (LABOV, 2008), pois tanto a crianca,
como o adulto, ambos, sao aptos a usar a sua lingua materna. Assim,
para completarmos as discussdes e melhor compreendermos a
variacdo linguistica, abordaremos, a seguir, essas diferencas de usos
que geram o preconceito linguistico.
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Variacao linguistica: da norma ao preconceito

Os estudos sociolinguisticos apontam para uma realidade
de preconceito com as camadas da sociedade que utilizam as
variedades estigmatizadas (norma popular), menos prestigiadas.
Geralmente, sao pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacao.
Essas pessoas sao vitimas de preconceito linguistico por nao fazerem
uso das variedades prestigiadas (norma-padrdo) que as camadas
privilegiadas da populagao utilizam. Bagno (2003 p.21) argumenta que
esse preconceito se assenta na ideia, historicamente apregoada pelas
“crencas e supersticdes que circulam na sociedade”, de que a lingua,
o portugués é o por eles utilizado, ou seja, € o modelo idealizado de
lingua ‘certa’ descrito e prescrito pela tradicao gramatical normativa
(BAGNO, 2009, p. 9).

Fazer uso da lingua diferente da que a classe economicamente
e socialmente dominante utiliza é dito como impréprio, anormal,
como afirma Bagno (2009). Corroborando com essa constatacdo
sociolinguistica do preconceito linguistico, Gomes (2009),
assertivamente, comenta que:

nos acostumamos a achar que toda forma diferente das
regras gramaticais contidas nos livros que estudamos
séo “erradas”. E fruto de uma tradicio de tratamento
da lingua como um sistema rigido de leis a serem
cumpridas, e aquele que ndo as cumpre é “julgado e
condenado” por isso (GOMES, 2009, p. 76).



56

Capa | Sumario

Diante do exposto, o preconceito linguistico € uma mistura
de ignorancia linguistica e arrogancia socioeconémica de uma elite
escolarizada (BAGNO, 2003, p.23) que deve ser combatido por vias
de acesso a escola, pois, segundo Bagno (2003), citado por Bortoni-
Ricardo (2003, p.37), “numa sociedade como a brasileira, em que a
lingua padrdo é claramente associada a classe social [...], sé podera
ter alguma oportunidade se for introduzida a cultura letrada por
meio de processo escolar [...]", pois, a escola é o lugar de exceléncia
para o combate ao estigma e ao preconceito linguistico (BORTONI-
RICARDO, 2005).

Desse modo, para compreender o que ja mencionamos,
partiremos para uma reflexao sobre a funcdo da escola no ensino
da variagao linguistica.

0 papel da escola no ensino da variagao linguistica

Fica clara, entao, a importancia da escola, instituicao regida
por documentos normativos que regulam, desde a gestao financeira
escolar, até seus conteudos. Esses documentos normativos, no que
tange aos conteudos pertinentes aos curriculos basicos, devem
garantir que o ensino de lingua portuguesa englobe todas as suas
variagoes. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) assevera
gue “a escola nao pode ignorar as diferencas sociolinguisticas”. E
Bagno (2003, p. 8) afirma que a escola é “[...] fonte primordial do
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letramento' em nossa sociedade”. Por isso, as variagdes linguisticas
podem e devem ser contempladas no ensino de lingua portuguesa.

E necessario, ainda, que a escola compreenda a realidade
linguistica do seu aluno, pois, segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.75),
“ao chegar a escola, a crianca, o jovem ou o adulto ja sao usudrios
competentes de sua lingua materna”. Isso implica em um ensino
voltado ao respeito, que ndo impde ao aluno que fale apenas conforme
a norma padrao e ou norma culta da lingua, em detrimento do seu
falar, uma vez que seus saberes se constituem na oralidade, afirma a
autora. Seu conhecimento de mundo advém de suas vivéncias com as
mais diversas formas de linguagem (FREIRE, 1996), mas antes, como
preceitua Bortoni-Ricardo (2005, p.75), “tém de ampliar a gama de
seus recursos comunicativos”, visto que “nenhum falante usa mal a
sua lingua materna” (BORTONI-RICARDO 2005, p.74).

O ensino das outras variedades que a lingua portuguesa
apresenta, desmitifica o mito de fala “correta” e fala “errada” e combate
o preconceito linguistico. E o trabalho da escola e do professor
devem visar a desmistificacao e a conscientizacao do aluno de que as
diferencas existentes entre seu modo de falar e 0 encontrado na escola

11 Letramento é estado ou condicao do individuo que, além de saber ler e escrever, exerce
as praticas sociais de leitura e da escrita na sociedade em que vive, conjugando-as as
praticas de sociais de interacdo oral. Ou seja, é aquele individuo que estd em contato com
as informacgdes por meio da escrita. Ser letrado ultrapassa o grau de ser alfabetizado, pois
todos os individuos podem ser considerados letrados, mesmo ndo sendo alfabetizados,
por estarem inseridos na mesma cultura e serem possuidores de conhecimentos que
Ihes permitem criar estratégias proprias para realizar calculos e, em alguns casos, decifrar
letras e palavras, para entender o que necessitam, sem terem passado pelo ensino formal
(BORTONI-RICARDO, 2004; MOLLICA, 2009).
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podem ser explicadas pelo préprio sistema e processo evolutivo da
lingua, sendo previstas e trabalhadas em uma abordagem sistémica
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 199) e que seus falares nao sao “erros”,
sdo variedades linguistica adquiridas nas suas comunidades de fala
e que a escola proporcionara o aprendizado uma outra variedade a
qual ele ainda nao foi exposto (BORTONI-RICARDO, 2005).

Para Bortoni- Ricardo (2005), a escola, como lugar de quebra
de paradigmas sociais, deve abarcar em seus projetos pedagdgicos,
acoes (quer seja por disciplina, quer seja por temas transversais), que
rompam e desestruturem o objetivo econémico que se impde a
privilegiar a norma culta ou norma padrao da lingua, para o interesse
mercadoldgico. Ademais, é preciso considerar que a educagao se
direciona para o mercado trabalhista, com vistas a desenvolver
habilidades e competéncias para o mercado de produgao de capital.
(MESZARQS, 2008).

Portanto, uma vez que a variacdo linguistica reflete a
heterogeneidade e a dinamicidade da sociedade e, por motivos de
discriminacao, preconceitos sécios-culturais, trabalha-la em sala de
aula é indicado, também, nos documentos normativos da Educacao
brasileira, a exemplo da BNCC. Assim, a secao seguinte se dispde a
saber qual direcionamento a BNCC da para o ensino de variagao
linguistica na EJA do Ensino Médio.
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A BNGC E 0 ENSINO DE VARIAGAO LINGUISTICA

O alicerce que fundamenta, no ordenamento juridico brasileiro,
a BNCC, é a portaria n° 1.570, que da aquele instrumento carater
normativo. Seus fundamentos legais sdo: o artigo 210 da Constituicao
Federal; a LDB (Lei n° 9.394/1996), juntamente com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs). A Base é orientada por principios éticos,
politicos e estéticos que objetivam a formagao humana integral e a
construcao de uma sociedade democratica e equitativa. Seu objeto
maior é assegurar “direitos de aprendizagens” (BRASIL, 2017, p. 5) a
todos, isto &, garantir que os alunos matriculados em escolas publicas
ou particulares, sem distingao em qualquer regidao do pais, tenham
as mesmas “aprendizagens essenciais e desenvolvimento” (BRASIL,
2017, p. 7).

A BNCC tem por fundamentos pedagdgicos o trabalho com
competéncias, isto &, “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p.8) e 0 compromisso com a educacao integral, que
contempla a formacao e o desenvolvimento global dos individuos
nas dimensdes afetivas e cognitivas. Assim, segundo a Base, a escola
é o0 espaco de inclusao, promove igualdade educacional e social
(BRASIL, 2017).

A BNCC, através dessas competéncias, dirige o que cada
individuo, conforme seu ensino, série e modalidade, devera saber
ao final de cada ciclo de ensino: Ensino Fundamental séries iniciais;
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Ensino Fundamental séries finais e Ensino Médio e nas diversas outras
modalidades de ensino, por exemplo, a EJA, que tem por publico “[..]
as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua escolaridade
na idade prépria [...] (BRASIL, 2017, p. 16).

Nesse contexto, a BNCC enfatiza uma educacao voltada para a
pluralidade e diversidade, em respeito as singularidades que devem
ser consideradas e atendidas, assim como suas identidades linguisticas,
étnicas e culturais (BRASIL, 2017). Segundo De Oliveira (2019, p. 8),
é “uma necessidade do mundo contemporaneo no que se refere
ao fazer pedagdgico, especialmente no trabalho com linguagens
em sala de aula, que deve considerar a lingua em uso [...]". Nessa
perspectiva, a BNCC deve contemplar e refletir as diversas variedades
que produzem a variacado linguistica nos usos dos falantes na lingua
materna, uma vez que, segundo Bagno (2009), a lingua é fruto das
dinamicas heterogéneas da sociedade.

A BNCC para o Ensino Médio esta organizada em componentes
curriculares, eixos, e habilidades a serem desenvolvidas em quatro
areas de conhecimento — Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Linguagens e suas Tecnologias. Nessa ultima, a componente lingua
portuguesa esta dividida em cinco campos de atuacao: da vida
pessoal, da vida publica, das praticas de estudo e pesquisa, além de
artistico-literario e jornalistico-midiatico. Além desses, existe uma
secao “todos os campos de atuacao social” que traz a interseccao
entre aqueles.

O componente de lingua portuguesa é o ponto crucial para
a abordagem aqui pretendida, voltada para EJA, visto que esse
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componente curricular aborda as aprendizagens essenciais na lingua
materna, proporcionando ao estudante a habilidade de dominar
certos usos especializados da lingua (BORTONI-RICARDO, 2004).
Assim, discutiremos na secao seguinte, como deve ser o trabalho na
EJA com a variacao linguistica.

Avariacao linguistica no ensino
de lingua portuguesa na EJA

Com a promulgagao da Carta Magna, em 1988, a Educac¢do de
Jovens e Adultos tornou-se um direito de todos e um dever do estado.
Mas foi com a LDB que a EJA se transformou em modalidade de ensino
da educacao basica. O Parecer 11/2000 forneceu, primeiramente, a
oferta e organizacao dessa modalidade, estabelecendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos — DCN EJA
qgue, em escopo, fornecem fungdes que se convergem para uma
transformacao de cendrios a saber: reparadora (recupera o direito
negado), equalizadora (recupera o direito a igualdade de acesso
escolar) e qualificadora (recupera o direito de aprender), conforme
Carneiro(2015). Nesse sentido, Arroyo (2003, p. 79) reitera que “a
educacao ndao é uma precondi¢cao da democracia e da participacao,
mas é parte, fruto e expressao do processo de sua constituicao”.

A partir dessa conceituacao filoséfica, as propostas de
curriculos para EJA no ensino de lingua portuguesa devem conferir
a totalidade de necessidades deste publico, que precisa da escola
para compreender melhor seu lugar no mundo e, assim, ocupa-lo,
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valorizando “os conhecimentos que a escola possibilita, os quais
sao diferentes dos saberes construidos ao longo da vida” (MENEZES,
2018, p. 49).

Essa populacdo, que é composta por sujeitos que fazem
parte das camadas sociais economicamente menos favorecidas
pela sociedade, sao da zona rural, ribeirinhos, donas de casa; muitos
nunca frequentaram uma escola; outros, por diversos motivos,
abandonaram a sala de aula, porém, todos fazem uso da oralidade
em suas praticas sociais, quer seja em casa, no trabalho, nos centros
religiosos, na comunidade etc. (BAGNO, 2009). Portanto, o ensino de
lingua portuguesa deve contemplar tais especificidades no momento
de trabalhar com as variacoes linguisticas desses alunos. E o que
discutiremos, a sequir, para melhor compreendermos essa abordagem
no ensino de lingua materna.

0 ensino da lingua portuguesa e a variagao
linguistica na EJA no ensino médio

O ser humano, ao fazer uso da lingua, realiza acdes, age e
atua sobre seu interlocutor, o que prova que a linguagem é o lugar
de interacdo humana por exceléncia. Nessa interacdo comunicativa
se produzem efeitos de sentido entre interlocutores, em uma
dada situacao de comunicacao e em um contexto sécio histérico e
ideolégico. (BORTONI-RICARDO, 2005).

Nessa perspectiva, ensinar lingua portuguesa na EJA evidencia
a relacao que se estabelece entre sociedade letrada e sujeito nao
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alfabetizado', o qual convive com limitacdes, pois, apesar de sua
bagagem de conhecimento de mundo, sua cidadania nao é plena
(TFOUNI, 2006).

O desafio de ensinar lingua portuguesa na EJA se centra em
adequar a realidade de fala desse sujeito, que tem a tendéncia de
reproduzir, na escrita, os sons da fala, as mais diversas formas que a
lingua portuguesa se apresenta — tanto na fala e escrita — (TFOUNI,
2006, p.19), sem perder a identidade cultural e colaborar para uma
ressignificagao do seu conhecimento, a fim de adquirir autonomia no
uso da lingua materna; em incluir socialmente e economicamente,
esse publico, aos bens de consumo cultural (BAGNO, 2003). Por essa
razdo, o professor, como mediador “do que se sabe e do se pretende
saber” (FREIRE, 1996), deve estar apto a inter-relacionar a realidade
social com a realidade linguistica do aluno da EJA.

O professor de lingua portuguesa que se debruca no ensino na
EJA devera ter uma relacao dialdgica com os sujeitos jovens e adultos.
Acerca disso, Aldrigue e Faria (2014, p.213) enfatizam a necessidade
de que o professor, no seu processo didatico, “perceba os efeitos
de sua atuagao na aprendizagem de seus alunos”. Bortoni-Ricardo
(2005) também aborda a necessidade de reconhecimento dos saberes
prévios e da leitura de mundo e, especialmente, de reconhecer e
conhecer que “[...] lidam com alunos que tém acesso muito limitado
a norma culta em seu ambiente social [...]" e “[..] sdo falantes de
variedades populares estigmatizadas” (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 53).

12 “Em seu sentido préprio especifico: processo de aquisicdo do codigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita [...]” (SOARES, 2017, p 16).
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Para o ensino de lingua portuguesa na EJA, o educador deve se
atentar para o ensino de lingua que contemple as peculiaridades do
sujeito, ao passo que o educador, conhecendo essas peculiaridades,
as suas especificidades, melhora com a pratica pedagdgica, como
assevera Arroyo (2006):

[..] um dos tracos da formacgao dos educadores de jovens
e adultos tem de ser conhecer as especificidades do que
é ser jovem do que é ser adulto [..] e [...]. Ndo é qualquer
jovem e adulto. Sdo Jovens e adultos com rostos, com
histérias, com cor, com trajetérias sécio-étnico-racial, do
campo, da periferia [...] (ARROYO, 2006, p. 22).

Outra marca da formacao dos educadores é conhecer e
reconhecer os falares desses jovens e adultos; isso se torna possivel
quando se trabalha a lingua portuguesa considerando a perspectiva
variacionista (BORTONI-RICARDO, 2005).

Nesse mesmo sentido, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que,
para estuda-la, é indispensavel que se levem em conta as variaveis
extralinguisticas — socioeconémicas e histdricas. E desejavel que elas
sejam consideradas no curriculo pedagdgico a partir das escutas das
narrativas orais desse aluno, pois contribuem, significativamente, para
o processo de ensino aprendizagem, promovem interacdes sociais de
respeito e cidadania. Destarte, Andrade e Santos (2017) afirmam que:

Através da escuta, leitura visual das narrativas, utilizando
de todos os saberes e fazeres que estas proporcionam,
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o professor tera diversas possibilidades para trabalhar
os conteudos escolares, como por exemplo, a partir do
texto oral e textual das narrativas, trabalhar a leitura
e a oralidade, tendo propdsito também, aproximar
o cotidiano dos sujeitos e valorizar a sua cultura.
(ANDRADE E SANTOS, 2017, p. 273).

Acessar os meandros da lingua para esses alunos é o que
Ihes dara condi¢des de transformacgao social, uma vez que a lingua
é uma “arma” do ponto de vista simbdlico cultural (BAGNO, 2003),
considerando, ainda, que o ensino da variacao linguistica contribui
para uma diminuicao na discriminacao dos falantes de variedades
populares e, consequentemente, para a forma da relacao dos bens
de consumo e culturais (BORTONI-RICARDO, 2005).

Portanto, pesquisar na BNCC as ocorréncias de variacao no
Portugués Brasileiro, requer conhecimento adequado dessa realidade
de ensino em lingua portuguesa e planos pedagdgicos que reflitam
o comprometimento com os melhores resultados.

METODOLOGIA

Para que esta pesquisa fosse realizada, tracamos um caminho
gue possibilitasse responder a indagacao: quais lacunas de formacgao
tém os profissionais de educacao que praticam preconceito e atitudes
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reprovaveis em relagao as variantes trazidas para a escola pelos
alunos da EJA? Nesse intento, buscamos respostas nos documentos
normativos para fomento da Educacao. Foi assim que escolhemos
a BNCC, visto ser o mais atual documento normativo da Educacao
brasileira.

Diante dessa escolha, selecionamos autores que trouxessem
a tona a discussao sobre o ensino da variagao linguistica na EJAe o
preconceito linguistico. Entao, recorremos a Labov (2008), Bagno
(2003) e Ricardo Bortoni (2005), que nos direcionaram para os
melhores conceitos, concepg¢des e nos proporcionaram uma visao
mais reflexiva sobre nossa proposta. Botelho (2014) e Arroyo (2003)
nos deram suporte desse apanhado tedrico, aplicando-se a técnica
documentacao indireta. Tal procedimento nos direcionou para a
elaboracao de um ponto de vista tedrico.

Com todo esse aparato tedrico conceitual, decidimos fazer uma

Il

busca quantitativa na BNCC das palavras-chave “variagcao”, “variedade”,
“registro”, “estilo”, “dialeto” e “mudanca”, uma vez que sao termos que
caracterizam os tipos de variedades e variacao linguistica (BAGNO,
2020). Intentamos discutir se e como é fomentado o ensino da variacdo
linguistica na EJA do Ensino Médio na perspectiva variacionista de
lingua. Cremos que essa contagem seja significativa no sentido de

revelar as prioridades do documento.
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Analise reflexiva: a variacdo linguistica na BNGC

A sociolinguistica envolve conceitos como “variagao”,
“variedade”, “registro” “estilo”, “dialeto” e “mudanca”, que, segundo

Bagno (2020), classificam e caracterizam a variacao linguistica de

" i

acordo com o contexto de fala, regido, preferéncias pessoais, aspectos
linguisticos. Esses termos conceituais, objeto de nossa analise na
BNCC, devem ser admitidos, explicados e explicitados, uma vez que
o ensino da lingua portuguesa na perspectiva variacionista nao é
uma invencao moderna dos estudiosos de Linguistica para viabilizar
“erros” da lingua dos falantes que nao tiveram “estudo”, mas a lingua
é uma instituicao social, sofre influéncia dessa, mudando e variando,
conforme uso dos seus falantes (BAGNO, 2009).

No total, os termos que selecionamos foram computados 68
vezes na BNCC. “Variagao” é citado 16 vezes, ao passo que “variedade”,
15; “registro”, 18; “estilo”, oito; “dialeto”, uma e “mudanca”, 10 vezes.
Desses, apenas 16 estao relacionados a teoria variacionista como
estudamos aqui, todos na secao voltada a area de Linguagens e
suas Tecnologias. Somente nove estao na parte voltada a lingua
portuguesa.

Na maioria (53), as referéncias nao tém relacdao com a teoria
da variagao, mas com assuntos como “Grandeza e Proporcao”, “Modo
de viver”, “Tempo e Espaco”, no contexto da matematica, biologia,
histodria, dentre outros componentes curriculares e em variadas se¢des
do texto da BNCC.

A partir da andlise feita, conforme os objetivos estabelecidos
nessa pesquisa, verificamos que ha ocorréncia de todos os termos,
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tanto na parte geral da BNCC, como na secao de Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além de, obviamente, na de Linguagens
e suas Tecnologias (componente curricular lingua portuguesa).

Vale ressaltar que a BNCC trabalha com a o conceito de
competéncias, habilidades. Porém, constatamos que ela somente
traz uma competéncia especifica, nimero 4 (dentre as setes previstas
para a area de Linguagem e suas Tecnologias) que evidencia, tanto a
necessidade de trabalhar a variacao linguistica, como o preconceito
advindo do nao estudo desta:

Compreender as linguas como fendémeno (geo)politico,
historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-
as como formas de expressdes identitérias, pessoais
e coletivas, bem como respeitando as variedades
linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 481).

As habilidades que estdo ligadas a competéncia numero 4
aparecem somente no componente curricular lingua portuguesa,
na secao “todos os campos de atuacao social”.

A seguir, apresenta-se a andlise por cada palavra-chave
buscada no documento da BNCC e que mantém relacdo com a teoria
da variacao.
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Variagao

O termo “variagao” é citado trés vezes na drea de Linguagem e
suas Tecnologias na componente lingua portuguesa. Nos trés casos,
a palavra aparece ligada ao nome “linguistica”, ou seja, a variacao
linguistica como fendmeno social e heterogéneo, nos moldes de
Labov (2008, p. 313).

A primeira ocorréncia é citada na explicagao da competéncia
especifica numero 4. O termo explica que a lingua deve ser estudada
segundo o “fendmeno da variagao linguistica [...]" (BNCC, 2017, p. 486).
A segunda e terceira ocorréncias se dao na se¢ao “todos os campos de
atuacao social”, em uma Unica habilidade, e estao ligadas diretamente
a competéncia numero 4. Nessas ocorréncias, o termo “variacao”
é empregado no sentido de fazer com que o aluno desenvolva a
habilidade de analisar o fenbmeno variacao linguistica nos seus
diversos niveis e variedades a fim de saber combater o preconceito
linguistico (BNCC, 2017).

Apesar de privilegiar o termo na perspectiva sociolinguistica,
cremos que deveria haver mais termos referentes a perspectiva
variacionista e, consequentemente, mais habilidades relacionadas
a competéncia numero 4. Isso denota pouco reconhecimento, por
parte dos elaboradores da BNCC, da relevancia que os estudos na
area conferem ao estudo da lingua materna, considerando os diversos
falares que ocorrem no pais, a forma diferente de falar dos jovens,
adultos e idosos e ainda que a variacao ocorre nos diversos nichos
da sociedade e profissées, sendo reflexo da pluralidade cultural
que temos no Brasil. Para além das implicacbes sociais que estao
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adjacentes ao fato de que o aluno, enquanto sujeito, tem direito a
acessar ao bem simbdlico, que é a lingua e o que ela pode oferecer.

Ora, aqui hd um paradoxo no que tange a viabilizar
conhecimento especifico sobre a lingua como fenémeno linguistico
certo, visivel e heterogéneo, que contribui para o desenvolvimento
integral do aluno em suas atuagdes sociais e que amplia o potencial
linguistico do individuo, assim como combater o preconceito
linguistico, uma vez que o termo “variagao” somente é citado trés
vezes e, dessas, duas em uma mesma habilidade.

As demais citagoes (12) referentes ao termo “variagao”
ocorrem na area de Matematica e suas Tecnologias, todas ligadas
a conceitos matematicos e suas classificacdes que organizam, em
grupos, os conceitos, as propriedades e as definicdes (BNCC, 2017,
p.520). Com isso, a BNCC pode perder em qualidade de ensino que
vise proporcionar aprendizagens essenciais para lingua materna,
considerando o fato de que, havendo mais habilidades com o termo
variacao, o aluno do Ensino Médio desenvolvera mais competéncias
linguisticas que garantam desempenhos linguisticos para sua atuacao
na vida.

Variedade

O termo “variedade” é contabilizado 15 vezes, entre suas
desinéncias singular e plural. No sentido restrito aqui estudado -
variedade linguistica sendo, segundo afirma Bagno (2020), uma
caracteristica da lingua portuguesa - é citado na BNCC somente
nove, das 15 vezes.
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Dessas nove, quatro estao na descricao e explicacao da
competéncia especifica nimero 4. Dessas quatro, uma € a repeticao
da descricao da competéncia que estabelece tanto a compreensao,
guanto o respeito da variagao linguistica para o enfrentamento do
“preconceito de qualquer natureza” (BNCC, 2017, p.486). Ou seja,
ha repeticdao no mesmo sentido. Embora o termo, nessas citacoes,
faca jus a variedade linguistica como os “muitos modos de falar”
(BAGNO, 2020, p.47), nao considera que o preconceito é linguistico.
No momento ideal de se tratar o tema, que é caracterizado pelo nao
reconhecimento desses muitos modos de falares, a BNCC ndo o faz,
ela abrange o conceito de preconceito e nao pormenoriza que existe
o linguistico. Segundo Bagno, sobre preconceito, (2009, p.23) ele “é
‘invisivel’, no sentido de que quase ninguém se apercebe dele, quase
ninguém fala dele [...]".

As outras trés citagdes relativas a teoria da variacao sao
encontradas no descritivo de somente duas habilidades, na secao
“todos os campos de atuacao social”. Na primeira, o termo “variedade”
é empregado para fomentar a producao e analise de textos orais,
considerando a adequacao no contexto de producao. De forma
pratica, a BNCC trabalha o termo em condicao que evidencia o
fendbmeno variacao linguistica para o ensino da lingua portuguesa
no Ensino Médio.

Assertivamente, a BNCC cita o termo que estabelece
vinculo com a teoria variacionista, pois o aluno do Ensino Médio
deve desenvolver sua competéncia linguistica nos mais diversos
géneros textuais. Para além disso, direciona de que forma isso se
concretizara na sua pratica de aprendizagens. Em outras palavras, qual
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Iéxico empregara, quem sera o interlocutor, em qual regidao e quao
monitorado serd o estilo. Esses estao entre os aspectos variacionistas
que darao base para o aluno em sua pratica linguistica.

Ja as duas outras ocorréncias aparecem na mesma habilidade,
sendo essa a Unica que traz, detalhadamente, os aspectos que
envolvem a teoria variacionista, assim como o preconceito linguistico,
porém de forma analitica conceitual, pois emprega um verbo de
carater mais reflexivo: analisar o fendmeno linguistico em seus
aspectos e caracteristicas para que o aluno respeite e ‘compreenda
a natureza viva e dinamica da lingua™ (BNCC, 2017, p.500).

A 12 e 32 citagOes do termo ocorrem na parte geral da area
de Linguagem e suas Tecnologias, na qual “variedade” é utilizado
no sentido de “muitas outras” e nao ha relacdo com o termo aqui
estudado. Na 22 e 92 ocorréncias, que aparecem na parte geral e
secao “todos os campos de atuacao social”, respectivamente,
“variedade” esta ligada ao conceito de variedade linguistica
como uma caracteristica da lingua em suas comunidades de fala,
entretanto relativo a lingua inglesa e ndo a lingua portuguesa. Aqui,
mais uma vez, a BNCC ndo privilegia a lingua portuguesa para uma
explicacao conceitual tedrica que abarca a perspectiva variacionista,
visto o método sociolinguistico de estudo analisar a lingua em sua
comunidade de fala, como bem detalhou Labov (2008).

No entanto, ha uma ressalva na 102 citacao de “variedade”, pois
nela nao aparece a indicacdo da competéncia numero 4, especifica
para o estudo da lingua na instancia social e heterogénea. Consta
variedade linguistica no seu aspecto notacional “ortografia padrao,
pontuacao adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
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regéncia verbal etc.” (BNCC, 2017, p. 500). Ora, os aspectos notacionais
explicitados pela BNCC estdo no descritivo da habilidade que
implementa a producao de textos escritos, como se essa variedade
da lingua escrita e esses aspectos existissem a parte das demais
variedades linguisticas aqui ja discutidas.

A 142 citagcao aparece no campo de atuacao artistico-literario,
no sentido de “tipos”, pois os substantivos “tipos” e “variedades”,
para o contexto em que aparecem no texto da BNCC, sdao sindnimos.
Podemos afirmar que é, também, um exemplo de variagao lexical,
pois segundo Bagno (2020, p.39), a variacao lexical “se refere todas
a mesma coisa”, mas sem relagao tedrica conceitual alguma com
a variedade linguistica existente na nossa lingua materna. Nesse
mesmo diapasdo, acontece a 152 citacao, que ocorre numa nota de
rodapé na area de Matematica e suas Tecnologias, explicando sobre
o letramento matematico.

73
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Registro

O termo “registro”, que é empregado na sociolinguistica para
“designar a variacao presente na fala de um individuo segundo a
situacdo em que se encontra (BAGNO, 2020, p.44), foi verificado18
vezes. A 12 ocorre na parte geral da BNCC, na qual é empregado como
dado que deve ser anotado com fins de avaliacdo, sem relacao com
a perspectiva variacionista.

Na 22 e 32 ocorréncias, aparece na area de Linguagem e suas
Tecnologias, no descritivo da competéncia especifica nimero 4. E
citado referindo-se a variacao linguistica que cada individuo usa em
um determinado contexto da fala. Vale ressaltar que a BNCC relaciona
“registro” a “uso”, o que corrobora o entendimento e a compreensao
de que a variacao linguistica ocorre de forma pratica e social.

Entretanto, fica somente no descritivo, ndao aparece em
nenhuma habilidade que deva ser desenvolvida, o que seria
importante, visto ser a habilidade que se da a concretizacao da
competéncia. Como o aluno conseguira fazer uso do melhor repertério
linguistico diante da situacao de fala, se as aprendizagens essenciais
para tal nao foram trabalhadas em nenhuma habilidade? Apesar de
citar o termo dentro dos estudos sociolinguisticos, a BNCC nao os
referendou nas habilidades.

As 42 e 52 citagbes aparecem na area de Linguagem e suas
Tecnologias, no “campo de atuacao da vida pessoal”, porém sem
relacao com o tema aqui estudado. Mais uma vez, o sentido é igual
ao empregado na parte geral: dado a ser anotado. J4 da 62 até a
162 citacbes ocorrem na area de Matematica e suas Tecnologias: 11
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vezes. A 172 e 1820corréncias sao citadas, respectivamente, nas areas
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. O termo “registro” se refere ao ato ou efeito de
registrar em 16 citacoes, que nao contemplam a variacao empregada
pelo individuo.

Estilo

O termo “estilo”, que na mesma designacao de “registro”, se
refere a variacao empregada pelo individuo de dada situacao (BAGNO,
2020), foi contado oito vezes na BNCC.

Para a area de Linguagem e suas Tecnologias, o termo é citado
uma unica vez, em uma habilidade do descritivo da competéncia
numero 4, que diz respeito ao aluno saber “empregar o estilo de
lingua mais adequado a situacao comunicativa, ao (s) interlocutor
(es) e ao género do discurso” (BNCC, 2017, p. 486). Nesse sentido, o
termo foi empregado na BNCC dentro da perspectiva variacionista,
que entende “estilo” como uma variagao linguistica individual, na
qual o individuo monitora sua fala segundo os aspectos situacionais.

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que esses aspectos fazem com
que o individuo tenha mais aten¢dao, monitoramento estilistico, na
sua fala. A partir das observacdes da autora, entende-se que a BNCC,
quando cita uma Unica vez um termo tao rico em informacodes e
conceitos que podem contribuir na melhor adequacao linguistica
do aluno do Ensino Médio em suas praticas sociais, ndo expressa a
importancia que o termo “estilo” tem no ensino de lingua materna.
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Ainda segundo Bortoni-Ricardo (2005. p. 51), a “implementacao de
estilos monitorados no repertério de uma pessoa vai depender
dos recursos que lhe viabilizem as diversas tarefas comunicativas
relacionadas com os papéis sociais que ela assume em seu grupo
social’. Esses recursos devem ser oferecidos mediante curriculo que
oportunize tais aprendizagens, mas como isso se dara, uma vez que
a BNCC nao privilegia, o termo “registro” na perspectiva variacionista
da lingua?

As demais ocorréncias, sete, estao distribuidas na parte geral
e na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no sentido de
“modo de vida”, e no de campo de atuacao artistico-literario, no
sentido de “estilo como caracteristica individual literaria do autor”
(BRASIL 2017, p.516).

Esse levantamento nos sugere pouca preocupacao, por parte
da BNCC, de que o aluno do Ensino Médio desenvolva habilidades
gue envolvam a variacao linguistica que os levem a uma competéncia
linguistica, adequando o seu conhecimento linguistico a situacao
social.

Dialeto

“Dialeto” designa a variedade linguistica empregada em
determinado lugar ou regido (BAGNO, 2020, p. 48). Esse termo foi
citado na BNCC somente uma Unica vez, na explicacao da competéncia
especifica nimero 4. Com um pais tao regionalizado, onde os jovens
e adultos falam de maneiras variadas do Norte a Sul, fazem usos
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de diversas variacdes e variedades linguisticas em suas atuagoes
sociais, a BNCC nao estimular, desenvolver, reconhecer e conhecer
essa realidade linguistica pode contribuir com a estigmatizacao
dos falares regionais, levando os alunos do Ensino Médio a um
preconceito linguistico que segrega e intimida para uma atuagao
social, profissional.

Mudanca

Quando nos referimos a variagao da lingua ao longo do tempo
e do espaco, estamos dizendo que a lingua é mutavel e heterogénea.
Sendo o resultado das interagdes sociais, “fruto das a¢des coletivas
de seus falantes” (BAGNO, 2020, p.168), é na convergéncia dos fatores
internos e externos a lingua que a mudanca se estabelece. A lingua
portuguesa muda, varia, assim como qualquer outra lingua natural,
por isso, o termo “mudanca” é, também, objeto de contagem da
nossa pesquisa.

Esse termo foi citado na BNCC dez vezes, sendo nove
distribuidas entre a parte geral e na drea de Matematica e suas
Tecnologias, sem ligagao alguma com a teoria variacionista, apesar
de haver um registro na area de Linguagem e suas Tecnologias, no
campo das praticas de estudo e pesquisa. Nesse caso, a BNCC (2017,
p. 507) informa que a lingua e a linguagem devem ser compreendidas
no contexto sdcio historico, portanto, passiveis de interpretacao e
mudanca. Apesar da alusao a mudanca linguistica, esse termo ainda
nao trata da variacao diacrdnica da lingua.
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Essa realidade denota pouco reconhecimento e conhecimento
de que a lingua é viva, muda, varia, visto o estudo de mudanca na
lingua ser um fenémeno social e linguistico que explica as variedades
e variagdes que se usavam e que nao se usam mais, e as que surgem,
dando dinamicidade as linguas. No plano axioldgico, nao citar
“mudanca” é nao compreender a historicidade da lingua.

A figura abaixo deixa mais visivel a relacdo que se pode
estabelecer entre a quantidade de vezes que todos os termos ora
analisados aparecem na perspectiva variacionista da lingua e demais
ocorréncias, na BNCC.

Figura 1 - Ocorréncias dos termos na BNCC para termos
da teoria variacionista

16

2
o I = | m

Variagio  Variedade Estilo Registro Dialeto Mudanga
B Teor1a vartaciomsta Demais ocorredas

Fonte: BNCC,2021
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Diante do exposto, fica evidente, pela quantidade de vezes
que os termos sdo citados, que ha pouco ou nenhum fomento por
parte da BNCC para que o aluno do Ensino Médio, ao final do ciclo,
esteja apto a fazer uso das variedades linguisticas que nosso Por-
tugués Brasileiro apresenta, exercendo competéncia linguistica, se
adequando ao contexto situacional de fala e escrita, exercendo seu
direito inalienavel a aprendizagens essenciais para o pleno desenvol-
vimento nos aspectos sociocultural e cognitivo-emocional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, reafirmamos a importancia que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio para lingua
portuguesa, na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), exerce no cenario
da Educacao no Brasil, uma vez que esse é o documento norteador
dos conteudos curriculares. Entretanto, entendemos que a variacao
linguistica precisa, ainda, de aparato e estimulo das instancias
governamentais que instituem a educacao; das instituicdes de ensino
e de formacao de professores e das que elaboram livros didaticos, e
em especial na EJA, para que o seu ensino e uso promova condi¢coes
reais de equidade, “democracia na distribuicao justa de bens culturais,
entre os quais a lingua é o mais importante” (BORTONI-RICARDO,
2005, p.15).

H4 uma superficialidade na forma como a BNCC trata a
teoria variacionista, visto que a quantidade de termos “variacao”,

n i " ou

“variedade”, “registro”, “estilo”, “dialeto” e “mudancga” é insuficiente e
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nao facilita as aprendizagens essenciais, uma vez que nao faz sentido
para o aluno do Ensino Médio da EJA desenvolver competéncias e
habilidades, se nao sao trabalhadas nas suas realidades de vidas. Sao
sujeitos que trazem consigo um histérico escolar de desventuras e
preconceito. Com a teoria da variacao, é possivel trabalhar, nas aulas
de lingua portuguesa, textos orais e escritos, assim como fazer analises
linguisticas com os mais variados géneros discursivos textuais que
circulam e dizem respeito as praticas sociais desse sujeito.

Faz-se urgente ter na BNCC para lingua portuguesa, habilidades
e termos suficientes que favorecam essa dinamica educacional a
partir da variacao linguistica, que apresentem ao aluno a lingua e
as idiossincrasias do seu modo de falar, para dai, entao, incrementar
outros modos de fala. Era o que a BNCC deveria ter incentivado
e concretizado, no plano pedagdgico: nortes para essas praticas
assertivas.

Acreditamos que o ensino da variagao linguistica para a EJA
é o proprio estudo da lingua na sua dimensao social, pois envolve
todos os aspectos indispensdaveis para a Educacao de Jovens e
Adultos, uma vez que esta evoca todas as dimensdes (sociocultural
—cognitiva - econdmica) do sujeito para concretizar o processo de
aprendizagens que desenvolvem ao recorrer a escola para melhorar
sua condicao de vida em todos os aspectos supracitados. Portanto,
cremos, também, que, ao concretizar essa pesquisa, contribuimos
para uma discussao sobre a BNCC e a variacao linguistica no trabalho
em lingua portuguesa para EJA.
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EFEITOS DO ENSINO REMOTO
EMERGENGIAL NA GUNDU?AU DAS AULAS
DO ENSINO FUNDAMENTA

EM UMA ESCOLA DA BAHIA
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INTRODUGAO

As modalidades de ensino intermediadas pela internet (on-
line) vém ganhando cada vez mais espaco dentro do ambiente
educacional. Isso porque, diante da comodidade e da facilidade
de acesso, muitas pessoas que nao conseguem se especializar, por
questao de tempo, deslocamento ou outros fatores, adotaram essa
ferramenta tecnolégica como uma oportunidade de adquirir novos

13 TCC “Efeitos do ensino remoto emergencial nas praticas escolares de estudantes do
Fundamental I". Defendido e aprovado em 17/06/2021.
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conhecimentos e garantir sua qualificacdo. Atualmente, estamos
vivenciando grande expansao do ensino a distancia, que tem
sido adotado nao so6 por instituicdes de nivel superior e cursos de
especializacao como também por instituicdes de educagao basica.

Com o surgimento da pandemia da Covid-19, fez-se necessario
adotar medidas em carater emergencial para nao interromper as aulas,
com o intuito de cumprir o calendario pedagdgico e nao prejudicar o
aprendizado dos alunos. Assim surgiu o ensino remoto emergencial,
com aulas ao vivo através de plataformas de videoconferéncia capazes
de concentrar professores e estudantes de forma on-line no mesmo
dia e horario das aulas que ocorreriam presencialmente.

Vale ressaltar que a “modalidade” de ensino remoto
emergencial discutida neste trabalho e utilizada pelas escolas da
rede basica de educacao é diferente da modalidade de ensino a
distancia empregada, geralmente, pelas instituicdes de nivel superior,
com aulas planejadas para plataformas especificas. Utilizando-se de
recursos e tecnologias audiovisuais gravados, o aluno pode assistir as
aulas no momento mais oportuno, por meio de podcasts, palestras e
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) completos, o que permite
aos alunos uma interacdo com os professores que ministram as aulas
e com os tutores que dao suporte no AVA. Dessa forma, percebe-se
a disponibilizacao de uma diversidade de recursos com vistas a uma
melhor qualidade no ensino.

Diferentemente, o ensino remoto emergencial, utilizado em
cardter tempordrio para o cumprimento do cronograma das aulas
presenciais e da grade curricular, vem sendo conduzido ao vivo com
professores e alunos conectados a mesma sala de aula em dia e
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horario definidos. Nao existe um padrdo de avaliacao, sendo adotado
0 mais conveniente pelo professor. Dessa forma, podemos dizer que
essa adaptacgao do ensino presencial é executada com certo improviso
na utilizacao das plataformas de videoconferéncia e nos aplicativos
para troca de mensagens.

Esta pesquisa limitou-se a colher informagdes sobre como
estao sendo utilizadas as metodologias de ensino emergencial remoto
utilizadas durante a pandemia da Covid-19 no Brasil em uma escola
privada no municipio de Lauro de Freitas/BA. A escolha por essa
escola se deu pelo fato de estar localizada em regido de facil acesso
aos pesquisadores; por estar em atividade durante o periodo da
pesquisa, diferentemente das escolas publicas da regido; e devido
ao contato direto com alguns pais que tém seus filhos estudando
I4. Isso facilitou a comunicagao com a direcao e com a coordenacao
para explicar os propositos da pesquisa e para conseguir a aprovagao
para coletar os dados com os pais de alunos e com os professores.

Considerando-se as mudancas no cenario educacional
ocorridas apos o inicio da pandemia, levantamos os seguintes
questionamentos: como as leis brasileiras abordam o ensino
emergencial remoto? Quais as dificuldades que os alunos, professores
e pais inseridos nesse novo processo de ensino-aprendizagem estdo
enfrentando?

A escolha do tema proposto deu-se por sua relevancia,
atualidade e pertinéncia, uma vez que o agravamento da pandemia
da COVID-19 gerou a necessidade de descrever um novo contexto
educacional no Brasil.
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O primeiro caso da doenca foi confirmado em Sao Paulo em
fevereiro de 2020, e dados de meados de junho de 2020 apontavam
para um acelerado crescimento no numero de infectados no pais,
atingindo uma média movel de 5.182 novos casos por dia na Bahia,
0 que representava uma taxa de crescimento de +0,5%. Segundo o
Boletim Epidemioldgico da Bahia n° 422 de 20 de maio de 2021, o
indice de mortalidade nacional ultrapassou 441 mil mortes desde o
inicio da doenca. Tal cenario forcou a ado¢ao de medidas drasticas de
distanciamento e isolamento social, recomendadas pela Organizagao
Mundial de Saude (OMS), para o enfrentamento do coronavirus, que
ainda era uma incégnita para o mundo todo. Varios setores sofreram
com essas restri¢des, inclusive as atividades académicas, que foram
suspensas até a solucao do problema.

Atualmente, nosso regramento legal esta descrito na Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta as diretrizes e
bases da educacao nacional, estabelecendo em seu Art. 32, §4° que
o ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementagao da aprendizagem ou em situagoes
emergenciais. Sendo assim, diante do cenario de calamidade publica
provocado pelo coronavirus, o Ministério da Educacao (MEC)
permitiu que os cursos presenciais, incluindo os da educacao basica,
funcionassem na modalidade de ensino remoto emergencial até que
fosse segura a retomada das aulas presenciais. Os professores, alunos
e pais foram surpreendidos com esse novo formato de educacao e
isso causou um grande impacto no cotidiano deles.

No que tange as escolas publicas do estado da Bahia, podemos
citar como exemplo pratico desse ordenamento, a Prefeitura Municipal
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de Salvador que desde o ano de 2020 submeteu os alunos a aulas
em canais de TV aberta, através da Rede Aratu com manutencao dos
canais 4.2 e 4.3 que diariamente exibiam conteuldos referentes ao
calendario académico, em uma tentativa de minimizar os impactos
da pandemia na educacao. Por outro lado, tardiamente, o Governo
do Estado da Bahia s6 deu inicio as atividades remotas em 15 de
marco de 2021, com aulas transmitidas através das salas do Google, no
YouTube e do Canal Educa Bahia, na TVE, que passaram a apresentar,
diariamente, programacoes educativas.

Por meio desta pesquisa, pretende-se caracterizar, de forma
geral, como o ensino remoto emergencial tem contribuido para a
formacao dos discentes matriculados na rede privada de ensino
durante a Covid-19. Com isso, de forma especifica, sera possivel
investigar se a execucdo das aulas do Ensino Fundamental I, na
modalidade de ensino remoto emergencial, esta ocorrendo de modo
eficaz e eficiente para despertar o interesse, o foco e o aprendizado
dos alunos. Isso vai da absorcao dos conteldos ministrados pela(o)
professor(a) diante da tela do computador, a interacao, comunicagao
e didlogo para acrescentar informacdes e sanar duvidas. Acreditamos
que serd possivel, também, identificar os desafios e as fragilidades
do ensino remoto emergencial, no que tange aos aspectos de
desempenho e avaliacdo dos alunos. Por fim, com base nos dados
coletados através da pesquisa respondida pelos sujeitos pertencentes
ao publico-alvo, discutiremos as consequéncias positivas e negativas
do ensino remoto, no contexto educacional brasileiro, para os alunos,
pais e professores.



90

Capa | Sumario

O estudo servird de apoio para determinar a eficiéncia, a
eficacia e a efetividade desse ensino. Buscando alinhar a qualidade
do ensino com a satisfagao profissional dos professores e a motivacao
pessoal dos alunos durante esse periodo de situagao emergencial
de crise sanitaria provocada pela Covid-19, o estudo também servira
como base para sugerir resolucdes para possiveis problemas.

Este capitulo esta estruturado em se¢des, além desta discussao
introdutdria, que abordam os aspectos legais e praticos do ensino
remoto emergencial durante a pandemia da Covid-19 (secao 1); a
organizacao metodoldgica da pesquisa que realizamos para entender
como os sujeitos envolvidos no processo aprendizagem no ensino
fundamental percebem os efeitos do ensino remoto em seu cotidiano
(secdo 2); a analise dos dados resultantes da aplicacao da pesquisa
com trés grupos de sujeitos: estudantes, pais e maes e professoras(es)
(secdo 3); as consideragdes finais sobre a pesquisa e sobre a realidade
do ensino remoto no contexto investigado (secao 4).

A REALIDADE DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
NO BRASIL DURANTE A GOVID-19

A paralisacao das aulas presenciais no estado da Bahia ocorreu
com a entrada em vigor do decreto estadual de nimero 19.586 em
27 de marco de 2020 que, com intuito de evitar aglomeragoes e
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preservar a vida de todos os envolvidos no processo educacional,
através do Art. 9° determina:

Ficam suspensos, em todo territdrio do Estado da Bahia,
até o dia 12 de abril de 2021:

Il - As atividades letivas, nas unidades de ensino,
publicas e particulares, a serem compensadas
nos dias reservados para os recessos futuros,
ressalvados os estagios curriculares obrigatérios
dos cursos da area de saude. (BAHIA, 2020, Art. 9°).

Diante da grande letalidade do virus Covid-19, diversas
criancas deixaram de frequentar a escola, ficando em casa por um
longo periodo sem aula, causando grande preocupagao com o seu
futuro educacional. Assim, a comunidade académica juntamente
com governantes e representantes dos ministérios da saude e da
educacao trabalharam com o objetivo de tornar o ensino remoto
emergencial vidvel, atendendo a toda a comunidade escolar e
suprindo as necessidades de ensino e aprendizagem de forma virtual.

No Brasil existe atualmente um regramento legal descrito
através da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta
as instituicdes de ensino tanto publicas como privadas, para as
diretrizes e bases da educac¢ao nacional. Dessa forma, diante do cenario
de calamidade publica acarretado pelo coronavirus, o Ministério da
Educacao (MEC) flexibilizou temporariamente o modelo educacional
presencial através da informatizacdo das aulas, garantindo aos alunos
a continuidade do ensino, mesmo isolados em casa.
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Assim, a fim de manter a rotina de estudos dos alunos e
minimizar os prejuizos causados pela falta de aula, o Ministério da
Educacao (MEC) publicou no Diario Oficial da Uniao (DOU), a Portaria
n° 343, de 17 de marco de 2020, oficializando a substituicdo das aulas
presenciais por meios digitais enquanto perdurar a disseminagao
do Coronavirus. Nesse documento, o Art. 1° estabelece que fica
autorizado, em carater excepcional, a mudanga dos encontros
presenciais para os usos de canais de comunicacao virtual, sendo
seu prazo de validade descrito no §1° de até trinta dias, prorrogaveis,
a depender de orientagcdo do Ministério da Saude e dos érgaos de
saude estaduais, municipais e distrital.

Diante da nao contencao do avanco do virus, o MEC revogou a
portaria anterior e autorizou uma nova prorrogacao dessa modalidade
de ensino remoto emergencial até 31 de dezembro de 2020 por meio
da Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020. Posteriormente, ainda nao
atingindo condi¢Oes sanitarias para o retorno das aulas presenciais, o
ministro da Educagao, Milton Ribeiro, homologou um novo parecer
ampliando a implementacao das normas educacionais de forma
excepcional para todo o ano de 2021. O Parecer de n° 19/2020, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) estende até 31 de dezembro
de 2021, ou até durar a pandemia, a autorizacao para desenvolver
atividades remotas tanto no ensino basico quanto no superior em
todo o pais.

Apesar de a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu
Art. 32, utilizar o termo ensino a distancia, e os termos assemelharem-
se no que tange a tecnologia, Hodges et al.(2020) diferenciam em
seu artigo os conceitos de ensino a distancia e ensino remoto
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emergencial, sendo este ultimo mais apropriado para as condi¢oes
a que estamos vivenciando de mudanca temporaria em virtude
da crise sanitaria. A finalidade fundamental, nesse caso, nao é criar
um método educacional, mas sim, proporcionar a todos os alunos
a oportunidade de ter acesso integral, ainda que temporario, aos
assuntos, conteudos e apoios educacionais de forma a minimizar os
impactos ocasionados pela auséncia da sala de aula causada pelo
isolamento e distanciamento social nesse processo. E assim esta
sendo feito pelas escolas na Bahia e no resto do Brasil. Foi adotado o
ensino remoto emergencial como uma solucao de nivel temporario
e estratégico que permite, no contexto da Pandemia da Covid-19,
disponibilizara toda comunidade académica a possibilidade de
manter, dentro das conjunturas possiveis, as atividades de ensino
através de aulas ministradas ao vivo e/ou gravadas com conteudo
especifico para cada série, sendo tudo transmitido através de canais
de TV aberta, como também por canais do YouTube. Esse processo
difere do ensino a distancia geralmente utilizado por instituicdes de
nivel superior, pois elas possuem uma estrutura académica voltada
para o ensino on-line como plataformas virtuais de aprendizagem,
aulas gravadas, féruns de interacao e ferramentas de avaliacao ja
consolidadas.

Apesar dos esforcos para a continuidade da educacgao por
meio dessas estratégias didaticas e pedagdgicas, ainda nao da para
mensurar se os resultados obtidos pelo ensino remoto emergencial
serao compativeis com os resultados obtidos com o ensino presencial
ou até mesmo com o ensino a distancia, tendo em vista que as duas
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Ultimas sdao formas de ensino mais consolidadas no que se refere a
educacao.

Sob essa 6tica, é possivel nos questionarmos quais os
problemas enfrentados pelos alunos, professores e pais que estao
inseridos nesse novo processo de ensino-aprendizagem, o ensino
remoto emergencial? Através do artigo publicado pelos autores
Xiao e Li (2020), essa nova modalidade de ensino é definida como
desafiadora, pois entre as muitas mudancas ocorridas, algumas delas
sdo mais complexas, ja que é dificil para o professor manter a atencao
e a concentracao das criangas em um ambiente interativo tao cheio
de distracoes. O professor também nao consegue realizar a leitura
corporal e comportamental do seu aluno, e vé aspectos relevantes
como gerenciamento de conflitos, por exemplo, ser prejudicado.

Além disso, adaptar-se as mudancas drasticas para o ensino
remoto exigiu uma reorganizagao de todo o plano de aula e de
ensinopor parte dos professores. Eles tiveram que criar uma nova
forma de lecionar, novas aulas, novos materiais digitais, novas
avaliacdes, e viram, até, suas casas e quartos serem adaptados para
virarem verdadeiros estudios de gravacao.

Para os alunos também houve grandes mudancas, ja que
acabaram isolados do ambiente fisico a que estavam habituados e
perderam o contato direto com os professores e os colegas. Houve
prejuizo quanto a comunicacao instantanea e a recreagao coletiva
proporcionada durante os momentos da aula presencial. A rotina e
o compromisso de chegar a escola no horario estabelecido todos os
dias foram habitos interrompidos, também.
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Os pais, por sua vez, precisaram assumir integralmente a
responsabilidade de acompanhar a alfabetizacao e o letramento
dos seus filhos, juntamente com os professores, por meio da tela do
computador. Destarte, diante dos fatos, os autores Xiao e Li (2020)
consideram que houve uma perda significativa e irreversivel na
educacao, visto que, nem todas as instituicdes de ensino, bem como
professores, pais e alunos conseguiram se adaptar a nova forma
de educacao on-line. Os motivos vao desde a auséncia de recursos
tecnolégicos apropriados, até a falta de conhecimento pedagdgico
e didatico, passando pela falta de condi¢des para acompanhar e
desenvolver as atividades em tempo integral junto aos filhos. Tudo
isso potencializa as fragilidades do ensino remoto emergencial e traz
impactos diretos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Muitos dos envolvidos no ensino remoto emergencial
tiveram grandes dificuldades em se adaptar a essas mudancas. De
repente, alguns professores e alunos que, por exemplo, até o inicio da
pandemia nao tinham contato com recursos tecnolégicos, através de
aulas de maneira tradicional com recursos fisicos como quadro, piloto,
caderno e afins, se viram obrigados a estar totalmente conectados
com a tecnologia para desenvolver suas atividades, utilizando
ferramentas e diversos recursos midiaticos (aplicativos de video
chamada, computador/notebook e, na maioria das vezes, o proprio
smartphone), até entao pouco utilizados pelos participantes para essa
atividade. Assim, como conectar professores e alunos desconectados
do mundo virtual?

Xiao e Li (2020) asseguram que a necessidade de respostas
rapidas em situacao de crise evidenciou que o setor educacional
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adotou iniciativas precarias produzidas especificamente para
os ambientes escolares, o que criou varios desafios, entre eles: a
dificuldade de contato com os responsdveis pelos alunos para a troca
de orientacdes e informacoes; a falta de aparelhos eletrénicos para
assistir as aulas, como televisao, celular, tablet, computador e afins; a
falta de conhecimento dos participantes para lidar com as ferramentas
tecnoldgicas envolvidas. Nao podemos deixar de citar também o
risco de contdgio por meio do manejo de materiais fisicos, como
apostilas e livros, pois, mesmo que remotamente, ainda vai existir a
necessidade de se corrigir fisicamente algumas atividades quando o
aluno, por exemplo, nao tem como enviar tarefas por meio do celular,
seja porque sua camera nao é de boa qualidade, ou mesmo por falta
de internet que tenha capacidade suficiente para fazer o envio de
arquivos. Assim, o aluno entregara as tarefas presencialmente ou
podera ficar prejudicado no processo de aprendizagem. A burocracia
no acesso as plataformas disponibilizadas para aula é outro desafio,
pois se faz necessario cadastro para criacao de conta de acesso,
exigindo a presenca de um adulto responsavel.

Outra questao que tem chamado bastante atencao é a
necessidade de acompanhamento dos pais durante as aulas remotas.
A maioria precisa trabalhar, mesmo que remotamente, e ndo consegue
acompanhar o desempenho de seus filhos, ou evitar que eles percam
o foco diante da dinamica do ambiente doméstico. Isso nos leva a
refletir sobre a importancia do ambiente escolar presencial, pois la
existe um acompanhamento integral, com atencao as dificuldades
de cada um, seja no aprendizado do contetido ou até mesmo quanto
as questoes de interacao social. Essas sao algumas das situagoes
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enfrentadas por estudantes, pais e educadores na adaptacao ao
ensino remoto emergencial.

Mesmo com inumeros esforcos, os pais tiveram grande
dificuldade em adaptar o ambiente doméstico para que nele
acontecessem aulas. Um fator preponderante é o fendbmeno da
desigualdade social. Diversas familias nao conseguiram manter
mais de uma crian¢a on-line ao mesmo tempo, ou seja, uma casa
onde se tém duas ou trés criancas em idade escolar diferente, como
dividir o mesmo recurso tecnolégico para assistir as aulas? Além de
muitas vezes nao haver um provedor de internet banda larga com
velocidade suficiente para atender a tantos aparelhos conectados
ao mesmo tempo.

Por outro lado, nao podemos deixar de observar a questao
da capacidade humana de se adaptar as mudancgas. Com o avan¢o
da tecnologia e o surgimento de novas ferramentas que melhoram
cada dia mais as atividades humanas, ¢ em momentos de crise que
percebemos a resisténcia ou a adesao das pessoas ao que é novo,
aos usos da tecnologia em seu favor. A verdade é que muitos dos
envolvidos no processo educacional estao apresentando dificuldades
para utilizar as ferramentas de ensino disponibilizadas para o ensino
remoto emergencial. Uma solucao para esse problema é a insercao
do letramento digital no processo de aprendizagem, pois ele é capaz
de aproximar educadores e alunos das novas TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacgdo) e, a longo prazo, isso seria
algo normal na sociedade contemporanea, o que facilitaria o contato
com a tecnologia numa situagao emergencial onde o ensino praticado
fosse o remoto, como estd sendo durante a pandemia da Covid-19.
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METODOLOGIA

No que tange a metodologia desta pesquisa, o método
selecionado foi o quantitativo para a obtencao de dados numéricos,
e o qualitativo, por meio do qual foi feita uma analise interpretativa
e detalhada do conteudo coletado a luz das teorias pesquisadas que
norteiam o ensino remoto emergencial. Essa abordagem visa analisar
e mensurar descritores importantes classificados como: (1) Rotinas; (2)
Praticas; (3) Recursos Tecnolégicos e (4) Aprendizagem, no conjunto
de dados coletados entre trés grupos de sujeitos da pesquisa (pais,
alunos e professores).

As Rotinas (1) dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem descrevem, na pratica, a realidade do ensino dentro
do ambiente doméstico, além da adaptacdo as mudancas de habitos
necessarias para tornar possivel a experiéncia da aula remota. Assim,
as Praticas (2) tendem a estabelecer a importancia de se utilizar
e melhorar o letramento digital no que tange as praticas sociais
para a leitura e a producao de textos em ambientes virtuais, além
de ajudarem a entender até que ponto houve interferéncias dos
adultos para diminuir as dificuldades dos alunos. O terceiro aspecto
a ser investigado refere-se aos Recursos Tecnolégicos (3) que
estao sendo utilizados para a execucao das aulas e das atividades
nessa nova modalidade de ensino. Analisar esse aspecto também
ajuda a mensurar a suficiéncia e a eficicia dos dispositivos. Por fim,
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analisaremos a Aprendizagem (4), com o objetivo de determinar se
houve perda no desempenho geral e na capacidade de aprendizado
dos alunos. Isso sera feito levando-se em consideragao os conteudos
apresentados pelo meio digital, e tomando-se por base indicadores
especificos que incluem a leitura, a escrita e a matematica.

Em funcao da pandemia, bem como das medidas de
isolamento e distanciamento social, a coleta dos dados necessarios
para o estudo foi realizada de forma virtual, por meio de uma pesquisa
survey', para que fosse possivel investigar quantitativamente os
dados reais pertinentes ao publico-alvo durante a pandemia.

Para isso, utilizamos a ferramenta de formulario eletronico
para gerenciamento de pesquisas, disponibilizada de forma gratuita
pelo Google.

O questiondrio foi elaborado de forma objetiva, com vinte
questdes para cada grupo do publico-alvo (pais, professores e alunos)
e foram divididas entre os quatro descritores mencionados: rotinas,
praticas, recursos tecnoldgicos e aprendizagem. De forma geral, o
objetivo desse questiondrio é identificar a aceitacao, as dificuldades
enfrentadas e as possiveis melhorias no que tange ao ensino remoto
emergencial. O link com as perguntas a serem respondidas foi
encaminhado ao publico-alvo por meio de WhatsApp ou e-mail
disponibilizados pela escola. Ao se abrir o link do questionario é
apresentada uma breve descricao da pesquisa e, em seguida, é exibido
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para leitura e
aceitacao de cada participante. Esse termo é um documento necessario

14 Pesquisa survey é um método de pesquisa social aplicada a partir de um questionario
estruturado para a obtencdo de dados estatisticos precisos.
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para a validacao do participante na pesquisa, e nele sao expostos
os objetivos e outras informacodes referentes ao questiondrio. Vale
ressaltar que, no caso do grupo dos alunos, os pais sao responsaveis
por ler e aceitar o termo para permitir a participacao das criancas.
Ap6s concordar com o TCLE, as perguntas sao entdao apresentadas
de forma objetiva, ecada participante pode marcar uma alternativa
para cada questao de escolha Unica, ou mais de uma alternativa
para questdes de escolhas multiplas. Ao final, cada participante deve
submeter suas respostas aos pesquisadores.

Os participantes da pesquisa estdo vinculados a “Nova Escola
Crescimento”, localizada a Rua Manoel dos Santos, n° 190 - Vila
Praiana, Lauro de Freitas — Bahia. O publico-alvo foi de alunos do
Ensino Fundamental I. A escolha foi feita de forma limitada a rede
particular de ensino, tendo em vista que durante o desenvolvimento
deste trabalho, a rede publica de ensino ainda nao havia definido
um plano de retomada das aulas.

O publico-alvo selecionado para o desenvolvimento deste
trabalho foi especialmente escolhido devido ao grande impacto
vivenciado por ele nas praticas educacionais, desde o inicio da
pandemia provocada pela Covid-19. Para os pais, professores e alunos,
sujeitos desta pesquisa, as mudancas, no que tange a educacao,
foram drasticas, pois houve uma transformacao de todo o contexto
educacional escolar, que migrou do ambiente fisico (na escola) para
um ambiente virtual (em casa), mesmo que temporariamente, e se
tornou um desafio a mais.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao analisar os dados obtidos através da pesquisa, no periodo de
17 a 21 de maio de 2021, foi possivel mensurar como esta acontecendo
o ensino remoto emergencial nessa escola, avaliando informacdes
no que tange a rotina, as praticas, aos recursos tecnolégicos e a
aprendizagem diante desse novo método. Com uma amostra total
de 62 participantes, temos:

21 maes e pais, sendo 17 maes, o que corresponde a 81% e 4
pais, correspondentes a 19%;

21 alunas e alunos, sendo 16 meninas, o que corresponde a
76,2% e 5 meninos, correspondentes a 23,8%;

20 professoras e professores, sendo 17 professoras, o que
corresponde a 85% e 3 professores, correspondentes a 15%.

Os pais agora se veem obrigados a participar ativamente da
vida educacional dos filhos, acompanhando de forma didria as aulas
remotas, ensinando as atividades, tirando duvidas, auxiliando na
utilizacao dos recursos tecnoldgicos, cobrando atencao e empenho,
dentre outras diversas atividades que antes estavam apenas sob
a responsabilidade do(a) professor(a) em sala de aula. Podemos
observar claramente no Grafico 1 que, de alguma forma, 100% dos
pais entrevistados ajudaram seus filhos com as tarefas realizadas
durante as aulas remotas.
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Grafico 1 - Pais: Sobre 0o acompanhamento escolar
de seu(sua) filho(a)
Vocé precisou ajudar seu/sua filho(a) a fazer as tarefas on-line?

21 respostas

@ SIM, ajudei a resolver as tarefas
@ SIM, ajudei a elaborar os trabalhos
» SIM, ajudei a fazer pesquisas

® sim, ajudei a utilizar os recursos
tecnolégicos

@ NAO, ndo precisei ajudar meu filho

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada

Além disso, mesmo com o ensino remoto emergencial, que
tem como intuito evitar a propagacao do virus, a pesquisa mostrou
que grande parte dos pais entrevistados precisou comparecer a
escola para resolver questoes pedagdgicas ou administrativas, o que
revelou a necessidade de algum contato presencial.
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Grafico 2 - Pais: Sobre 0 acompanhamento escolar de
seu(sua) filho(a)

Vocé precisou comparecer a escola de seu/sua filho(a) durante a pandemia?
21 respostas

@ SIM, tive que ir & escola para receber ou
entregar as atividades do meu/minha
filho(a)

@ SIM, tive que ir a escola para conversar
com a professora de meu/minha filho(a)

@ SIM, tive que ir a escola para resolver
questdes com a diregdo/coordenagao
da escola

23,8%

@ Nao, nZo precisei comparecer a escola
durante a pandemia

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada

Os professores tiveram que transformar suas aulas presenciais
em apresentagoes virtuais. As dificuldades nao pararam por ai. Eles
também tiveram que adaptar seu ambiente doméstico para virar sala
de aula, como podemos identificar através do Gréfico 3. Boa parte
dos docentes teve alguma dificuldade em transformar o ambiente
doméstico em um ambiente propicio para aulas on-line.
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Grafico 3 - Professores: Sobre suas rotinas

Vocé teve dificuldades para adaptar o ambiente doméstico em sala de aula
20 respostas

10,0
9 (45%)

7.5

5,0
4 (20%)

25

1 (5%)

0,0

Fonte: elaboragdo dos autores com base na pesquisa realizada

Os professores tiveram que aprender, nao so6 a lidar com
os recursos tecnoldgicos, mas a administrar, monitorar e avaliar o
desempenho de uma turma de alunos pela tela do computador. Para
isso, muitos buscaram qualificacao, visto que estavam vivenciando
algo novo e totalmente distinto do que ja estavam acostumados
no ensino presencial. Os graficos 4 e 5 mostram a necessidade
dessa atualizagao de conhecimentos no que tange aos recursos
tecnoldgicos envolvidos no ensino remoto. Vale ressaltar que, antes
da pandemia e da necessidade de ministrar aulas de forma on-
line, existiam professores que tinham pouco ou nenhum contato
com o computador e outras ferramentas tecnoldgicas. Dessa
forma, percebemos que houve um grande avanco no que tange
ao conhecimento e a utilizacdao das TDICs, mesmo que de forma
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involuntaria, por parte desses docentes, o que pode ser considerado
um ponto positivo para sua vida profissional e pessoal.

Grafico 4 - Professores: Sobre suas praticas pedagdgicas

Vocé tem buscado qualificagdo/especializagdo para atuar da melhor forma nessa nova modalidade

de ensino
20 respostas

100 10 (50%)

75
6 (30%
5,0 (30%)

2,5

2 (10%)

1(5%) 1(5%)

0,0

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada
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Grafico 5 - Professores: Sobre os recursos tecnoldgicos
utilizados em sua aula

Vocé teve que aprender a usar o computador, internet ou os recursos tecnologicos necessérios

para a aula on-line?
20 respostas

@ NAO, j4 sabia e nao precisei aprender
@ SIM, precisei me atualizar sozinho

@ SIM, precisei me atualizar em um curso
ou video instrucional on-line

® NAO, nzo sabia e nao precisei aprender

Fonte: elaboracdo dos autores com base
na pesquisa realizada

O grafico 6 revela que o celular é o recurso tecnolégico

mais utilizado pelos alunos para assistir as aulas remotas. Foi o que
respondeu 52,4% dos entrevistados.
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Grafico 6 - Alunos: Sobre os recursos tecnolégicos
usados na aula online

Voce assiste aula por recurso tecnologico?

21 respostas

Computador

Notebook 9 (42,9%)

Celular —11(52,4%)
Tablet —3 (14,3%)
Televisao 0 (0%)
Outros 1(4,8%)

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada

Apesar de o celular ser um recurso tecnolégico de facil acesso
e muito utilizado pelas criancas para entretenimento e diversao,
observamos que, nem mesmo o contato prévio com essa ferramenta
facilitou o processo de adaptacao e aceitacdo ao ensino remoto
emergencial. Os alunos sofreram bastante com a falta de contato fisico
e a auséncia da relacdo interpessoal com os professores e os préprios
colegas, pois isso ajuda, significativamente, no aprendizado e no
desenvolvimento deles. Quando perguntados se preferem aula on-line
ou presencial, 90,5% dos entrevistados responderam que preferem
aula presencial. Dessa forma, notamos, com nitidez, que ha uma
insatisfacao por parte dos alunos com o ensino remoto emergencial,
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o que pode interferir direta ou indiretamente em seu aprendizado.
Essas informagdes podem ser conferidas no grafico a seguir:

Grafico 7 - Alunos: Sobre sua aprendizagem

Prefere aula on-line ou presencial?

21 respostas

@ On-line
@ Presencial

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada

Além disso, os alunos também passaram a assistir as aulas
pela tela do computador, sendo exigida ainda mais atencao devido
a grande quantidade de distracbes proporcionadas pelos recursos
tecnolégicos e pelo ambiente doméstico. E possivel perceber também
que é exigido do aluno uma atencao e um esfor¢o maior para o
entendimento das atividades e dos conteidos ministrados, devido a
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falta de costume com o ensino remoto e a falta do contato presencial
com o professor. Conforme evidencia o grafico 8, 47, 6% dos alunos
afirmam que se sentem mais cansados diante da grande quantidade
de tarefas on-line. O gréfico 9, por sua vez, deixa claro que os alunos
gastam mais tempo para realizar as tarefas e ficam mais cansados,
quando comparado o ensino remoto ao presencial.
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Grafico 8 - Alunos: Sobre sua rotina na pandemia

Vocé se sente cansado(a) com a quantidade de tarefas passadas pela professora durante as aulas
on-line?
21 respostas

@ SIM, eu acho que tem mais tarefas
47,6% online

@® NAO, eu acho que tem menos tarefas
online

. @ As vezes

47,6%

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada

Grafico 9 - Alunos: Sobre o acompanhamento escolar

Vocé acha de gasta mais tempo na realizacdo das atividades nas aulas on-line ou presenciais?
21 respostas

@ On-line
® Presencial
@ Gasto 0 mesmo tempo

Fonte: elaboracdo dos autores com base na pesquisa realizada



111

Capa | Sumario

Os dados coletados foram estudados e aplicados para fins
académicos, através de uma andlise onde foi possivel entender como
esse grupo esta atuando diante das mudancas do ensino no contexto
atual. Assim, podemos desenvolver novas estratégias de ensino,
ajustes e melhorias, com o intuito de garantir a toda a comunidade
um resultado positivo para essa modalidade de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o avanco da pandemia da Covid-19, surgiu a necessidade
de adaptar as aulas presenciais para serem ministradas de forma
remota. Vale salientar que nao se tratava da utilizacdao de uma
plataforma de ensino a distancia, mas da adaptacao de uma
modalidade de ensino ja existente, para uma que ainda nao tinha
sido utilizada pela educacao basica, ou seja, o ensino presencial
passou a ser realizado de maneira remota, através de ferramentas e
técnicas pouco conhecidas.

Em tempos normais, a educagao basica no Brasil ja sofre
com bastante dificuldade, o que veio a se agravar ainda mais com a
pandemia. Varios fatores dificultaram o desenvolvimento do ensino
remoto emergencial, tais como a falta de recursos tecnolégicos ou a
falta de conhecimento para utiliza-los, tanto por parte dos professores
quanto por parte dos alunos e pais. Mas, apesar das dificuldades,
o ensino remoto emergencial hoje é uma realidade na educacao
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basica brasileira e tem feito com que a educagao continue durante
a pandemia.

Assim, o presente estudo teve o objetivo geral de avaliar
o ensino remoto emergencial e analisar de que forma tem sido
significativo para a formacao dos discentes da educacao basica de
ensino, visto que é nesse periodo em que se desenvolve a formacgao
comum, imprescindivel para o exercicio da cidadania. E nessa fase,
também, que se fornecem as ferramentas para que eles possam
progredir no convivio social, intelectual, no trabalho em grupo e em
estudos posteriores.

Através de uma pesquisa envolvendo pais, alunos e professores
do Ensino Fundamental I, nesse novo cenario educacional remoto,
investigamos como esta sendo avaliado o desempenho desse
publico-alvo no que tange a alguns indices fundamentais para a
educacao, como a opinidao e a aceitacao deles diante do ensino
remoto emergencial. Investigamos, também, a disponibilidade dos
recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento das atividades, a
participagdo nas aulas, o acompanhamento dos pais junto a seus
filhos, a atualizacdo de conhecimento dos professores, entre outros.
Um dado que chamou bastante atencao durante a realizacao da
pesquisa foi sobre a opinido dos professores quanto a se estd sendo
possivel mensurar o desempenho dos alunos através das avaliagoes
on-line. A grande maioria respondeu que esta sendo pouco, ou muito
pouco possivel avaliar esse desempenho. Isso se deve a varios fatores,
principalmente a falta de contato direto com as criancas durante a
aula, o que impossibilita que o professor verifique se, durante uma
avaliacao, o aluno nao obteve ajuda dos pais, ou pesquisou na internet.
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Apesar de o ensino remoto emergencial ser uma tendéncia
na sociedade, percebemos que o contato presencial entre aluno e
professor, como também entre os préprios alunos, pelo menos na
educacao basica, é de suma importancia para o desenvolvimento da
crianga, tendo em vista que esse contato contribui significativamente
com sua formacao sociopedagdgica.

E preciso que o governo brasileiro adote estratégias para
a retomada das atividades presenciais nas escolas. Vale ressaltar
que o cendrio ideal seria a vacinacdo para todos. Porém, enquanto
isso ndo acontece, é necessario adotar medidas seguras para o
reestabelecimento das aulas presenciais, como a conscientizacao
de todos sobre as formas de prevencao da Covid-19, bem como a
distribuicao de equipamentos de protecao individual para professores
e alunos, além da adequacao das salas de aula e de todo ambiente
escolar, com vistas a cumprir as medidas impostas pelas autoridades
sanitarias, como o Ministério da Saude e a Agéncia Nacional de Saude,
gue orientam o distanciamento social e o uso de mascaras.

E sabido que, em periodos extraordinarios como esse ao qual
estamos submetidos, o ensino remoto surge como uma alternativa
vidvel para garantir a continuidade dos estudos da educacao basica.
Porém, passado o momento pandémico, acredita-se que essa nova
forma de ensinar, deixara de ser prioridade e o ensino presencial
voltara a ser como era antes. Entretanto, utilizando-se de toda a
experiéncia e aprendizado absorvidos durante esse periodo de
calamidade, ndo se pode regredir e voltar a ser exatamente como
antigamente. E preciso que se tenha uma reorganizacdo do ensino
remoto, a partir da valorizacao dos conhecimentos adquiridos da
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qualificacdo dos participantes para o uso das ferramentas digitais. E
necessario que se aprimorem as estratégias didaticas e pedagdgicas,
visto que é uma tendéncia para o futuro e um desafio para a educacao.
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DA DECODIFIGAGAQ A FORMAGAQ
GRITIGA: PROPOSTA METODOLOGIGA
PARA A EDUCAGAO BASIGA MEDIANTE 0
GENERO FABUL

Naiara da Conceicdo de Sousa Fialho Pereira
(Polo de Araruna/ PB)"

Edjane Gomes de Assis

(DLPL/CCHLA)

INTRODUGAD

O presente artigo, de natureza bibliografica, propde um
contraponto entre a leitura numa perspectiva mecanicista e uma
proposta que privilegie a interacao e a reflexao sobre o ensino
de leitura no nivel fundamental, mais especificamente no 5° ano.
Consideramos que ler ndo configura apenas decodificar simbolos
linguisticos, mas sim, interpretar a realidade social. Nao basta
reconhecer as silabas, junta-las e dar significado a palavra. Nao

15 Titulo original do TCC: Da decodificacdo a formacao critica: proposta metodoldgica
para o ensino de leitura na 52 série do Ensino Fundamental I.



119

Capa | Sumario

basta ler em voz alta ou fazer cépias e ditados. Assim, com o intuito
de investigar essa pratica de leitura, elaboramos duas sequéncias
didaticas com base no levantamento bibliografico, a partir do que
se entende como processo de leitura. Acreditamos que um ensino
de qualidade é aquele voltado para a formacao de individuos ativos
e autbnomos em suas diversas praticas sociais.

Nosso aporte tedrico esta ancorado em autores como: Soares
(1998), Solé (1998), Kleiman (1989, dentre outros que se debrucaram
em estudar o processo de formacao do leitor. Nos apoiamos também
nos documentos oficiais como: a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), a PNA (Politica Nacional de Alfabetizacao), a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), e 0s
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) que nos orientam, enquanto
professores, na otimizagao do trabalho de formagao como uma agao
continua.

Consideramos que a pratica da leitura esta em nossas vidas
desde antes do ingresso escolar, ou seja, desde quando comegamos
a entender o mundo em nossa volta, iniciamos o processo de dar
sentido as coisas. Porém, para Solé (1998), o que vemos ainda, sao
algumas praticas de ensino de leitura que nao levam em consideracao
o conhecimento prévio do aluno. O trabalho, geralmente, se limita
em ler o texto e responder as perguntas cujas respostas sao copias
de trechos do préprio texto.

E certo que ha alguns avancos, mas ainda se constata uma
maior énfase no dominio das habilidades de decodificacao; por isso,
percebemos a importancia desta tematica: formar alunos leitores que
consigam compreender o que leem. E por meio da leitura que se



tem a oportunidade de formar cidadaos criticos; é através da leitura
que obtemos informagdes em suas mais diferentes areas: cientifica,
cultural, econémica, politica e social.

Nossa proposta é decorrente de inquietacdes e indagagoes
elencadas nas discussdes sobre o tema Ensino da Leitura durante
participagao como discente do curso de especializacao em ciéncias
da linguagem com énfase no ensino de lingua portuguesa, somados
aos estudos nas disciplinas de Estagio Supervisionado no curso de
licenciatura em letras com habilitagao em portugués na UFPB.

Entendemos que a assimilacao do codigo (decodificagao)
é o primeiro nivel de leitura e deve ser considerado no processo
da leitura. E preciso que existam metodologias inovadoras que
propiciem a formacgao de um leitor ativo e autbnomo; uma abordagem
participativa que inclua o aluno como sujeito de seu ato de ler,
conforme defende o grande educador Paulo Freire.

Com base nestes aspectos, apresentamos duas sequéncias
didaticas em torno do género fabula. A sequéncia 1 reproduz uma
abordagem mais decodificativa para o processo de formacao do
leitor; ja a sequéncia didatica 2 apresenta uma metodologia de base
mais interacionista com vistas a formacao de uma consciéncia critica.

Nosso capitulo esta sistematizado da seguinte forma:
Introdu¢éo em que mapeamos NOsso percurso investigativo; Uma
leitura para além do texto, dividida em sub-tépicos: A formacdo
leitora de base interacionista compreende o espaco em que trazemos
as contribuicdes dos tedricos sobre a acao leitora meramente
decodificativa. - Alfabetizacdo de Letramento através dos géneros
discursivos - compreende a leitura como pratica social, por isso, “letrar”
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surge como um novo termo nesta sociedade contemporanea. O
género fdbula e sua contribui¢do na prdtica educativa mostramos
como na multidisciplinaridade podemos retomar questdes sociais
que despertam o interesse dos alunos do 5° ano. Em nosso tépico.
Metodologia apresentamos as duas sequéncias didaticas que
evidenciam as duas abordagens discutidas neste trabalho. Em Andlise
da sequéncia diddtica tecemos alguns comentdrios que justificam
nossos objetivos propostos. Nas consideragées finais, fazemos um
retrospecto do que foi analisado e problematizado sempre a luz dos
Nossos teodricos.

E necessario, pois, incentivar a pratica da leitura como defende
0 nosso patrono da Educacao, Paulo Freire: «xuma compreensao critica
do ato de ler, que nao se esgota na decodificagcdo pura da palavra
escrita ou linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo» (FREIRE, 1996, p. 9).
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UMA LEITURA PARA ALEM DO TEXTO
A formacao leitora de base interacionista

Nos dias atuais é notdria a preocupacdao com que educadores
e estudiosos tém se debrucado em relacdo a formacao leitora pautada
meramente na decifracdo do cédigo e que considera o texto como
um produto fechado. Essa abordagem fossilizada deve ser revista
através de praticas que desenvolvam a formacao leitora do aluno
para uma compreensao significativa, que considere o texto em sua
totalidade, isso ndo é uma alternativa, mas sim, uma necessidade,
porque beneficia a formacao de um aluno proficiente.

Segundo Solé (1998) um dos principais objetivos da escola é
fazer com que os alunos dominem a leitura com proficiéncia, uma
vez que a leitura forma alunos autébnomos em uma sociedade letrada.
E preciso que os professores motivem seus alunos através de textos
que despertem o interesse e objetivem algo; para isso, é necessaria
a reflexao que professores e alunos tenham clareza sobre o que é ler,
porque atualmente ainda nos deparamos com praticas de leitura que
exploram o texto por meio de tipologias de perguntas e respostas,
geralmente muito usadas e replicadas dos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDP).

Sobre esse aspecto o professor Marcuschi (2005) fez uma
classificacao de tipologias de perguntas voltadas para atividades de
compreensao textual nos LDP (Livros Didaticos de Portugués). Entre
nove tipologias de perguntas apresentadas pelo autor, se destaca a
pergunta do tipo “Cépias”. Por meio de uma pesquisa se analisou um
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total de 2.360 questodes, o resultado é surpreendente. Do total de
questdes analisadas, obteve-se o resultado expressivo de 70% para a
tipologia “Cépias” perguntas que orientam o aluno a responder por
meio de uma pratica de transcricao das frases ou palavras que estao
no texto. Ou seja, essas perguntas, em sua maioria, usam os verbos;
copie, indique, transcreva, assinale, marque, sublinhe, entre outros. O
aluno fica preso no que esta escrito e codificado no texto - o que
indica uma fragilidade tedrica e operacional, uma equivocada pratica
de compreensdo apenas como decodificacao.

E fundamental, portanto, que o professor execute uma pratica
de compreensdo textual baseada na contribuicdo inferencial, ou seja,
nao com perguntas que prendam a atencao do aluno apenas no que
estd escrito no texto, mas com perguntas que estimulem o aluno a
explorar os elementos externos que acrescentam significados ao
texto; é necessario que os alunos sejam motivados a fazer didlogos
com sua realidade social, que adicionem informacdes, comparem,
associem seu mundo as informagdes configuradas no texto. Inferir
é criar novas informacgoes, a partir do que se tem; elas podem ser
textuais ou nao.

Sobre esse aspecto é importante destacar o que Kleiman (1989)
nos mostra acerca do conhecimento prévio do leitor - o que contribui
para o processo de compreensao textual de um leitor principiante.
Assim, deve-se planejar uma aula que incentive o aluno a resgatar
do seu passado suas lembrancas e vivéncias para a contribuicao da
compreensao do texto. Desta forma, o texto se torna um mediador
entre o autor e leitor, neste caso, o aluno. Assim, quando entra em
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contato com o texto, ele gera significado e traz consigo seu mundo,
confrontando ideias em relacao as do autor.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nos mostra dois
processos importantes de leitura que envolvem o individuo e o coletivo
com a perspectiva cognitivista e sociointeracionista. A primeira
configura a forma como o leitor aplica e organiza o sentido de acordo
com suas capacidades mentais e conhecimento pessoal para assimilar
e representar sua opinidao. Ja na compreensao sociointeracionista o
leitor constréi sentidos e compartilha-os, porque assume um carater
dialégico. Assim, o leitor gera uma compreensao pautada na unidao
de elementos textuais, de acordo com seu conhecimento prévio e
das inferéncias textuais de forma socializada.

A BNCC orienta que o trabalho com a leitura assuma uma
perspectiva alicercada nas praticas sociais. Uma pratica de leitura que
estimule a criticidade, pois ler e compreender requerem competéncia
do leitor para a checagem na veracidade das informagdes; um leitor
que depreenda os sentidos a partir de um contexto de producao
mais ampla. O documento preconiza, ainda, uma teoria enunciativo-
discursiva, em que a linguagem e a escrita sao compreendidas quando
mediadas pela capacidade de inferéncia cognitiva do leitor que cria
significados em uma esfera social.

E crucial entender que para chegar a esse nivel deve-se criar
uma proposta que priorize a formagao do aluno com praticas de
leitura critica e nao decifracao do cédigo, na primeira fase da leitura,
ou ainda presa na metalinguagem, na chamada “decoreba”. E uma
orientacao basica da PNA (Politica Nacional de Alfabetizacdo) que em
seu art. 2° |, da Lei N° 9.765/2009 declara: “I - alfabetizacdo - ensino
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das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a
fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreensao”. O documento aponta para um
leitor que tenha dominio sobre a leitura no ambito oral e psicologico
e faca o uso correto da relacao autor-texto-leitor, tornando-se, assim,
um sujeito social ativo e que compartilhe significados com o outro.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) também orienta
esse encaminhamento para uma formacao critica e reflexiva do aluno.
O documento diz que:

Art. 53: A crianca e o adolescente tém direito a educacdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho. (...) A educacdo, portanto, ndo pode ser
mero sindbnimo de “ensino” das disciplinas tradicionais
(portugués, matematica, histéria, geografia etc.), mas
sim deve estar fundamentalmente voltada ao preparo
para o exercicio da cidadania, inclusive para o trabalho
qualificado, através da aprendizagem/ profissionalizacao
e 0 ensino de seus direitos fundamentais... (BRASIL, 1990,
p. 115).

Em didlogo com o ECA, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) diz em seu Artigo 2° que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
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humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 9).

A compreensao do que seria qualidade da educagdo nao se
limita s6 a escola. Hd um longo caminho em busca de qualidade da
educacao que inclui algumas estradas: sociais, culturais, histoéricas,
politicas e econémicas, dentre outras. Ou seja, 0 que os documentos
oficiais norteiam para a educacao é que nao basta focalizar apenas
no conteudo ministrado em sala, ou qualquer evento que acontece
dentro da escola, e esquecer o elemento extraescolar. Nao se deve
desprezar as necessidades e experiéncias que cada aluno carrega
consigo ao adentrar na escola.

Sabemos que uma educacao de qualidade depende de
politicas publicas implementadas pelo Estado. Para tanto, é importante
considerar fatores politicos e econdmicos. Mas também, e nao menos
importante, deve-se considerar a importancia da participacao social,
o reconhecimento das desigualdades sociais e culturais que estao
presentes na vivéncia de cada aluno.

E claro que em teoria é mais facil do que na pratica, tendo
em vista que na pratica o professor precisa estar alinhado ao que
os documentos norteiam, mas também é preciso que o Estado se
alinhe e capacite os seus professores para tal, como diz o professor
Gadotti (2013):

Ao lado do direito do aluno aprender na escola, esta
o direito do professor dispor de condi¢ées de ensino
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e do direito de continuar estudando. A qualidade da
educacdo precisa ser encarada de forma sistémica:
da creche ao pés-doutorado. O sistema educacional
é formado de muitas partes interrelacionadas,
interdependentes e interativas: o que ocorre em
uma delas repercute nas outras. A educacao sé
pode melhorar no seu conjunto. “Nenhuma politica
educacional pode produzir resultados positivos sem
uma integragao organica entre os diversos niveis de
ensino, particularmente entre a Educacao Basicae o
Ensino Superior”. Medidas isoladas néo irdo surtir efeito.
(GADOTTI, 2013, p. 9).

Como vemos, para falar de propostas e paradigmas da leitura,
€ necessario pensar na qualidade da educacao que depende da
qualidade da formacao do professor. Formar professores nao é guia-
los a executar um ritual didrio na escola, em que se estabelece em sala
de aula uma relacéo de dominador (professor) e dominado (aluno). E
fundamental pensar em professores que trabalhem com amor e por
amor, acolhendo o aluno em qualquer circunstancia e identificar a
melhor forma de ajuda-lo, ouvindo-o e compartilhando conhecimento
através da relacao de ensino e de aprendizagem mdutua.
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Alfabetizagao e letramento atraves
dos géneros discursivos

Como ja afirmamos, as praticas de leitura ainda fossilizadas
configuram uma heranca histérica que vem aos poucos se
transformando em decorréncia da superacdo positiva da taxa de
analfabetismo e ampliacdo de novas formas de comunicacdo na
nossa sociedade.

Surge assim, a necessidade de uma nova palavra como
consequéncia de uma nova situacdo: falamos da palavra letramento.
Por muito tempo usamos e escutamos a palavra alfabetizag¢éo, mas
sera que letramento e alfabetizacdao nao querem dizer a mesma
coisa? — Nao. Foi com o avanc¢o de uma sociedade que passou por
transformacoes sociais, politicas, econdmicas e culturais que a palavra
“letramento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacao, conforme diz Soares (1998). Alfabetizacdao
passa a se diferenciar de letramento porque alfabetizacdo passa a
ser a acdo de ensinar a ler e escrever, e a pessoa alfabetizada pode
nao conseguir executar algumas atividades como ler um texto e nao
conseguir entendé-lo, assim também, como nao saber redigir uma
declaracao ou outras situacdes do cotidiano.

O letramento é o processo pelo qual o individuo esta a todo
tempo participando de uma situacdao comunicativa, por exemplo,
trocando mensagens em redes sociais, lendo histérias em quadrinhos
guando estao ao seu alcance, ou lendo algum livro como forma de
lazer.
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Soares (1998) nos mostra o impacto qualitativo que essas
praticas sociais tém contribuido para o dominio da escrita e leitura
para se atingir diferentes objetivos. Essa relacao que o leitor tem com
a leitura e a escrita, a partir de uma pratica que diverte, confronta e o
induz ao uso de sua memaria em um conjunto de a¢des configuram
a possibilidade de expansdo do conhecimento. E fundamental que
nas séries iniciais sejam trabalhados textos que os alunos estejam
mais familiarizados, desde géneros que circulem em rede social, até o
contato com fabulas, porque se aproximam dos desenhos animados,
como orienta a BNCC para o trabalho com a leitura/escuta do 1°ao 5°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental em estratégias de leituras.

Leitura/escuta (compartilhada e auténoma); Estratégia
de leitura: (EF15LP02) Estabelecer expectativas
em relagdo ao texto que vai ler (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungéo social
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de producao e recepgao desse texto,
0 género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagoes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacéao das hipoteses
realizadas. (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas
em textos. (EF15LP04) Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
visuais em textos multissemidticos. (BRASIL, 2018 p. 95).
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Nesta perspectiva, o texto é o material-chave para a
alfabetizacao escolar que vai se ampliando para um processo de
letramento; ele é um instrumento comunicativo que possibilita
a percepcao de sentidos através de agdes linguisticas, sociais
e cognitivas. Deve ser utilizada uma pratica que incentive o
desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa dos alunos
em suas vidas diariamente. Soares (1998) explica sobre esse didlogo
entre alfabetizar e letrar.

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a acao
de levar os individuos ao letramento. Assim, teriamos
alfabetizar e letrar como duas acdes distintas, mas
nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto
das préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado
e letrado. (SOARES, 1998, p. 47)

Vemos que a leitura é uma pratica social e que se deve
refletir sobre o didlogo entre o que compreende alfabetizar e letrar.
Hoje vivemos um momento de expansao da comunicagao através
de diferentes meios de interacao como, por exemplo, os didlogos
virtuais que sdao cada vez mais interessantes e rapidos. Marcuschi
(2005, p.49) nos traz a importancia dessas praticas sociais de leitura
e escrita, “a lingua é tomada como um instrumento de comunicagao
ndo problematico e capaz de funcionar com transparéncia e
homogeneidade.” O autor nos mostra que a lingua, como instrumento
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de comunicacao, deve ser vista de modo social, construida com base
na coletivamente.

No processo de formacao de um discurso do cotidiano, o
filésofo e tedrico Bakhtin (1997) nos apresenta os géneros do discurso,
os quais classifica em géneros discursivos primarios e os géneros do
discurso secundario. Os primeiros compreendem uma necessidade
de comunicacao imediata e por isso sao mais simples; por outro
lado, os géneros discursivos secundarios sao mais complexos, por
exemplo, um romance. A maioria dos géneros secundarios se origina
dos primarios e passa por um processo de transformacao e adaptacao.
Cabe a escola mostrar/trabalhar com a diversidade de géneros sejam
primarios e/ou secundarios.

0 género fabula e sua contribuicdo na pratica educativa

Levando em consideragao os variados géneros discursivos,
neste artigo terd destaque a fabula, porque é um género curto que
retrata situacoes do dia a dia, geralmente protagonizada por animais
que, de uma forma fantasiosa, se comportam como seres humanos
vivendo uma situacao real do cotidiano. Desta forma, a crianca se
reconhece em sua narrativa ludica, com base em suas vivéncias,
conforme seu conhecimento prévio. A fabula aguca o imaginario do
aluno com sua harmonia entre o ludico e a fantasia, garantindo uma
leitura alegre e prazerosa. H4 uma identificagao direta da crianca coma
fabula. A BNCC orienta no Campo Artistico-Literario em como proceder
diante de turmas iniciais. Vejamos o que é prescrito pelo documento:
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Campo de atuacao relativo a participacao em situacoes
de leitura, fruicdo e producao de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.
Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crbnicas, cangao, poemas, poemas visuais,
cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre
outros. (EF15LP15) Reconhecer que os textos literdrios
fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade. (BRASIL, 2018, p.96-97)

Certamente a escolha dos textos para serem trabalhados,
explorados nao compreende uma tarefa facil tendo em vista as
peculiaridades de cada turma, sobretudo nesta faixa-etaria. Diante
disso, a fabula possui um carater educativo, pois trabalha tematicas
diversas sempre com caracteristicas comuns: a “licao de moral”, a
critica social, ou até mesmo, exaltacao de algum comportamento. Por
conseguinte, a fabula permite que falemos sobre temas complexos
para uma crianca (ou até adultos também), mas de forma leve e
criativa.

Deste modo, os alunos terdao a oportunidade de se
posicionarem diante de situacdes a que forem expostos, ja que as
fabulas discutem comportamentos que geralmente estdo entre o
“certo e o errado” ou “o mal e 0 bem”. Assim, o trabalho com a fabula
em uma turma de 5° ano deve estar fundamentado numa abordagem
sociointeracionista. Ademais, a fabula promove o reconhecimento do
aluno com a intimidade de uma narrativa infanto-juvenil pautada nas
discussdes que estdo, e devem ser relacionadas as praticas cotidianas.
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Com base nessas reflexdes, propomos uma metodologia
pautada em duas sequéncias didaticas com o género fabula, a partir
do livro “Fdbulas de Esopo llustradas (Tradugdo e adaptagéo por Carlos
Pinheiro)”, Esopo grande fabulista grego do séc. IV a.C, conhecido
como o pai das fabulas.

Os autores Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.95) definem
a Sequéncia Didatica como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito”, em que se permite que o professor organize e planeje
o trabalho com o género textual em quatro momentos a saber:
Apresentacao da situacao, Producao inicial, Médulos e Produgao
final. Cada etapa deve ser orientada pelo(a) professor(a) como um
processo continuo e participativo.

Optamos pela metodologia de Sequéncia Didatica porque
possibilita o trabalho pedagdgico que permite “sondar” os
conhecimentos prévios dos alunos focando no que os alunos precisam
aprender, levando em consideracao o tema central do contetddo, mas
também propondo o debate sobre a relagao da investigacao cientifica
arraigada a bagagem de conhecimento que os alunos trazem.

METODOLOGIA

Como dissemos no inicio deste artigo, utilizamos instrumentos
metodoldgicos alinhados aos conceitos tedricos de autores que se
debrucaram sobre o processo de formacao do leitor. Vimos com Solé



134

Capa | Sumario

(1998) a necessidade de romper as praticas pedagodgicas arcaicas,
ainda utilizadas nas escolas, no sentido de propiciar a formacao
de leitores autbnomos enquanto participes de uma sociedade
letrada. Retomamos também Marcuschi (2005) quando evidencia
a necessidade dessa mudanca dentro das salas de aula de forma
efetiva. Porque mesmo em dias atuais, as praticas de leitura apenas
enquanto decodificacao (presa ao c6digo) ainda predominam na
realidade educacional em muitas escolas espalhadas por este pais.

Assim, para mostrar um alinhamento com os conceitos tedricos
discutidos aqui, propomos duas sequéncias didaticas voltadas para
uma turma do 5° ano do ensino fundamental (geralmente criancas
com idade entre 10 e 12 anos).

E necessario evidenciar que se optou por apresentar esse
instrumento metodoldgico porque leva em consideracao o nivel de
leitura do aluno, ou seja, o nivel de compreensao e sua capacidade
de inferéncia através dos elementos textuais e do conhecimento
de mundo. Vale ressaltar que as duas propostas nao constam em
manuais didaticos, mas foram elaboradas com base em nossas
experiéncias ainda como discente do curso de Letras da UFPB/
EAD. A primeira sequéncia didatica compreende uma abordagem
meramente decodificativa. SGo comumente metodologias
encontradas em algumas aulas de Lingua Portuguesa a partir de
dados observados desde o nosso processo de formacao (educacao
basica) e ja agora quando vivenciamos aulas observadas durante o
estagio supervisionado. Vejamos:
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Quadro 1: Sequéncia didatica - Leitura como
decodificacao

SEQUENCIA DIDATICA 1
Disciplina: Lingua Portuguesa.

Série: 5° ano.
Duracao: 2 aulas.

Conteudo: Duas fabulas, A Formiga e a cigarra; A Lebre e a Tartaruga.

Obijetivos:

Identificar das classes de palavras
Reconhecer a conjugagao dos verbos
Conhecer o vocabulario.

Interpretar o texto.

Recursos didaticos:

- Quadro, pincel para quadro, folha impressa com as fabulas, folha impressa com
a atividade.

Apresentacao da situacao:

A professora vai orientar os alunos a formarem duplas para iniciar a aula. Vai
distribuir em folha impressa duas Fabulas; A Formiga e a Cigarra e A Lebre e a
Tartaruga.

Producao inicial:

Ainda na mesma aula, a professora vai orientar que cada aluno leia em voz alta
um paragrafo; a professora ficara acompanhando a leitura e mediando qual sera
a préxima dupla que fara a leitura.

Apds este momento, a professora entrega uma folha com a atividade (anexo 2)
para os alunos fazerem ainda em duplas e entregarem ao final da aula.
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Médulo 1

Na segunda aula, a professora ira realizar um ditado oral de palavras:

cova-perserverar-diligente-troga-zombar-réplica-designada-juri-sesta-persistente

Com o término do ditado, a professora vai conduzir uma corre¢do das palavras
escrevendo-as do quadro. Para cada palavra com grafia errada, o aluno
reescrevera mais 10 vezes de forma correta. Entende-se aqui que o treino é
importante para a aprendizagem.

A professora dard as orientagdes sobre a atividade para casa. A turma deve
pesquisa os significados das palavras do ditado e devem escrever em uma folha
para entregar na proxima aula.

Producao Final

A producéo final serd a pesquisa que os alunos iréo realizar sobre os significados
das palavras do ditado. Serdo recolhidas as pesquisas e feitas as corre¢des
necessarias.

Fonte: Elaborado pela autora (PEREIRA, 2021)

Agora, vejamos, em contraposi¢ao, outra proposta de trabalho
de base socinteracionista.
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Quadro 2: leitura - Abordagem sociointeracionista

SEQUENCIA DIDATICA 2
Disciplina: Lingua Portuguesa.

Série: 5° ano.
Duracao: 5 aulas.
Conteudo: Fabulas de Esopo: Tradugao e adaptagao Carlos Pinheiro

A Formiga e a Cigarra; A Lebre e a Tartaruga; A Raposa e as Uvas;

Objetivos:

Compreender os elementos constituidos no texto, quer verbais e ndo verbais.
Saber produzir textos a partir de experiéncias leitoras (leitura de mundo).
Aprimorar a argumentagéo oral e escrita.

Reconhecer o género discursivo fabula.

Recursos Didaticos:
- Papéis impressos com algumas fabulas e imagens.

- Quadro e pincel para quadro.

- Livro: Fabulas de Esopo llustradas. Traducédo e Adaptagéo: Carlos Pinheiro.
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Apresentacao da situacao

A professora, nesta primeira aula, ira comegar perguntando, de modo informal,
quem ja ouviu/leu/conhece a histéria da formiga e da cigarra, ou da lebre/coelho
e da tartaruga. Assim se inicia um processo de familiarizacdo dos alunos com
0 conhecimento que eles ja tém sobre essas fabulas. Entdo, a professora vai
distribuir, entre os alunos, uma folha impressa contendo estas duas fabulas e vai
orientar a leitura de forma silenciosa. Enquanto a leitura é realizada pelos alunos,
a professora vai elencar no quadro o que é uma fabula e suas caracteristicas.
Quando a leitura dos alunos for concluida, a professora ira realizar uma leitura
em voz alta da fabula A formiga e a cigarra. Neste momento, a professora vai
perguntar se os alunos conhecem outras fabulas e se perceberam alguma
diferenga em relagéo a histéria que foi lida, com outras histérias que eles ja leram
em outros momentos.

Posteriormente, a professora ira orientar os alunos a escreverem em seus
cadernos o conceito de fabula, que esta escrito no quadro;

Fabula: E um género textual do tipo narrativo, com caréter ficcional, Os
personagens sao animais com comportamentos humanos (fala, gestos) e
que expressam sentimentos e emocdes, como preguica, vaidade, ganancia,
sabedoria, etc. trazem reflexdes sobre o comportamento humano através
do que chamamos A moral da histéria. Texto curto, mas que deve ter
comeco meio e fim. - Sdo textos contados oralmente e podem aparecer com
diversas versoes.
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Producao inicial: Nesta segunda aula, a professora ira orientar os alunos a
organizarem as carteiras em formato de circulo para facilitar a comunicacédo
e visibilidade dos alunos e também a circulagdo no material didatico que sera
utilizado, que serd uma parte impressa do livro “Fabulas de Esopo: Tradugéo e
adaptacédo de Carlos Pinheiro”(estes impressos compreendem os elementos pré-
textuais do referido livro: capa, ficha catalografica e sumario). Serao 3 unidades
dessa impressdo em que a professora vai orientar os alunos a analisarem e
anotarem em seus cadernos, quatro fabulas em que eles ficardo curiosos em
saber como € a histéria a partir dos titulos que estao disponiveis no sumario.

A professora vai ler em voz alta a ficha catalografica, explicando aos alunos que
os dados ali contidos s&o para registrar os elementos bibliograficos (autor da
obra, os ilustradores, as informagdes sobre a editora que publicou). Mostrar que
o livro € uma coletanea de todas as fabulas que foram atribuidas a Esopo. Entao,
ha uma tradugéo e adaptagao dos textos que foram produzidos pelo autor do livro
(Carlos Pinheiro). Vai chamar atengao para a forma como o autor fez a selegéo
das ilustragoes.

Em sequéncia, a professora ira apresentar, de forma resumida, quem foi Esopo e
ird escrever no quadro que, como ele viveu antes de cristo, os textos s&o registros
muito antigos e isso o tornou um personagem lendario. A professora perguntara
quem quer ver a imagem dele. Entéo, ela mostrara de forma interativa, através
de seu dispositivo de celular, a imagem de Esopo para instigar a curiosidade dos
alunos.

No final da aula, a professora ira convidar os alunos a anotem os titulos das
fabulas que apresentarem interesse em saber da histdria, e eles serédo orientados
a realizarem a seguinte atividade de casa:

Atividade para casa:
Em casa pesquise na internet, com a ajuda de um adulto, o titulo das fabulas

por vocé anotado, escolha uma e escreva em uma folha para trazé-la na préxima
aula.
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Mddulo1:

Nesta aula, a professora vai iniciar recolhendo as fabulas escritas pelos alunos. A
professora ira distribuir os textos de forma aleatéria. Ou seja: cada aluno vai ficar
com uma fabula escrita pelo(a) colega. A professora orientara a leitura em voz
alta de cada fabula, e ao final da leitura os alunos irdo escolher qual personagem
mais gostou e dizer o porqué da escolha.

Nesta aula a professora vai trabalhar com os alunos, mais uma vez, a pratica da
leitura, propiciando sua compresséo acerca do que leu. Cada leitura e comentario
sera sempre considerado e partilhado. Os comentarios da professora irdo chamar
atencdo dos alunos para as tematicas sociais e morais que as fabulas abordam,
ja que séo situagdes cotidianas. Neste momento é necessario refletir se os alunos
ja passaram por algo parecido e se querem compartilhar suas experiéncias.

Mddulo 2:

Nesta aula a professora ira trazer em folhas impressas quatro ilustragdes: cada
uma é referente a uma fabula. Estas imagens (disponiveis em anexo 4) serdo
coladas no quadro para a visualizagao dos alunos. A professora vai solicitar
que eles observem as imagens e anotem tragos que acharem interessantes
nas ilustragdes, e qual o titulo das fabulas que eles acham que séo referentes a
cada imagem. Apos a leitura de observacao, a professora ira mostrar que cada
cddigo, posicionado logo abaixo de cada ilustragao, é referente ao seu ilustrador;
e vai relembrar os cédigos que tinham na carta catalografica (abordada na aula
anterior). Posteriormente, a professora ira propor uma votagao para eleger uma
das ilustragdes. O voto sera aberto e seguindo a sequéncia da chamada de
presenca, o registro dos votos sera anotado no quadro embaixo de cada ilustracao.
Ao final da votagao, a professora fara a leitura da fabula escolhida pelos alunos;
Posteriormente, a professora vai perguntar se eles gostaram, se eles imaginavam
que a histdria era essa, se eles ja conheciam essa histdria antes, se algum deles
ja viveu algo parecido que tenha na histéria. Sempre mediado pela professora
ajudando-os a relacionarem a moral da histéria com algo que eles ja viveram ou
presenciaram.

Orientacdes para a fase da “Producgéo Final”: Ao final da aula sera exposto aos
alunos que agora é a hora de eles colocarem em pratica tudo o que aprenderam
com as leituras, andlises e interpretagdo na atividade que sera realizada em
casa. A professora ira escrever no quadro e orientar os alunos copiarem em seus
cadernos.
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Trabalho em grupo:

Formem grupos de até 3 alunos.

Produzir uma fabula com um dos temas listados abaixo;

- Forga, sabedoria, esperteza, pregui¢a, maldade, vaidade, coragem.

- Trazer junto & fdbula uma ilustragéo que represente a cena principal com os
personagens principais de sua narrativa.

- O trabalho devera ser produzido em cartazes que serdo expostos na sala.
Trazer a atividade na préxima aula para entregar.
ATENCAO: o trabalho serd apresentado na préxima aula.

(Dicas: Dividam as atividades entre os integrantes do grupo).

Producao final

Na ultima fase desta sequéncia didatica os alunos irdo entregar suas produgoes.
A professora vai orientar que cada grupo tera 10 minutos para apresentarem
suas producgdes. A apresentacdo sera feita na frente do quadro para que todos
os demais colegas e professora tenham uma boa visibilidade da apresentacéo.
Trabalha-se aqui tanto a apresentagéo oral como a escrita.

Fonte: Elaborado pela autora (PEREIRA, 2021)

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

Esta pesquisa tornou-se possivel a partir de observacoes e
indagac¢des advindas de estudos em Estagio Supervisionado no
curso de Letras/EAD, com habilitacao em portugués, bem como nas
discussdes em disciplinas anteriores.
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Assim, avaliamos as atividades apresentadas na sequéncia
didatica 1: A aula utiliza o género fabula e logo na Apresentac¢do da
situagdo os textos sao lidos de forma coletiva, mas sem uma mediagao
explicativa se limitando a uma acdo meramente decodificativa. Por
conseguinte, os alunos nao sao instigados a relacionar a leitura com
alguma experiéncia acerca da tematica. Ocasionalmente, na fase da
producao inicial a atividade aplicada foge da necessidade de leitura
critica sobre o género fabula. De forma geral, a atividade reproduz
uma pratica tecnicista e fossilizada.

Conforme Marcuschi (2005), temos o exemplo deste modelo
mecanicista. As questdes 1,2,6,7 sao do tipo “Copia”, perguntas que
se respondem com cépias do texto, de facil identificacdo. Em sua
maioria, comeg¢am com os verbos “copie” “identifique”, as questoes
trabalham o reconhecimento das classes de palavras sem que haja
anteriormente uma introducao do assunto. As perguntas 3 e 5 sao do
tipo “metalinguistica”: Sao perguntas que solicitam do aluno apenas
observac¢des informais relacionadas a estrutura lexical do texto. A
pergunta 4 é do tipo “Subjetiva”: E uma pergunta que o aluno toma
uma posicao superficial, na maioria das vezes, responder de acordo
com o que vai “agradar” o professor pensando apenas no momento
da correcdo, o que o professor considera correto e nao o que o aluno
considera.

Na fase destinada a Producdo Inicial observamos uma pratica
que confunde leitura com alfabetizacdo, ou seja, a leitura do texto
se resume a decodificar os sinais graficos, enquanto na atividade se
prioriza uma interpretacao através de fragmentos copiados do texto,
regrada ao reconhecimento de classes de palavras.
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No Mddulo 1, fase da producao inicial, observa-se a utilizacdao
de um ditado de palavras presentes no texto e posteriormente sua
correcao coletiva. Neste caso, a descontextualizacao e o desencontro
com a atividade anterior mostram-se como uma avaliacao meramente
ortografica, categorizando os alunos que “acertam” e os que “erram”
e, ainda, com uma visao de punicao aos que erram. Temos 0 mesmo
objetivo na atividade anterior, que nao vemos relagao com a pratica
da leitura. Similarmente, a “Producdo final” solicita uma pesquisa
dos significados das palavras, o que demonstra a aplicacao de
competéncia as regras ortograficas e mais uma vez nao se relaciona
ao texto, ha apenas um trabalho que fragmenta o texto. Mediante
0 exposto, a proposta da sequéncia didatica 1 trata o processo de
decodificacao do texto sem um aprofundamento que considere a
leitura de mundo e ndo instiga o senso reflexivo dos alunos sobre
o género fabula; ndo considera os elementos extralinguisticos. O
texto é apresentado como um mero instrumento introdutério para
execucao de atividades metalinguisticas.

Sob outra perspectiva avaliemos as atividades apresentadas
na sequéncia didatica 2:

Na fase inicial, a professora mostrou o que é uma fabula e suas
caracteristicas, mas antes desta exposicao, ela orienta uma leitura
silenciosa. E 0 momento de primeiro contato do aluno com o texto;
através da primeira leitura cria-se, de maneira produtiva através do
imaginario, alguma relacao de experiéncia que se aproxime com a
situacdo encenada no texto, favorecendo uma relacao direta entre o
leitor-autor e gerando uma melhor fixacao da histéria do texto. Para
gue eles tenham outra visao da histéria, a professora executa uma
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leitura em voz alta e com recursos de entonag¢ao. Com isto, os alunos
podem perceber a diferenca da histéria lida de forma individual para
uma leitura com o uso de habilidades, como a entonacao, o respeito a
pontuacao e o efeito ritmico que gera a leitura fluente e estimulando
o prazer de escutar uma histéria. Promove-se, entao, um dialogo: ao
passo que a professora escuta os alunos, também faz uma sondagem
acerca do conhecimento que eles ja tém sobre o género e a tematica.

Na Producdo inicial as carteiras estao organizadas em circulo
para instigar uma postura mais participativa dos alunos a fim de que
se sintam mais a vontade em debate. O material didatico nesta aula
sao os elementos pré-textuais do livro que estd servindo de base da
sequéncia didatica. Optamos por apresentar esses elementos com
uma visdo analitica, promovendo o contato visual. Os alunos devem
selecionar 4 (quatro) titulos de fabulas que eles querem conhecer.
Prioriza-se aqui a liberdade de escolha.

Mais uma vez a leitura em voz alta é utilizada para orientar
e explicar cada detalhe da ficha catalografica e aproveitando
a apresentacao do autor do livro e do autor das fabulas, mas
de uma forma descontraida. Chamamos atencao porque nao
foram deixadas de trabalhar as informacdes e os elementos que
complementam os textos abordados na aula anterior, os textos que
estao sendo abordados e os que ainda serao. Ou seja, sao informagoes
complementares aos textos. Percebemos aqui o estimulo da leitura
de outros textos através da curiosidade dos alunos quando anotam
os titulos de fabulas para posterior leitura.

No Mddulo 1 os alunos exercem a leitura em voz alta mostrando
suas afinidades com algum personagem e dizem o porqué da escolha.
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Este método promove a criacao de inferéncias por suas afinidades
com alguma experiéncia ligada a tematica.

O Mddulo 2 relaciona ilustragcao com o titulo. Os alunos passam
a perceber a partir dessa atividade. No caso das fabulas, uma ilustracdao
ajuda para a compreensao do sentido do texto. A votacao utilizada
como dinamica gera o sentimento de fazer parte da aula - os alunos
escolhem de forma democratica o que mais se identificaram.

Na ultima atividade os alunos precisarao utilizar todo o
conhecimento adquirido até aqui. A producao de uma fabula vai
ajuda-los a desenvolverem seus imaginarios, além de ser uma pratica
de linguagem voltada para a pratica social.

Com tudo que se avaliou nesta comparacao, conclui-se a
eficicia de uma proposta metodoldgica voltada para a pratica de
leitura mediante uma abordagem sociointeracionista. E preciso
enxergar o texto sob uma visao ampla. As atividades praticadas na
sequéncia didética 1 nos fazem ver que o texto ndo pode ser apenas
um pretexto para extrair informagdes desconexas da realidade social.

Estas praticas arcaicas nao desenvolvem o senso critico do
aluno, além de causar o desinteresse pela leitura. Kleiman (2001,
p.77) nos confirma sobre a importancia de uma formacao leitora
como uma pratica social, ou seja, que gera significados. Para a autora:
“compreender a leitura e a escrita mais como praticas sociais do
que como um conjunto de habilidades centrado na manipulacao
mecanica dos elementos isolados do texto”. O ensino de leitura é
algo a ser realmente discutido.

Mas muito mais do que isso, é algo que precisa ser colocado
em um constante exercicio de reflexdo e acao.
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As duas sequéncias foram pensadas de modo a estabelecer
um contraponto entre modelos que, a rigor, ainda vigoram nas aulas
de lingua portuguesa. Contudo, sabemos que tudo depende da
forma como os conteudos sao conduzidos, mas, sobretudo, nos
fundamentos que alicercam a consciéncia daqueles envolvidos com o
arduo, recompensador ato de ensinar. Ressaltamos que a sequéncia 2
nao é uma formula pronta e pode passar pora adaptagdes conforme a
realidade de cada turma, pois o planejamento nao é rigido e imutavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Vimos que o ensino da leitura com uma abordagem
meramente decodificativa, pouco contribui para a formacao critica
de alunos, sobretudo os que se encontram no 5° ano. Contudo, ainda
é bastante presente nas salas de aula, abrindo precedentes para a
visdao que se enraiza no imaginario dos alunos quando apontam
gue os textos sao “enfadonhos”. Neste sentido, vemos que a leitura
torna-se um ato de “punicao” dentro da sala de aula, ou seja, 0 aluno
passa a conceber a leitura como obrigacao. E por isso, ndo relaciona
a leitura como uma atividade de lazer, mas sim, como uma agao
enfadonha que nao passa de uma mera decodificacao de signos sem
que se tenha a necessidade de compreender o que se |é: vai ler para
cumprir uma funcao da escola.

Vimos deste modo, que é preciso um bom planejamento
como apresentado na sequéncia didatica 2.
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Sabemos que esta nao é uma tarefa facil. Trabalhar o ensino
da leitura de modo participativo exige-se um longo processo de
construcéo. E neste aspecto, que consideramos a importancia de
levar em consideracao o conhecimento de mundo de cada aluno,
procurando trabalhar essa uniao do conhecimento “novo” através
de conhecimentos adquiridos.

Como observado, optamos aqui por expor praticas de ensino
de leitura para turma do 5° ano com o género fabula, por este ser
um dos géneros que permitem aos alunos uma abertura para a
reflexao sobre o comportamento das pessoas em sociedade através
do contexto educacional. Nao propomos a leitura de textos longos
ou enfadonhos, pois levamos em consideracao que sao criancas
e se encantam com o mundo ficcional e fantasioso a partir dos
personagens. Além disso, o género contribui no resgate de suas
experiéncias. A presenca da “moral” da histéria promove a assimilacao
de valores éticos presentes nas situacoes cotidianas.

Pelo compilado de conceitos apresentados neste capitulo e
no didlogo com a pratica (forma de aplicagao através das sequéncias
didaticas) concluimos que uma proposta metodoldgica que visa o
ensino de leitura com base numa abordagem sociointeracionista,
contribui para a construcao e transformacao da realidade de cada
individuo. Para tanto, é necessario que a escola aprimore suas
metodologias visando um ensino participativo, ou seja, a adequagao
da escola é crucial para efetivar essas praticas.

Entendemos que apenas uma sequéncia didatica nao é
suficiente para dirimir a problematica apresentada. Mas é necessario
propiciar debates sobre novos modelos curriculares de ensino
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gue colocam como elementos principais o aluno, professor e
conteudo. O aluno deve ser o protagonista na construcao do seu
conhecimento a partir de suas reflexdes, e fazer parte do seu processo
de formacao; O professor deve ser o mediador desse processo de
formacao em propiciar a assimilagao dos conteudos, dialogando
com as especificidades pessoais da histéria de vida ou das condi¢des
sociais, econdmicas e culturais do seu alunado; O contetido deve ser
selecionado com base nas orientagdes pedagogicas e dos documentos
oficiais da educacao, relacionados a acées e experiéncias sociais da
humanidade atendendo as competéncias norteadas para a formagao
cidada frente ao mundo contemporaneo.

Por fim, nosso trabalho mostrou a emergéncia que se tem
em sempre propor metodologias inovadoras. Contudo, sabemos
que nossa proposta nao se limita aqui. Consideramos que nosso
trabalho carece de maior aprofundamento que, com certeza, servira
de base para futuros estudos em uma pds-graduagao. Esperamos que
nossas ideias sejam postas em acao tao logo acabe este momento
de pandemia.
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REFLEXOES SEMANTIGO-DISGURSIVAS
SOBRE 0 US0 DO MASGULINO GENERIGO:
DOS._TEXTOS HISTORIGOS AQ LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Paloma Silva Almeida

(Polo de Mundo Novo/ BA)'®
Jan Edson Rodrigues Leite
(DLPL/CCHLA)

INTRODUGHO

Como problematizar o masculino genérico no cotidiano da fala
e da escrita? Como perceber as caracteristicas sociais que perpassam
as regras gramaticais? Como compreender a reproducao inconsciente
das demandas de discriminacao de género social? Como naturalizar
a linguagem inclusiva no cotidiano escolar? Esses questionamentos
serviram para guiar o presente estudo, uma vez que revelam uma

16 TCC “Linguagem inclusiva: reflexdes sobre o uso do masculino genérico em textos
didéticos de lingua portuguesa”, defendido e aprovado em 15 de junho de 2021.
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inquietacao acerca do uso do masculino genérico, elevando o homem
a representacdo do ser universal, além de produzir uma cultura de
discriminag¢ao de género social, discussao em pauta ha séculos e
que precisa ser feita no campo dos estudos linguisticos, visto que
idiomas, como a lingua portuguesa, fornecem meios para que se
insira a mulher e 0 homem em qualquer representacao discursiva.

O tema da linguagem como ferramenta de inclusédo social é
um despertar para a identificacdo de aspectos sociais que subjazem
as regras gramaticais da lingua portuguesa, fazendo o seu recorte na
discussao de género social. Em uma sociedade toda regra é criada de
forma a inserir-se no cotidiano de quem a usa, as regras gramaticais
que sao ensinadas nas aulas de lingua portuguesa integram-se
ao nosso dia a dia e, por ser um fendbmeno social, a lingua acaba
recebendo e incorporando influéncias do meio social no qual seus
usos estao inseridos, evoluindo e se modificando de acordo com os
mesmos processos de suas/seus falantes.

Assim como uma cultura se modifica, a lingua, que faz parte
da cultura de um povo, transforma-se conjuntamente. A evolucao
surge de acordo com as percepgoes que a sociedade tem de suas
proprias praticas e dialogar sobre linguagem inclusiva em trabalhos
académicos é uma maneira de tornar essa inquietacao um objeto
de estudo a partir do qual possamos refletir sobre determinadas
praticas e usos presentes na nossa lingua e enxergar possibilidades
para a criacao de estratégias que podem evitar o uso de expressoes
excludentes, que caracterizamo masculino genérico. Adotar o uso
de uma linguagem neutra nao teria essas determinagdes de género,
favorecendo o masculino, tampouco o feminino, a linguagem inclusiva
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com uso de expressoes neutras nao da destaque a um determinado
género, ela neutraliza a distincdao de ambos.

O objetivo geral dessa pesquisa é analisar as diversas maneiras
pelas quais a linguagem inclusiva pode ser inserida no cotidiano
escolar, além dos objetivos especificos que sao promover a reflexdao
acerca das reproduc¢des machistas na Lingua Portuguesa, propor
uma transformagao na comunicagao, a fim de que seja naturalizado
o uso da linguagem inclusiva e sugerir modificacdes da linguagem
no ambiente escolar e a partir dai, partir para o cotidiano social.

O despertar para a linguagem inclusiva iniciou-se através
da discussao acerca da decisao de Dilma Rousseff, quando estava
na presidéncia do pais, de referir-se a si prépria como Presidenta.
O assunto foi polémico e houve muitas criticas a presidenta.
Impressionou o fato de uma simples desinéncia de género ser capaz
de revelar as “rachaduras” nas estruturas sociais de um pais. Qualquer
pesquisa simples seria capaz de indicar que a polémica nao era a
respeito do uso de uma simples desinéncia: a raiz da problematica era
muito mais profunda e tinha origens sécio-histéricas muito anteriores
a esse fato.

Tinha-se, de um lado, o cenario da primeira mulher eleita
democraticamente para o mais alto cargo executivo do pais, a qual
havia escolhido ser chamada de presidenta, ja que o termo existe e
estava em desuso, e de outro, a recusa de muitas pessoas acatarem
essas mudancas (de termo e de género feminino ocupando a
presidéncia do pais) e produzirem criticas alegando equivocadamente
a inexisténcia do termo. Nao foi um aspecto apenas linguistico o que
o Brasil vivenciou, foi um aspecto também cultural de uma sociedade
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marcada pela discriminacao de género social, uma vez que nao se
trata da decisdo de flexionar ou nao o género feminino da palavra
presidente, trata-se de uma postura assertiva de uma mulher que
desafia toda uma estrutura estabelecida. E um ato de resisténcia ao
status quo politico que, até entdo, s6 teve homens no cargo publico
mais alto do executivo nacional.

Ao reclamar o termo de presidenta, Dilma Rousseff chama a
atencao para o género feminino que esta ocupando aquele cargo,
e mostra que nao sao apenas homens que podem chegar ali. Quem
critica a utilizacao da denominacao de presidenta, ao afirmar que
tal termo nao existe, nao quer dizer apenas que ele nao existe, mas
dizer que uma mulher nao poderia ser presidenta. Caso se eleja, nao
permanecera no cargo sem que seu género seja apagado.

O uso da linguagem inclusiva vem como uma ferramenta para
trazer a tona a naturalizacao da presenca da mulher nos espacos,
nos discursos, uma vez que as mulheres estao nos ambientes, seja
de forma massiva ou nao, ja que ocupam os mais diversos cargos e
contribuem com a construcao da sociedade. Nada mais justo que
sejam inseridas nas falas, nas citacdes e nas referéncias. Este estudo
chama, pois, aten¢do para o apagamento e o silenciamento do
feminino nos textos escolares.

Para discussao de géneros gramaticais e géneros sociais
foram trazidos seus conceitos e contextualiza¢des para que seja
compreendida a funcao de cada um e como se intercalam. O capitulo
esta dividido em trés secOes, a primeira explana sobre o carater social
da lingua, apresentando aspectos culturais, politicos e legais da nossa
sociedade que influenciam toda a estrutura social em que vivemos. A
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segunda secao apresenta um episodio sobre a escrita e 0 apagamento
do género feminino em importantes documentos histéricos, para
trazer luz sobre o fato de que essa é uma discussao que perdura ha
séculos. Em seguida, ha uma secao de analise dos enunciados de um
livro didatico de lingua portuguesa, no qual se tinha a expectativa
inicial de encontrar apenas o uso do masculino genérico, contudo,
as representa¢oes da linguagem inclusiva foram mais frequentes do
gue o previsto. Nas conclusdes, refletimos sobre o caminho longo a
ser percorrido para que os usos inclusivos venham acompanhados
de uma reflexao critica sobre as formas de apagamento do género
feminino no discurso.

156
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0 GARATER SOGIAL DA LINGUA

Para muito além de regras gramaticais, concordancias das
mais variadas, sintaxes e morfologias, a lingua ndo é meramente
uma entidade formada por regras de dificil compreensao. A lingua
é mutavel, heterogénea, dinamica, revolucionaria. A lingua é, como
bem pensou Mikhail Bakhtin (1929 [2006], p.7), um fato social. Em
seus estudos linguisticos, o filésofo russo entendeu a existéncia da
lingua baseada na necessidade de comunicacao, a qual tem um elo
com as estruturas sociais.

Inicialmente é importante conceituar as categorias de género
que serao trabalhadas no decorrer dessa pesquisa, a saber: Género
Gramatical e Género Social, sendo o Gramatical um aspecto linguistico
pelo qual é possivel classificar uma palavra como sendo feminina ou
masculina e que precisa concordar com outro elemento da frase para
existir coeréncia, como afirma Dubois (2001, p.302):

Género é uma categoria gramatical que repousa sobre
a reparticao dos nomes em classes nominais, em
funcdo de um certo numero de propriedades formais
que se manifestam pela referéncia pronominal, pela
concordancia do adjetivo (ou do verbo) e por afixos
nominais (prefixos, sufixos ou desinéncias casuais), sendo
suficiente um so6 desses critérios.
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O género gramatical basicamente determina se uma palavra é
feminina ou masculina na lingua portuguesa, e apresenta regras que
auxiliam nessa discriminagao gramatical. De acordo com Bechara, a
lingua portuguesa reconhece dois géneros gramaticais, a saber: o
feminino e o masculino. O autor afirma que “sao masculinos os nomes
a que se pode antepor o artigo o: o linho, o sol, o raio, o prazer, o filho,
o beijo. Sao femininos os nomes a que se pode antepor o artigo a: a
flor, a casa, a mosca, a nuvem, a mae” (2009, p.31).

Assim, o género gramatical existe para classificagcao das
palavras e nada implica nas relacbes dos géneros sociais. Contudo,
o uso de um género gramatical para dar destaque a um género social
(masculino) em detrimento de outro (o feminino) cria uma situacao
que extrapola as normas da lingua e passa a adentrar numa questao
de cunho social.

O uso do masculino genérico é recorrentemente utilizado em
nosso dia a dia e, por estar dentro das regras gramaticais vigentes,
segue sendo reproduzido sem muita reflexao. Kury (2012, p.164-165)
exemplifica passagens comuns no qual o masculino prevalece:

O pronome pessoal da 32 pessoa do plural assume a
forma eles, do masculino, quando substitui nomes
masculinos e femininos: “Jodo e Maria sairam: eles vdo
ao teatro.” E também a forma do masculino que se
usa para designar os membros de uma classe no seu
conjunto. Homem, e nunca mulher!, é o substantivo
que se aplica aclasse dos “seres humanos”, formada de
homens, mulheres, meninos e meninas: “O homem é um
ser racional.” (= os homens e as mulheres); “O homem
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conquistou a Lua.” (= o Homo sapiens). Quando se faz
mencao a nacionalidade, é igualmente o masculino
que se usa: “O brasileiro é cordial.” (= os brasileiros e
brasileiras). S6 se dizhomem de Cro-Magnon, homem
de Neanderthal; a origem do homem, a evolugdo do
homem (= da humanidade). Como se vé, s6 a forma do
masculino engloba os dois sexos.

As flexdes de género para o plural, quando ha representacoes
do feminino e do masculino, fazem com que o género gramatical
masculino englobe também os exemplares femininos, tornando o
discurso todo masculino, tendo seus artigos, pronomes, substantivos,
verbos e adjetivos, todos concordando com o género que representa
a figura do homem.

Esse destaque para a importancia do género masculino
deve ser observado atentamente: quando sabemos que é comum
a referéncia aos “homens como seres racionais”, a mulher estaria
incluida? Se o brasileiro é cordial, a brasileira é o qué? Se a evolucao
da humanidade é dita como a evolu¢dao do Homem, o que fazem as
mulheres nessa sociedade? As generalizacdes no masculino sao tipicas
para denotar fatos que sao valorizados em nosso cotidiano, enquanto
gue para as mulheres ficam as caracteristicas emocionais, frageis,
sexualizadas e restritas a espacos de desvalorizagao, comumente
voltados para o ambiente doméstico.

A utilizagcao do homem como ser universal tem origem nas
questoes de género social, aqui entendido como a distingao entre
mulher e homem, baseada em classificacoes presentes na sociedade
gue tragam comportamentos para ambos os sexos (masculino e
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feminino). Nao serdo tratadas questdes mais abrangentes da tematica
de género social, pois o foco neste trabalho esta na divisao binaria
de feminino e masculino na gramatica e na sociedade.

As discussdes de género social foram levantadas pelo
feminismo, por serem interessantes a toda a sociedade que mulheres
também participem dos espacos publicos, e uma vez que participem,
possam ser notadas, reconhecidas e valorizadas. Conceitos chave
que precisam ser compreendidos para as discussoes a seguir,
como o feminismo, o0 machismo, o patriarcado e o femismo serao
apresentados, inicialmente com uma breve definicao do dicionario
Aurélio Online, e aprofundados no decorrer da secao. O paragrafo a
seguir é dedicado a trazer esses conceitos que foram retirados do site
do Diciondrio Aurélio Online, cuja busca foi realizada no corrente ano.

O feminismo é uma “ideologia que defende a igualdade,
em todos os aspectos (social, politico, econémico), entre homens
e mulheres”. O machismo trata-se de uma “opinidao ou atitudes que
discriminam ou recusam a ideia de igualdade dos direitos entre
homens e mulheres”. O patriarcado é um “sistema social segundo
o qual os homens estao no centro, como chefes de familia, na vida
social e politica, na transmissao de valores patrimoniais pelo lado
paterno; territorio submetido a jurisdicao de um patriarca”. E o Aurélio
se estende ao significado sociolégico que o entende como um “tipo
familiar caracterizado pela preponderancia do pai sobre todos os
demais membros da tribo”. Por fim, o femismo seria a oposicao radical
ao atual cenario por ser uma “doutrina que prega a supremacia da
mulher em relacao ao homem; Ideologia que busca a inversao da
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I6gica do patriarcado, almejando construir uma sociedade matriarcal,
em que o poder é exercido somente por mulheres”.

Trazer esse ultimo conceito é importante principalmente para
guem cai no mito da banalizacdo do feminismo e acredita (além de
reproduzir a falacia) que o feminismo é o oposto ao machismo e quer
o fim dos homens ou guerra contra eles. O feminismo pressupde uma
sociedade equanime em direitos efetivos para mulheres e homens
0 que, por mais simples que pareca, é extremamente complexo de
conseguir, visto que as discrimina¢des de género estao entranhadas
nas mais simples atividades do nosso cotidiano, como o ato de falar.
Beauvoir (1949, p. 7-8) descreve alguns percalcos sociais que ser
mulher implica:

Antes de mais nada: que é uma mulher? “Tota mulier in
utero: é uma matriz”, diz alguém. Entretanto, falando
de certas mulheres, os conhecedores declaram: “Nao
sao mulheres”, embora tenham um Utero como as
outras. Todo mundo concorda em que ha fémeas na
espécie humana; constituem, hoje, como outrora, mais
ou menos a metade da humanidade; e contudo dizem-
nos que a feminilidade “corre perigo”; e exortam-nos:
“Sejam mulheres, permanecam mulheres, tornem-se
mulheres”. Todo ser humano do sexo feminino nao
é, portanto, necessariamente mulher; cumpre-lhe
participar dessa realidade misteriosa e ameacada que
é a feminilidade. Serd esta secretada pelos ovarios?
Ou estara congelada no fundo de um céu platénico? E
bastara uma saia ruge-ruge para fazé-la descer a terra?
Embora certas mulheres se esforcem por encarna-lo, o
modelo nunca foi registrado. Descreveram-no de bom
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grado em termos vagos e mirabolantes que parecem
tirados de empréstimo do vocabulério das videntes.
No tempo de Sto. Tomas, ela se apresentava como uma
esséncia tao precisamente definida quanto a virtude
dormitiva da papoula. Mas o conceitualismo perdeu
terreno: as ciéncias bioldgicas e sociais ndo acreditam
mais na existéncia de entidades imutavelmente fixadas,
que definiriam determinados caracteres como os da
mulher, do judeu ou do negro; consideram o carater
como uma reacao secunddria a uma situacao. Se hoje
nao ha mais feminilidade, é porque nunca houve.

A autora trata ironicamente do ser mulher na sociedade, pois,
para além do sexo biolégico, ha a imposicao de uma feminilidade
para ser considerada mulher. Assim, é possivel reconhecer que existe
um determinante social para que uma mulher surja, nao bastando
ter ovarios, seios, hormdnios, também é preciso cumprir o papel
social que é determinado para a mulher a fim de que se faca parte
da categoria de género feminino.

No trecho acima citado, Beauvoir fala sobre o que é preciso
para ser considerada uma mulher e de como esse lugar pode ser
facilmente retirado por quem determina as relagdes sociais: os
homens. O machismo se fundamenta na desigualdade de género,
na qual o homem é superior a mulher e se exibe em representacoes
simbdlicas que fortalecem essa ideia de superioridade masculina,
garantindo a polarizacao de dominador e dominada, deixando o
feminino como o género que ndo precisa ser verbalizado, ndo precisa
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fazer parte do discurso, visto que o género mais forte e altivo pode
representar a si mesmo e ao segundo sexo.

Drumont (1980, p.81) percebe essa polarizacao nas relacdes
sociais com comportamentos que vém desde a infancia:

O machismo enquanto sistema ideoldgico oferece
modelos de identidade, tanto para o elemento
masculino como para o elemento feminino: Desde
crianga, 0 menino e a menina entram em determinadas
relacdes, que independem de suas vontades, e que
formam suas consciéncias: por exemplo, o sentimento
de superioridade do garoto pelo simples fato de ser
macho e em contraposicdo o de inferioridade da menina.

A nao aceitacdao da condicdo de inferioridade da mulher ja
é um passo para a modificacdao dessa realidade. A exigéncia da sua
presenca nos discursos oficiais ja € mais um passo para garantir que o
apagamento feminino seja interrompido, para que as mulheres sejam,
de fato, notadas. A educacao regular nas salas de aula pode contribuir
nesse processo de formagao de estudantes ao garantir reflexdes de
género que (re)formem nossas estruturas sociais e tragam a tona a
naturalizacao de uma linguagem inclusiva, ao invés de excludente.

Em se tratando de nossas estruturas sociais, o patriarcado
sustenta uma sociedade machista que detém o poder masculino em
detrimento do feminino e as desigualdades de género sdo mantidas
nas mais diversas areas das nossas vidas.

Em um sistema patriarcal, tem-se o homem como a figura
paterna que detém a autoridade sobre as mulheres e as criancas,
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obtendo também privilégios sociais, como participagao politica,
controle de propriedades, liberdade de convivéncia da vida publica,
enquanto para as mulheres, em uma sociedade patriarcal, resta a
submissao ao pai, marido, filho mais velho ou parente masculino mais
proximo, tendo que viver quase que exclusivamente no ambiente
doméstico. Scott (1995, p.82) explana sobre esses fatos patriarcais e
suas decorréncias na sociedade:

Cabe destacar que o patriarcado ndo designa o poder
do pai, mas o poder dos homens, ou do masculino,
enquanto categoria social. O patriarcado é uma forma
de organizacao social na qual as relacdes sao regidas
por dois principios basicos: 1) as mulheres estao
hierarquicamente subordinadas aos homens e, 2)
os jovens estdo hierarquicamente subordinados aos
homens mais velhos. A supremacia masculina ditada
pelos valores do patriarcado atribuiu um maior valor
as atividades masculinas em detrimento das atividades
femininas; legitimou o controle da sexualidade, dos
corpos e da autonomia femininas; e estabeleceu papéis
sexuais e sociais nos quais o masculino tem vantagens
e prerrogativas.

O machismo por sua vez é a normalizacao desse sistema
de supremacia masculina em detrimento da feminina, acarretando
uma sociedade na qual a mulher deve ser submissa ao homem,
fortalecendo as desigualdades de género.
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[...] a violéncia contra a mulher seria fruto desta
socializacdo machista conservada pelo sistema
capitalista, desta relacdo de poder desigual entre
homens e mulheres, que estabelece como destino
natural das mulheres a sua submissao e exploracao
pelos homens, forcando-as muitas vezes a reproduzir
o comportamento machista violento. (SAFFIOTI, 1979,
p. 150).

Essa reproducao é o que por vezes nos faz naturalizar o
machismo que perpassa na linguagem. O machismo em nossa
sociedade é estrutural e esta presente em diversos aspectos do
cotidiano. Como a lingua é um fato social e faz parte da cultura,
o machismo se percebe também pelo modo com o qual nos
comunicamos. Essa estrutura se da pela repeticao cotidiana de
normas e expressoes que acarretam a normalizacdao da desigualdade
de género, por vezes imperceptiveis na comunicacao e discurso
ordinarios, mas que carregam em seu bojo um histérico de
silenciamento feminino.

Foucault (1970) explica como o discurso se organiza, como
se manifesta e os frutos que gera em nossa sociedade. O autor
questiona onde esta o perigo do discurso e o de sua proliferacao,
fazendo uma reflexao sobre o fato de que quem o domina (o discurso),
domina também todos os mecanismos de poder. Isso reforca o quao
importante é inserir o género feminino em nossos usos diarios da
linguagem. Foucault (1970, p.09-11) explica alguns principios de
exclusao:
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Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo,
procedimentos de exclusdo. O mais evidente, o mais
familiar também, é a interdicdo. Sabe-se bem que
nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer
um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. Tabu do
objeto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala: temos ai 0 jogo de trés
tipos de interdi¢des que se cruzam, se reforcam ou se
compensam, formando uma grade complexa que nao
cessa de se modificar [...] Existe em nossa sociedade
outro principio de exclusao: ndo mais a interdicao,
mas uma separagao e uma rejeicao. Penso na oposicao
razado e loucura. Desde a alta Idade Média, o louco é
aquele cujo discurso ndo pode circular como o dos
outros: pode ocorrer que sua palavra seja considerada
nula e ndo seja acolhida, ndo tendo verdade nem
importancia, ndo podendo testemunhar na justica,
ndo podendo autenticar um ato ou um contrato, ndo
podendo nem mesmo, no sacrificio da missa, permitir
a transubstanciacédo e fazer do pdo um corpo; pode
ocorrer também, em contrapartida, que se lhe atribua,
por oposicao a todas as outras, estranhos poderes, o
de dizer uma verdade escondida, o de pronunciar o
futuro, o de enxergar com toda ingenuidade aquilo que
a sabedoria dos outros ndo pode perceber. E curioso
constatar que durante séculos na Europa a palavra
do louco nao era ouvida, ou entao, se era ouvida, era
escutada como uma palavra de verdade. Ou caia no
nada - rejeitada tdo logo proferida; ou entéo nela se
decifrava uma razdo ingénua ou astuciosa, uma razdo
mais razodavel do que a das pessoas razoaveis. De
qualquer modo, excluida ou secretamente investida
pela razado, no sentido restrito, ela ndo existia. Era através
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de suas palavras que se reconhecia a loucura do louco;
elas eram o lugar onde se exercia a separa¢do; mas nao
eram nunca recolhidas nem escutadas.

Valendo-se desse arquétipo é possivel perceber como a
sociedade esta habituada a excluir certos grupos por determinarem
que “esses nao servem” ou nao estao no padrao imposto pela
“normalidade”. Assim como as pessoas diagnosticadas com loucura
sofrem algum tipo de exclusao, as mulheres também sao excluidas
por séculos, sendo submetidas aos que se determinaram detentores
do poder e agem usufruindo desse poder para trabalhar em prol da
manutencao de seus privilégios.

Para exemplificar o poder patriarcal imposto no Brasil e
por consequéncia o impedimento das mulheres na vida publica,
elencamos trés fatos historicos:

Apenas em 1932 a mulher passou a ter o direito ao voto (os
homens votavam desde 1532). Contudo, este ndo foi um direito
conquistado amplamente: podiam votar somente mulheres acima
de 21 anos (homens ha séculos ja votavam a partir dos 18 anos) e que
cumprissem certas exigéncias, por exemplo, se fossem casadas, s6
poderiam votar com autorizacdo expressa de seus maridos; se fossem
mulheres solteiras ou vilivas, apenas votariam se comprovassem
possuir renda propria. Esses obstaculos foram superados dois anos
apo6s e as mulheres passaram a votar aos 18 anos, independente de
estado civil ou renda, a partir de 1934.

E importante ressaltar que em 1532, quando houve a primeira
votacdo no Brasil, havia critérios para os homens que podiam
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votar, fato que mostra a interseccionalidade das questdes sociais
que perpassam para além do género, a raca e a classe também. A
interseccionalidade, segundo Crenshaw (2002, p.177) diz respeito a
uma associacao de sistemas multiplos de subordinacao, que busca
capturar as implicagdes estruturais de cruzamento entre dois ou
mais eixos de subordinacao. O histérico dos votos permitidos para
os homens no Brasil ja excluiu homens negros e homens pobres.

O mesmo presidente que estabeleceu o direito ao voto
feminino em 1932 também foi o que impds limites a pratica desportiva
realizada por mulheres. Getulio Vargas, sob o decreto-lei n° 3199 de
14 de abril de 1947 impde, em seu artigo 54, que “As mulheres nio se
permitira a pratica de desportos incompativeis com as condi¢des de
sua natureza”. Em 1965, o Conselho Nacional de Desporto baseando-
se nesse decreto delibera que “Nao é permitida a pratica de lutas de
qualquer natureza, futebol, futebol de saldo, futebol de praia, polo
aquatico, polo, rugby, halterofilismo e baseball”, especificando assim
as proibicdes desportivas.

Outro exemplo ocorre na Academia Brasileira de Letras (ABL),
que é uma instituicao cultural sediada na cidade do Rio de Janeiro (RJ),
cujo objetivo é o cultivo da lingua e da literatura nacional. Fundada
em 1897, por quase um século teve exclusivamente homens como
membros, e apenas em 1977 aceitou o ingresso de Rachel de Queiroz,
que fez histéria como a primeira mulher a fazer parte do quadro
de imortais da ABL. Este é um reflexo da sociedade patriarcal que
vivemos ha tanto tempo, que sempre determinou o espaco da mulher
como o ambiente doméstico reservando-lhes o lugar do cuidado:
cuidado com a casa, cuidado com marido e com a prole. Existe uma
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necessidade de alcance de equidade de género na sociedade em
todas as suas nuances, sendo a equidade nos usos da linguagem
uma preocupacao deste trabalho.

A LUTA DE GENERO PRESENTE NA LINGUAGEM ATRAVESSA
FRONTEIRAS E GERAGOES

A reflexao sobre a linguagem inclusiva é uma ferramenta
para a insercao do género feminino na norma padrao da lingua a
fim de mitigar o uso do masculino genérico na linguagem que trata
o homem como ser universal. Ela se propde a evitar que termos
excludentes ou de género gramatical neutro e genérico permitam
o apagamento do género social feminino. Essa é uma discussao que,
apesar de ter se tornado mais frequente na contemporaneidade, vem
desde séculos atras.

Na Franca, no ano de 1789 foi reconhecida a Declaragao
de Direitos do Homem e do Cidadao, documento elaborado por
representantes (homens) do povo francés que conta com dezessete
artigos que versam sobre liberdade, seguranca, propriedade,
democracia e diversos direitos basicos civis e politicos inerentes a
toda sociedade que respeita a democracia e sua populacao.

Dois anos depois, em 1791 veio, em resposta,“la Déclaration
des droits de la femme et de la citoyenne” (Declaracao de Direitos da
Mulher e da Cidadd), que confrontava a ideia de que o homem é um
ser universal, tal qual assegura a primeira declaracao.
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Marie Gouze revolucionou a sociedade francesa ao expor
tal documento, tendo sido uma grande entusiasta da Revolucao
Francesa, militante dos direitos humanos e da igualdade de género,
assinando seus protestos com o pseudoénimo de Olympe de Gouges.
Foi condenada a guilhotina por seus posicionamentos vanguardistas
a época.

A Declaracao dos Direitos da Mulher e da Cidada também
conta com dezessete artigos e em cada um deles o principio é o
mesmo da outra declaracado, sendo alterados apenas a linguagem para
uma forma inclusiva, diferente da que preconizava o homem como
centro, além de acrescidos alertas e chamadas a reflexao para que as
mulheres enxerguem-se como cidadas de direitos e lutem por eles.

Na introducao da Declaragao de Direitos do Homem e do
Cidadao (1789) encontramos:

Os representantes do povo francés, reunidos em
Assembleia Nacional, tendo em vista que a ignorancia,
0 esquecimento ou o desprezo dos direitos do homem
sdo as Unicas causas dos males publicos e da corrupcao
dos Governos, resolveram declarar solenemente os
direitos naturais, inalienaveis e sagrados do homem,
a fim de que esta declaracdo, sempre presente em
todos os membros do corpo social, Ihes lembre
permanentemente seus direitos e seus deveres; a fim de
que os atos do Poder Legislativo e do Poder Executivo,
podendo ser a qualquer momento comparados com a
finalidade de toda a instituicao politica, sejam por isso
mais respeitados; a fim de que as reivindicagdes dos
cidadaos, doravante fundadas em principios simples
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e incontestdveis, se dirijam sempre a conservacao da
Constituicao e a felicidade geral. Em razao disto, a
Assembleia Nacional reconhece e declara, na presenca
e sob a égide do Ser Supremo, os seguintes direitos do
homem e do cidadéo:

Podemos perceber o uso da linguagem excludente de género,
a qual considera o homem como representante universal da sociedade
e como tal deve ter seus direitos garantidos, devendo apenas na
analise interpretativa existir a inclusdao da mulher, ja que esta também
faz parte da sociedade francesa.

Na Declaracao de Direitos da Mulher e da Cidada (1791)
0 mesmo texto é descrito, porém com a linguagem aplicada a
um ser universal feminino, para que houvesse o choque cultural
intencionalmente criado no contato com o documento:

Maes, filhas, irmas, mulheres representantes da nacao
reivindicam constituir-se em uma assembleia nacional.
Considerando que a ignorancia, o menosprezo e a
ofensa aos direitos da mulher sdo as Unicas causas
das desgracas publicas e da corrupg¢ao no governo,
resolvem expor em uma declaragao solene, os direitos
naturais, inaliendveis e sagrados da mulher. Assim,
que esta declaracao possa lembrar sempre, a todos os
membros do corpo social seus direitos e seus deveres;
que, para gozar de confian¢a, ao ser comparado com o
fim de toda e qualquer instituicdo politica, os atos de
poder de homens e de mulheres devem ser inteiramente
respeitados; e, que, para serem fundamentadas,
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doravante, em principios simples e incontestaveis, as
reivindicagdes das cidadas devem sempre respeitar a
constituicao, os bons costumes e o bem estar geral. Em
consequéncia, o sexo que é superior em beleza, como
em coragem, em meio aos sofrimentos maternais,
reconhece e declara, em presenca, e sob a égide do Ser
Supremo, os seguintes direitos da mulher e da cidada:

A reedicdo da escrita, feita com algumas inclusdes de carater
social sobre o que as mulheres passam em suas comunidades, produz
uma reflexdo sobre o machismo que perpassa a lingua, uma vez
que a introducdo da Declaracao de 1789 traz um efeito excludente
naturalizado, enquanto que a introducao da Declaracao publicada
em 1791 causa inquietacao.

Os artigos que se seguem possuem uma dinamica mais
inclusiva na reescrita, se baseando em deixar evidente que as
mulheres foram excluidas da primeira Declaracao, mas fazem parte
da sociedade e como cidadas de direito merecem ter destaque, tal
qual o género oposto em documentos que lhes assegurem protecao.

No artigo 1° da Declaracao de Direitos do Homem e do
Cidadao consta que “Os homens nascem livres e iguais em direitos.
As distingcbes sociais s6 podem ser baseadas no interesse comum”
enquanto a Declaracdo elaborada por Marie Gouze tem em seu
primeiro artigo que “A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos
do homem. As distin¢des sociais s6 podem ser baseadas no interesse
comum”.

Seguindo essa mesma légica inclusiva e de destaque
feminino o artigo 2° da Declaracao de 1791 tem que “O objeto de
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toda associacao politica é a conservacao dos direitos naturais e
imprescritiveis da mulher e do homem. Esses direitos sao a liberdade,
a propriedade, a seguranca e, sobretudo, a resisténcia a opressao.”
Enquanto que o mesmo artigo na Declaracao de 1789 traz que “O
objeto de toda associacao politica é a conservacao dos direitos
naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos sao a liberdade,
a propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressao”.

Gouze reproduz os demais artigos da Declaragao com essa
inclusao, fazendo alguns adendos que sdo especificos a classe
feminina da época e conclui o documento incitando o despertar
das mulheres para a garantia de seus direitos e de uma sociedade
mais igualitaria na questao de género.

Observa-se assim, que ha mais de dois séculos o uso do
masculino genérico ja era questionado, ja havia indignacao quanto
ao homem ser posto como ser universal na linguagem e no fazer
cotidiano das relagdes sociais, e é importante se atentar ao fato de que
no século XVIIl as mulheres eram radicalmente mais reprimidas do que
sao na atualidade. Dessa forma, seguir questionando a universalizacao
do género masculino, para além de garantir os direitos e lutar contra
0 apagamento feminino, é também um ato de respeito a luta de
mulheres como Marie Gouze, que foram assassinadas pelo Estado por
terem pensamentos que garantissem uma vida com equidade social.
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ANALISANDO A LINGUAGEM DE ENUNGIADOS NO LIVRO
DIDATICO DO 60 ANO DO ENSINO FUNDAMENTALII

Um livro didatico de lingua portuguesa do Ensino Fundamental
Il do 6° ano foi analisado neste trabalho a fim de identificar a linguagem
utilizada nos enunciados de questdes para que as turmas respondam
diante das discussdes de conteddo em sala de aula. Foi observada a
utilizacao da linguagem inclusiva e linguagem excludente presentes
nos enunciados, os quais sao entendidos como textos injuntivos e
informativos que precedem uma atividade a ser realizada, que pode
ser uma tarefa gramatical, discussao de conteudo, elaboracdao de um
projeto ou uma reflexao interpretativa.

O livro didatico integra o PNLD - Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico, que passou por uma criteriosa avaliacao do
Ministério da Educacao e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao, cuja finalidade é trazer um conteudo que dialogue com a
faixa etdria das turmas de 6° ano do ensino regular e que possa obter
uma ponte com realidades de diversos territérios para os quais esse
livro pode ser enviado. Sob o titulo de “Se Liga na Lingua: Leitura,
Producao de Texto e Linguagem” a organizacao ficou por conta de
Cristiane Siniscalchi e Wilton Ormundo, ambos com formacdo em
Letras pela Universidade de Sao Paulo.
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Figura 1 - Imagem da capa do livro analisado.

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

3 SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAOQ
DE TEXTO E LINGUAGEM

Fonte: Siniscalchi e Ormundo (2018).

Por todo o livro, seu layout é convidativo e bem dividido. Ha
uma explanacao inicial para que se conheca o livro e suas secdes; um
sumario com os assuntos que sao abordados de forma detalhada; e
imagens de filmes, videoclipes, artistas, jornalistas, charges, tirinhas.
Muitas imagens variam nas representacdes étnico-raciais. Seu
conteudo abrange temas integradores presentes na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) e ao final ha as referéncias utilizadas no
decorrer dos conteudos explorados.

Na analise desse livro didatico, foram apreciados 113 (cento
e treze) enunciados, dos quais 30 (trinta) foram elencados em um
quadro de ocorréncias e cinco foram escolhidos para o debate sobre
a linguagem inclusiva deste capitulo. O objetivo da analise foi o de
comprovar a utilizacdao de uma linguagem excludente de género
no livro didatico, com a predicao de encontrar todo o conteudo
com expressodes que reforcassem a exclusao de género por meio da
linguagem, e apenas dessa forma. Contudo, apos o diagnostico tal
evidéncia nao foi confirmada. Havia muita utilizacdo do masculino
genérico, porém havia também a utilizacao da linguagem inclusiva,
algumas vezes aparecendo por todo o enunciado, outras vezes
mesclando com a linguagem excludente.

A ndo confirmacao da predicao inicial foi uma grata surpresa,
pois o conhecimento de que ja existe a utilizacao da linguagem
inclusiva nos materiais didaticos da uma esperanca de mudanca na
realidade escolar e futuramente na realidade social. No entanto, o
uso da linguagem inclusiva nem sempre é feito acompanhado de
uma reflexdo sobre questdes de igualdade de género.

No quadro 1, a seqguir, trinta enunciados foram elencados
numericamente pela ordem em que aparecem no livro, com suas
devidas pdaginas representadas na coluna de localizagcdao. Foram
classificados quanto ao seu conteudo para andlise na coluna de
Ocorréncias e contextualizadas para a compreensao do que se
apresenta no enunciado. Devido ao tamanho do Quadro, optamos
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por exemplificar apenas as 05 primeiras ocorréncias. Para acessar a
lista completa de ocorréncias, acesse o link: Quadro de Ocorréncias.

A linguagem inclusiva e a linguagem excludente recebem
os termos que lhes cabe. Quando ha na ocorréncia a utilizacao
de alguma palavra ou expressdao que garante o emprego de uma
linguagem inclusiva, entdo essa palavra ou expressao vai para a
coluna correspondente. Se na ocorréncia acontece o contrario e
uma expressao ou palavra denuncia o uso do masculino genérico,
entdo esse exemplo é posto na coluna de linguagem excludente.
Essa exclusao se refere, naturalmente, a exclusao do género feminino
presente no enunciado.

Os efeitos de sentido analisados agrupam o uso do masculino
genérico e/ou uso de expressdes neutras nas categorias de género
social trabalhados nessa pesquisa. O masculino genérico foi
classificado com os seguintes efeitos de sentido, categorizados
originalmente pelo autor e pela autora (1) apagamento do género
social feminino; (2) destaque da importancia do género masculino;
(3) preservacao do status cultural de um grupo na realizacao de
uma atividade. Enquanto as expressdes neutras foram classificadas
com efeitos de (1) neutralizagao da distincao de género social; e (2)
indefinicao do género social a que a expressao se refere.
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Algumas palavras como “colegas, profissionais, artistas,
integrantes, adolescentes e jovens” sao por si mesmas expressoes
gue garantem uma linguagem inclusiva, contudo, quando precedidas
por um sintagma nominal que varia de género e esse género é posto
no masculino, essas palavras perdem, no contexto, a natureza de
inclusao e tornam-se expressoes excludentes. Por exemplo: “escreva
para cada colega de sua turma” é diferente de “escreva para todos os
colegas de sua turma”. No primeiro, as colegas ndo foram apagadas do
discurso, no segundo ha o destaque apenas para o género masculino,
e se na turma ha alunas e alunos entao as meninas foram silenciadas.

Os enunciados escolhidos para a composicao do Quadro 1
de andlise se basearam nas expressoes utilizadas que fazem parte
do cotidiano escolar e extraescolar, frases e generalizacbes que
sao comuns no vocabulario brasileiro e que podem colaborar na
compreensao da problematica pesquisada. A seguir analisamos mais
detalhadamente cinco ocorréncias encontradas no quadro. Para
as ocorréncias que apresentam uma linguagem excludente, foram
trazidas possibilidades alternativas de reescrita desses enunciados,
a fim de torna-los mais inclusivos no contexto escolar.

O primeiro enunciado do livro didatico presente no exemplo
1 do quadro tem em seu contexto a atividade de interpretacao da
cancao “So6 eu sou eu” do artista Marcelo Jeneci, e pede que: “Depois
de ler a letra e de ouvir a melodia de “S6 eu sou eu” reflita com sua
turma sobre o conteudo dessa cancao”. Aqui se percebe o uso de uma
linguagem inclusiva, uma vez que a expressao “sua turma” neutraliza
a distincao de género social, substituindo assim o masculino genérico
comumente empregado com a expressao “seus colegas”, por exemplo.


https://docs.google.com/document/d/1OQouUqLMMBgWapWJmKj7xyyq5mFiR4Xtr0g9-3YaYpg/edit
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Na questao seguinte presente no exemplo 2 do quadro, no
mesmo contexto anterior, é solicitada a turma que “Apds ouvir a
cancao e refletir sobre ela, escolham, com o auxilio de seu professor,
um grupo de colegas da classe que goste de trabalhar com edicao
de videos no computador para criar um video com selfies que a
turma fara”. Nela é possivel perceber que houve uma mescla de
colegas de
classe” e “turma” conseguem novamente neutralizar a distincao de
género social, uma vez que abarcam alunas e alunos sem precisar citar
tais estudantes, enquanto que o auxilio de “seu professor” determina

|ll

linguagem excludente e linguagem inclusiva, na qua

que a professora seja apagada no discurso.
No decorrer das orientacdes dessa atividade ha outras

expressdes neutras como: “alguém da classe”; “o video da turma”;
“exibam para toda a escola”, ao invés do masculino genérico presente
em “algum colega”; “o video dos alunos” e “exibam para outros alunos
da escola”. Também fornecem orientacdes com verbos na terceira
pessoa do plural sem destacar nenhum género: “Facam”; “Abram”;
“Importem”; “Selecionem”; “Escolham”; “Sincronizem”. E importante
frisar tais utilizacdes fogem da regra do masculino genérico que,
caso fosse utilizado, evidenciaria que “Os alunos devem fazer/abrir/
importar”. Sdo modificacdes simples que fazem a diferenca para a
garantia de uma linguagem inclusiva.

No exemplo 8, durante uma orientacao para a execugao
de uma atividade sobre o género textual didrio, pede-se que cada
estudante escreva um didrio relatando as experiéncias que vivenciarao
nos proximos trés dias, dentre as orientacdes questionam: “Que

situacdes merecem ser relatadas: o momento de encontrar a turma
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e entrar na sala, alguma atitude de colega ou do professor?... Essas
pdaginas serdao guardadas pelos coordenadores”. Nesse ponto
especifico é possivel fazer uma analise de género gramatical e social,
visto que estudantes estao inseridas/os na linguagem inclusiva, mas
as representagdes de autoridade, que sdao coordenadores e professor,
estdo apenas no masculino, demonstrando o destaque a importancia
de tal género e servindo para reflexdo mais uma vez do machismo
presente na sociedade, ja que usualmente sao as mulheres que
ocupam com mais frequéncia os cargos de coordenagao e docéncia
no ensino fundamental.

As expressodes poderiam ser reescritas de maneira mais
inclusiva com uma simples alteracao de substantivos, como por
exemplo: “alguma atitude de colega ou docente ou professor/a...
Essas paginas serao guardadas pela coordenacgao do colégio/escola/
instituicao”, as quais garantiria a insercao de qualquer género no
discurso.

O exemplo de nimero 17 nos traz uma explanacao sobre a
lingua para além da gramatica abordando que “No futebol, o cartao
vermelho é um elemento usado para indicar que um jogador foi
expulso da partida”. Conhecidamente, o futebol masculino é um
acontecimento mundial, a copa do mundo de futebol masculino
(conhecida apenas como copa do mundo, pois apenas a feminina
recebe a énfase de género) comprova tamanha comogao e aqui no
Brasil existem ainda campeonatos estaduais, regionais e nacionais
durante todo o ano (com algumas competi¢des internacionais com
menos expressividade do que a copa do mundo) que tém transmissao
de jogos e noticias diariamente em programas de esportes, telejornais
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e varios outros meios de comunicacao. As competicoes femininas
nao alcangam tanto engajamento e, como ja citado, as mulheres até
ja foram proibidas de praticar o esporte.

O enunciado reforca tal destaque quando se utiliza do
masculino genérico para preservar o status cultural desse grupo na
realizagao dessa pratica desportiva. Reescrevendo o paragrafo com
uma linguagem inclusiva poderia ficar “No futebol, o cartdo vermelho
é um elemento usado para indicar que um/a jogador/a foi expulso/a
da partida” ou “No futebol, o cartao vermelho é um elemento usado
como indicacao de que alguém recebeu a penalidade maxima que
é a expulsdo da partida”, até porque nao é apenas quem esta em
campo que pode receber o cartao vermelho, volta e meia a equipe
técnica e reservas recebem a punicao.

O enunciado do 23° exemplo destacado tem mais um contexto
musical, no qual Frejat é o escolhido para ter o videoclipe de sua
cancao “Segredos” analisado por estudantes, apds apresentacao
do mesmo é questionado: “Nos videoclipes, ¢ comum um cantor,
cantora ou banda aparecer tocando uma musica ou cantando...”
seguido pela questao: “Se vocé fosse convidado a transformar
a cancao de Frejat...”. Nessas perguntas identifica-se o contexto
que insere o género feminino no ambito musical, mas prega-se o
masculino genérico para se referir a estudantes que vao responder
a questao, o que podia ser evitado se fosse simplesmente utilizado
a terceira pessoa sem destaque de género “se lhe convidassem/ se
alguém lhe convidasse” para tornar indefinido o género social a que
a expressao se refere.
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As variacdes entre o uso da linguagem ora excludente ora
inclusiva pode ser padronizado com uma mera alteracdao de “seus
colegas” para “Observe com demais colegas/toda a turma/cada
estudante”, sao modificagdes simples de género gramatical que
fazem a diferenca na temdtica dos géneros sociais.

A seguir, analisamos uma tabela com as ocorréncias que foram
escolhidas organizadas em porcentagem com relacao ao que foi
encontrado com linguagem excludente, inclusiva e mista:

Tabela 1- Percentual de ocorréncias analisadas

Ocorréncias Ocorréncias Ocorréncias Total
Excludentes Inclusivas Mistas
11 5 14 30
36,66% 16,66% 46,66% 100%

Fonte: elaboracdo da autora e do autor.

Dos trinta enunciados selecionados para o quadro de andlise,
cinco possuem exclusivamente a utilizacao de linguagem inclusiva,
nos quais estao presentes palavras e expressdes que permitem uma
neutralizacao das distincdes de género feminino e masculino, o que
chega a porcentagem aproximada de 16,66% que é pouca, mas
supera as expectativas que eram 0%.

Dentre os enunciados que nao possuem linguagem inclusiva
sendo exclusivamente excludentes estao aproximadamente 36,66%
e os enunciados que variam entre masculino genérico e linguagem
neutra estao aproximadamente 46,66%, o que é um resultado positivo,
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uma vez que nao se esperava encontrar linguagem inclusiva na analise
do livro didatico.

Foi possivel perceber que em alguns enunciados existe a
insercao de linguagem inclusiva sendo utilizadas expressées como
“a turma”; “estudantes” ao invés dos genéricos “os alunos”, ou “seus
colegas”, todavia ainda esta distante de ser uma realidade majoritaria
nos enunciados das atividades propostas pela dupla organizadora.

A seqguir, os efeitos de sentido devem ser observados na
tabela 2 com o quantitativo e a porcentagem de seus eventos nos
enunciados analisados, mostrando como o apagamento do género
social feminino é alto até em um livro que foi aprovado pelo PNLD,
mesmo trazendo expressdes que podem ser consideradas inclusivas,
ainda ha um longo caminho a percorrer. E importante que esses
livros sejam inclusivos de fato, que quem os organize nao tenha uma
mera visdo de aspectos mercadolégicos e capitalistas, com frases
ou imagens para se venderem com pautas importantes tratadas de
modo superficial. A linguagem e as abordagens presentes nos livros
precisam garantir a inclusao, de fato.
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Efeitos de Sentido

Masculino
Genérico

Expressdes
Neutras

Porcentagem

Apagamento do
género social
feminino

20

66,6%

Destaque da
importancia do
género masculino.

16,6%

Preservacao do
status cultural

de um grupo na
realizacdo de uma
atividade

3,3%

Neutralizacado
da distingao de
género social.

12

40%

Indefinicéo do
género social a
que a expressao

se refere

26,66%

186

Fonte: elaboracdo da autora e do autor.

Em alguns enunciados havia mais de um exemplo de efeitos
de sentido com uso do masculino genérico. Era possivel perceber o
apagamento do género social feminino e o destaque da importancia
do género masculino, pois a0 mesmo tempo em que excluiam as
alunas do enunciado, por exemplo, também evidenciavam o género
masculino utilizando-os como base para a representacao de toda
e qualquer profissao, reafirmando o lugar do homem como ser

universal.
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Na utilizacao de uma linguagem neutra, que nao da destaque
para nenhum género, percebe-se como a lingua portuguesa garante
expressdes que podem ser aplicadas nas frases em nosso cotidiano
sem que haja um desconforto ou um acréscimo de palavras para
que qualquer género caiba no discurso. A necessidade de definir
um género e tomar o masculino para a generalizacao foi uma
caracteristica aprendida que pode ser reformulada com a utilizagcao
da linguagem inclusiva. A neutralizagao nao garante a equidade
de género na sociedade, pois nao garante que as mulheres sejam
percebidas e valorizadas no discurso, mas sua ocorréncia ja auxilia
na reflexdo sobre os usos privilegiados das formas no masculino.

O que pode ser observado com essas situagcdes é que é
possivel ter uma escrita inclusiva, sem uso do masculino genérico,
basta um olhar atento sobre a tematica social que perpassa o uso
da lingua e de suas regras gramaticais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das analises fica evidente que o carater social da lingua
atravessa suas regras de uso e sua evolugao temporal, uma vez que
a lingua nao fica estagnada, ela é viva, movimenta-se, transforma-se
e auxilia na construcdo da sociedade em que vivemos, visto que é
um elemento essencial dessa sociedade. A lingua possui um papel
fundamental na comunicacao e é capaz de exprimir um discurso sem
discriminacao, sem generalizacao e abracando suas/seus falantes.
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A proposta deste trabalho foi a de chamar a atencdo para os
aspectos sociais que estao presentes na lingua e como perpassam
as regras gramaticais, alertando sobre como o machismo presente
na sociedade também deixa as suas marcas na lingua e como isso
é inconscientemente naturalizado no seu uso. Uma vez que temos
um potencial inclusivo em nossa lingua, vamos utiliza-lo, nao vamos
ficar a mercé de padrées comunicativos que foram criados ha tanto
tempo, quando nao deixavam mulheres participarem ativamente
de sua construcao.

Nao foi nossa pretensao fazer uma transposicao do masculino
genérico para o feminino genérico para ser utilizado no discurso, mas
sim questionar a presenca de um padrao que traz o apagamento de
um género e suas causas. A ideia é utilizar as varias possibilidades
gue a lingua portuguesa tem de incluir todas as pessoas no contexto
da fala, independente do género.

A utilizacao de uma linguagem inclusiva na sala de aula
naturalizada pelo quadro docente e por estudantes pode contribuir
significativamente para reflexao sobre a sociedade, o que pode
resultar na obsolescéncia do masculino genérico, cujas repercussoes
podem ser objeto de estudo de outras pesquisas futuras.

A lingua portuguesa com toda a sua dinamica e complexidade
permite inserir quem quiser na comunicagao que desejar, por isso,
cabe uma analise gramatical de seus padrdes arcaicos e um olhar
critico e social para a amplitude e abrangéncia que esse fato social,
que é a lingua, pode contemplar.

Assim, fica a reflexao sobre a importancia de se preocupar com
quem estamos excluindo em um discurso, quantas mulheres que sao
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apagadas da historia por um padrao, sao excluidas de atividades por
uma regra e sao silenciadas por uma generalizagdo. Atentar para os
aspectos sociais que nos rodeiam e perceber as areas que alcangam,
é essencial para uma transformacao da realidade.
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PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO
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Cirineu Cecote Stein
(DLPL/CCHLA)

INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo, publicado em sua ultima versao no final de 2018 pelo
Ministério da Educacao e pelo Conselho Nacional de Educacao. Esse
documento se propde como referéncia didatico-pedagdgico curricular
para a Educacao Basica (EB), nos termos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996 (LDB/1996). Por consequéncia, a BNCC
se constitui em uma Politica Educacional na medida em que servira

17 Titulo do Trabalho de Conclusédo de Curso: Propostas didético-pedagdgicas e
curriculares de ensino de producao de textos escritos da Base Nacional Comum
Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Data de defesa: 15/06/2021
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de documento base para a (re)construcao das propostas didatico-
pedagdgicas e curriculares das escolas da EB em suas diversas areas
de conhecimento (BRASIL, 1996; 2018).

Esse documento apresenta aprendizagens, objetos de
conhecimento, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos
estudantes do Ensino Médio (EM) por meio dos eixos de ensino Leitura,
Producao de textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica'®, os
quais sao diluidos e organizados em campos de atuagao social.

Nesta pesquisa, optamos pela investigacdo do objeto
Producao textual escrita pertencente ao eixo Producao de Textos
do componente curricular de Lingua Portuguesa (LP) do EM. Esse
Eixo pertence a um dos eixos integradores de ensino de LP presente
na BNCC (BRASIL, 2018). Nessa perspectiva, concentraremos nossa
investigacao nas propostas didatico-pedagdgicas indicadas para a
producao de textos escritos no EM.

Para a investigacao desse objeto, buscamos resposta a seguinte
questdao-problema: Quais sdo as propostas diddtico-pedagdgicas
e curriculares de ensino de producdo textual escrita do componente
curricular de LP presentes na BNCC (2018) do EM da EB? Este objeto se
insere no tema Politica Educacional e o Ensino de Lingua Portuguesa,
que se encontra situado na Area de Lingua e Linguistica.

Assim, este trabalho tem por objetivo geral analisar as
propostas diddtico-pedagdgicas e curriculares para o ensino de Produc¢do
de Textos escritos no componente curricular de LP da BNCC (2018) do
EM. Como objetivos especificos, temos: verificar a organizagéo da

18 Os eixos de ensino de LP serdo abordados brevemente na secéo 3, intitulada Organizacao
do componente curricular de Lingua Portuguesa na BNCC do Ensino Médio.



BNCC (2018) para o componente curricular de LP do EM e compreender
o0 ensino da escrita na BNCC (2018) de LP do EM.

A relevancia desta pesquisa se consubstancia por investigar
um objeto ainda em exploracao cientifica, dada a recente publicagao
desse documento. Nesse sentido, buscaremos contribuir com uma
producao de conhecimento reveladora da intencionalidade curricular
dessa Politica Educacional sobre o ensino de producao de textos.
Essa investigacao também permitira uma aproximacao e uma
compreensao de possiveis desdobramentos em a¢des pedagdgicas
e em politicas educacionais no cendrio nacional balizadas na BNCC.

A fim de fundamentar nossa analise a respeito da producdo de
textos, buscamos subsidios em Antunes (2003; 2005), Geraldi (1999)
e Koch e Elias (2010). Quanto as propostas didatico-pedagdgicas,
consideramos Libaneo (2013). Para a realizagao desta pesquisa,
utilizamos como referencial teérico Bortoni-Ricardo (2008), Brasil
(2018; 1996), Gil (2002) e Trivifios (1987).

Este trabalho esta organizado em trés sec¢oes: (1) Introducdo,
gue apresenta, de maneira geral, o objeto de investigacao, a questao-
problema, os objetivos geral e especificos, que subsidiaram o processo
investigativo da pesquisa e a estrutura deste trabalho; (2) A Base
Nacional Comum Curricular e as propostas diddtico-pedagdgicas
para o ensino da escrita no Ensino Médio, em que apresentamos a
metodologia, a fundamentacao tedrica, a organizacao do corpus de
analise, e realizamos a analise das propostas didatico-pedagdgicas
identificadas nesse documento; (3) Considerag¢ées Finais, em que
discorremos sobre as conclusdes desta pesquisa; e, por fim, as
Referéncias consultadas.
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A base nacional comum curricular  as propostas didatico-
pedagdgicas para o ensino da escrita
no ensino médio

Nesta secao, inicialmente, apresentamos a teoria-base e o
percurso metodoldgico de pesquisa. Em seguida, na Fundamentagéo
Tedrica, expomos conceitos acerca da producao textual escrita.
Logo apés, discorremos, de forma breve, sobre a organizacao do
componente de LP do EM. Apds isso, analisamos as propostas
didatico-pedagdgicas de ensino de escrita identificadas na BNCC
de LP do EM.

METODOLOGIA

Como referencial teérico-metodolégico, para o desenvol-
vimento deste trabalho, adotamos a abordagem de pesquisa de
natureza qualitativa. Esse tipo de pesquisa possibilita ao pesquisador
o entendimento, a interpretacao e a descricao de conteudos e de
fendmenos inseridos em um contexto (BORTONI-RICARDO, 2008).

Os procedimentos metodolégicos adotados se fundamentam
na pesquisa qualitativa de cunho descritivo-interpretativo. A pesqui-
sa descritiva apresenta, de modo exato, fatos e fendmenos de uma
realidade especifica, o que demanda do pesquisador a organizacao
de uma série de informagdes sobre o objeto que deseja pesquisar
(TRIVIFIOS, 1987).
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No que se refere ao tipo de pesquisa, podemos caracteriza-la
como documental, visto que o objeto analisado é um documento
oficial de ensino, neste caso, a BNCC de LP do EM. Portanto, a coleta
de dados realizou-se a partir desta fonte de informacgdes. Além disso,
realizamos uma pesquisa e/ou levantamento bibliografico (GIL, 2002),
em que selecionamos contribuicoes tedricas para o estudo de nosso
objeto.

Em relagao ao nosso corpus de andlise, interpretamos o
conteldo da BNCC (2018), procurando compreender sua organizacao
e perceber propostas didatico-pedagdgicas de producao de textos
escritos. Para isso, a partir de orientacdes de Gil (2002), inicialmente,
percorremos a fase de estudo e leitura exploratéria do referido
documento, procurando selecionar e organizar as unidades de analise.
Posteriormente, procedemos a analise, ao tratamento, as inferéncias
e a interpretacao dos dados.

A anadlise do material linguistico sucedeu-se a partir de
leituras recorrentes das subsecdes 5.1.2 Lingua Portuguesa (p. 498-
504) e 5.1.2.1 Lingua Portuguesa no Ensino Médio: Campos de atuagdo
social, competéncias especificas e habilidades (p. 505-526), de forma
exploratoria, critica, analitica, seletiva e interpretativa (GIL, 2002),
buscando identificar as propostas de ensino de escrita presentes no
mencionado documento.

No componente curricular de LP do EM, identificamos
sete propostas didatico-pedagdgicas que se relacionam a dezoito
habilidades diferentes, as quais fazem referéncias diretas ao processo
de escrita. As propostas foram construidas a partir da proximidade de
conteudo e aprendizagem das habilidades que tratam da producao
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de textos. Essas propostas foram analisadas com base na técnica de
Analise de Conteudo (GIL, 2002).

De acordo com Gil (2002), a técnica de Andlise de Contetudo
é um procedimento importante em pesquisa qualitativa de cunho
documental, uma vez que proporciona ao pesquisador a interpretacao
e a descricao de um assunto em determinado documento.
Consideramos a importancia de se interpretar a BNCC (2018),
sobretudo para entender sua funcionalidade na educacao escolar.

Para tanto, em conformidade com a teoria-base e a concepcao
metodoldgica dessa pesquisa, seguiremos o seguinte percurso
metodoldgico: inicialmente, organizaremos as propostas de escrita
em uma tabela (Quadro 1), com suas respectivas habilidades
e competéncias especificas. Em seguida, apresentaremos e
descreveremos o conteudo desta tabela. Apés isso, procederemos
a interpretacao e a analise das propostas, procurando estabelecer
relacdes entre elas, de acordo com os objetivos deste trabalho e o
corpo tedrico adotado.

FUNDAMENTAGAD TEORICA

A escrita é uma atividade que faz parte dos diferentes
contextos sociocomunicativos dos falantes, seja no ato de ler, seja no
de escrever textos diversos. Consiste em uma importante pratica de
insercdo social. Embora o contato com a escrita ocorra em situagoes
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anteriores a escolarizacao, geralmente é ensinada em institui¢oes
de educacao escolar quando se inicia o processo de alfabetizacao.

E fundamental que o ensino dessa modalidade de uso da
lingua, em aulas de lingua materna, realize-se de modo proveitoso
e relevante. Ele precisa buscar contribuir para a formacgao critica de
alunos quanto as multiplas possibilidades de se construir textos
escritos coerentes e coesos, em conformidade com as situacdes
sociais. Trata-se de proporcionar uma aprendizagem eficiente e
significativa em sala de aula.

Os objetivos de ensino e aprendizado de LP, como afirma
Geraldi (1999), em segunda edicao de O texto na sala de aula, de 1984,
demandam uma concepcao de linguagem e uma opgao metodolégica
que inclui uma “teoria de compreensao e interpretacao da realidade”
(p. 40). Isso significa dizer que, em toda atividade pedagdgica de
ensino de lingua materna, encontra-se subjacente, de modo implicito
ou intuitivo, uma determinada concepc¢ao de lingua. Esta possibilita
a definicao de objetivos, a selecao de objetos de estudo e a escolha
dos procedimentos mais adequados para se trabalhar os objetos de
ensino-aprendizagem em LP (ANTUNES, 2003).

Geraldi (1999) salienta que existem trés concep¢des de
linguagem: linguagem como expresséo do pensamento, linguagem
como instrumento de comunica¢éo e linguagem como forma de
interacdo. Estas perpassam o ensino de Portugués e relacionam-se
as diferentes concepcodes de escrita, de texto e de sujeito escritor.

Na linguagem como expressdo do pensamento, a lingua
é vista como representacao mental de um sujeito psicolégico e
individual. Este é tido como um ego, controlador de seus atos
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e de seu dizer. O texto é percebido como um produto légico do
pensamento. A escrita apresenta foco no escritor, cuja funcao é apenas
expressar pensamentos e intencdes de um sujeito absoluto, dono
de sua vontade. Desconsideram-se, portanto, as experiéncias e os
conhecimentos do leitor na pratica de escrita, bem como a interacao
gue envolve esse processo (KOCH; ELIAS, 2010).

A linguagem como instrumento de comunicagdo compreende
a lingua como cédigo, sistema de signos pronto e acabado. Para
escrever um bom texto, o produtor precisa apreender esse cédigo
e suas regras. O sujeito é visto como pré-determinado pelo sistema.
Tem-se a noc¢do de texto como mero produto de uma codificacdo a
ser decodificado pelo leitor. Nessa concepcdo, a escrita é uma pratica
de foco na lingua, no dominio das normas gramaticais. O escritor
deve se apropriar dos conhecimentos da norma padrao e transferi-los
adequadamente durante o processo de elaboracao de texto (KOCH;
ELIAS, 2010).

Na linguagem como forma de interagéo, surge o conceito de
escrita como producao textual. Para sua realizagao, torna-se necessario
que o produtor acione conhecimentos e mobilize diferentes
estratégias discursivas (KOCH; ELIAS, 2010). Nessa tendéncia tedrica,
a interacdo entre o escritor e o leitor é o objetivo principal da escrita.

Nessa concepcao interacional/dialdgica da lingua, o produtor
e o leitor sao “atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (KOCH;
ELIAS, 2010, p. 34). Considera-se o texto como um evento comunicativo
constituido de aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais.
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Com efeito, os textos, orais ou escritos, sao parte constituinte da
comunicacdo humana. E por meio deles que os falantes efetivamente
interagem, dialogam, expressam opinides, transmitem informacoes,
argumentam, persuadem, sempre em torno de um processo interativo
de constru¢ao mutua de significados.

Assim, as estratégias utilizadas pelo sujeito que escreve
implicam a ativacao de conhecimentos sobre os componentes da
situagao comunicativa; a selecao, a organizacao e o desenvolvimento
das ideias, a fim de assegurar a continuidade e a progressao do tema;
o equilibrio entre informacgdes explicitas e implicitas; e a revisao da
escrita no decorrer de todo o processo, levando em conta os objetivos
da producao e a interacao que o escritor pretende estabelecer com
seu leitor (KOCH; ELIAS, 2010).

Segundo Antunes (2005), escrever é uma atividade de
cooperagao entre o autor e o leitor, os quais, em conjunto,
constroem os sentidos do texto. Escrever consiste em uma atividade
contextualizada com as condi¢des de producao e de recepcao; é
uma pratica necessariamente textual, tematicamente orientada e
intencionalmente definida.

No processo de producao textual, para Koch e Elias (2010, p.
36), 0 “sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relagao a um outro (o
seu interlocutor/leitor)”, com um determinado propédsito comunicativo.
Dessa forma, o objetivo de escrever, como toda atividade interativa,
é expressar intencdes e estabelecer uma comunicacao, um didlogo
com um leitor do texto.

Antunes (2003) afirma que o mais importante, além dos
conhecimentos gramaticais (linguisticos e lexicais), é ter o que dizer
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em um texto. Esta é a condicao prévia para se obter éxito no ato
de escrever. Desse modo, percebe-se que apenas ter o dominio
da ortografia ndo é suficiente para se construir bons textos, sendo
necessario ter ideias e desenvolvé-las de forma coesa e coerente.

Sendo assim, em conformidade com Antunes (2003), “quem
escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em interagéo
com outra pessoa. Essa outra pessoa é a medida, é o parametro das
decisdées que devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer
e de como fazé-1o” (p. 46, grifos da autora).

Nesse sentido, em cada momento da escrita, o leitor deve ser
considerado, pois, baseado nos conhecimentos que este supostamente
possui, o sujeito pode adequar seu texto de forma precisa e interativa.
Dessa forma, o ensino da escrita pode ser desempenhado de modo
mais significativo em aulas de lingua materna.

Conforme Antunes (2003), o processo de escrever, na
perspectiva interacional, envolve trés etapas: a Etapa do Planejamento,
a Etapa da Escrita propriamente dita e a Etapa da Revisdo e Reescrita
do texto, as quais sao interdependentes e intercomplementares. A
Etapa do Planejamento diz respeito a delimitacao do tema, escolha
dos objetivos e do género, considerando a condicdo dos leitores. A
Etapa da Escrita corresponde a acao de escrever o que foi planejado,
implica a selecdo das palavras, a organiza¢ao do texto, conforme as
condicbes concretas da situacao comunicativa. A Etapa da Reviséo
e Reescrita é o momento de se analisar o que foi escrito, verificar
o atendimento dos objetivos, a coesao, a coeréncia e a clareza no
desenvolvimento das ideias (ANTUNES, 2003).
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Nessa linha, é preciso considerar, portanto, que os professores
de LP devem estimular a producao textual escrita através de situacoes
reais de uso da lingua. E indispensavel proporcionar reflexdes
criticas que possam auxiliar os alunos a pensar no que dizer e em
como expressar uma dada informacao aos seus leitores. Por isso,
é importante que o docente realize pesquisas, busque métodos e
teorias de ensino que possam qualificar suas praticas pedagdgicas.

A vista disso, a atividade de escrita deve ser realizada com base
em géneros particulares de textos. A producao textual varia de acordo
com a configuracdo de cada género textual/discursivo e de suas
funcoes sociais. Os géneros sao formas de comunicagao oral ou escrita
que o homem utiliza para a interacao social. Nesse sentido, torna-se
fundamental a apropriacao dos géneros discursivos em sala de aula,
uma vez que ela promovera a insercao dos alunos nas diferentes
praticas de socializacao. Esta afirmacao implica a importancia de se
conhecer diferentes géneros e suas funcdes sociais como uma forma
de se entrosar na sociedade. O estudo com os géneros contribui para
o dominio da lingua e de suas funcdes sociais, formando alunos que
possam corresponder as exigéncias linguisticas sociais em que estao
inseridos.

A BNCC, ao apresentar diretrizes didatico-pedagdgicas para
o ensino de LP, assume uma perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem e atribui centralidade ao texto como objeto de ensino de
lingua materna (BRASIL, 2018). Essa perspectiva busca considerar o
funcionamento social da lingua e incluir a producdo de textos como
uma pratica sociocultural. Assim, o trabalho didatico com a producao
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escrita precisa partir do enunciado e de suas condi¢des de producao,
tidos como essenciais para se compreender e produzir bons textos.

Organizagao do componente curricular de Lingua
Portuguesa na BNGC do Ensino Médio

A BNCC (2018) situa o componente curricular de LP do EM
na Area de Linguagens e suas Tecnologias. Esse documento se
propde em continuidade as aprendizagens desenvolvidas no Ensino
Fundamental (EF), assumindo uma perspectiva de progressao das
aprendizagens. Justifica essa op¢ao alegando o desenvolvimento
de novas aprendizagens e foco na formacao de sujeitos criativos,
criticos, autbnomos e responsaveis (BRASIL, 2018).

No entanto, em consequéncia dessa perspectiva, os eixos de
ensino que integram o componente de LP do EM ndo recebem uma
abordagem detalhada e conceitual. De fato, para que os professores
possam se contextualizar quanto as propostas didatico-pedagdgicas
de ensino presentes na BNCC, devem estudar o documento de LP
do EF e o do EM de forma complementar.

Segundo a BNCC, os eixos de integracao do componente de LP
do EM se constituem das praticas de linguagem propostas para o EF,
as quais sao: leitura, producao de textos, oralidade (escuta e producao
oral) e analise linguistica/semidtica (BRASIL, 2018). Essas praticas sao
diluidas e organizadas em campos de atuagao social que também
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estao em relagao com os campos propostos em LP do EF. A Figura
1, a seguir, apresenta a organizacao do componente de LP do EM.

Figura 1: Organizacdo do componente de LP do
EM a partir das relagdes entre campos de atuacao,
eixos de ensino, praticas de linguagem, habilidades e
competéncias.

\ = Campos de atuagio

Aﬁ Eixos de ensino

—\\ﬁ“ Praticas de Linguagem

Habilidades

> Competéncias

Fonte: Elaboracdo dos autores com base na BNCC (2018).

Com base na Figura 1, o componente de LP do EM esta
organizado por campos de atuagao social, em que sao situados os
eixos de ensino e as praticas de linguagem (leitura, producao de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica). Relacionadas a essas praticas,
encontram-se habilidades que possibilitam o desenvolvimento de
competéncias especificas da Area de Linguagens.
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A BNCC (2018) define os campos de atuacao social como os
contextos e/ou situagdes sociais de uso da lingua. O documento de
LP do EM estabelece cinco campos de atuacao, a saber: Campo da
vida pessoal, Campo de atuacdo na vida publica, Campo das prdticas
de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-mididtico e Campo artistico-
literdrio.

O Campo da vida pessoal propde o desenvolvimento de
aprendizagens e andlises criticas que visam a construcao da identidade,
do protagonismo e dos projetos de vida dos estudantes. O Campo
de atuacdo na vida publica indica a producao de textos legais, sécio
e historicamente situados. O Campo das prdticas de estudo e pesquisa
busca o desenvolvimento de habilidades relativas ao estudo, analise,
sintese, reflexao, problematizacao e pesquisa. O Campo jornalistico-
mididtico propde o trato com a informacao e opiniao, objetivando
a ampliacao da autonomia dos alunos e a compreensao de formas
de persuasao do discurso publicitario e do apelo ao consumo. O
Campo artistico-literdrio possui foco na formacao do leitor literario e
no desenvolvimento da fruicao (BRASIL, 2018).

Os eixos de ensino se relacionam a praticas de linguagem
situadas. Essas estao relacionadas as atividades sociais de uso da
lingua e devem ampliar capacidades de uso linguistico em diferentes
situacdes sociocomunicativas. O eixo Leitura envolve as praticas
linguisticas resultantes da interagao ativa do leitor com os textos. O
eixo Producdo de Textos compreende as praticas sociais de escrita,
producdes orais e multissemidticas de forma interativa e autoral e
com diversas finalidades e projetos enunciativos. O eixo Oralidade diz
respeito as praticas que se realizam em situacao oral. O eixo Andlise
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Linguistica/Semidtica corresponde aos procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas envolvidos na andlise da materializacao dos textos
em situacoes de leitura e de producdo (BRASIL, 2018).

As habilidades, por sua vez, constituem aprendizagens
fundamentais a serem desenvolvidas nos alunos em diversos
contextos escolares (BRASIL, 2018). No EM, as habilidades se
relacionam a diferentes objetos de conhecimento, aprendizagens
e conteudos indicados para o ensino de LP, e contribuem para o
desenvolvimento de competéncias especificas da area.

Conforme a BNCC (2018), as competéncias' indicam
claramente o que

os alunos devem ‘saber’ (considerando a constitui-
¢ao de conhecimentos, habilidades, atitudes e va-
lores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ (con-
siderando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da ci-
dadania e do mundo do trabalho) (BRASIL, 2018, p. 13).

Nesse sentido, a BNCC supde a autonomia dos alunos do EM
no uso da lingua/linguagem. Logo, compete ao EM aprofundar as
andlises sobre as linguagens e seus funcionamentos e intensificar
as perspectivas critico-analiticas das praticas linguisticas e sociais,
sobretudo, das praticas contemporaneas de linguagem referentes
a cultura digital e as culturas juvenis (BRASIL, 2018).

19 Para maiores detalhes a respeito das competéncias especificas de LP, sugerimos uma
consulta as paginas 491 a 497 da Area de Linguagens da BNCC do EM.
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As propostas didatico-pedagdgicas e curriculares de ensino
de producéo de textos escritos do componente curricular
de Lingua Portuguesa presentes na BNCC (2018)

do Ensino Médio

Segundo Antunes (2003), o trabalho com a producao textual,
na perspectiva interacional, deve promover uma escrita de autoria dos
discentes. Esses devem se perceber sujeitos dos textos que produzem
e que circulam na escola e escrever com propositos comunicativos
bem definidos, exercendo a participacdo social pelo recurso da escrita.

A atividade de escrita, constituindo-se de uma pratica
socialmente relevante e diversificada, deve realizar-se de maneira
contextualizada e produtiva. Antunes (2003) evidencia que

As propostas para que os alunos escrevam textos devem
corresponder aos diferentes usos sociais da escrita — ou
seja, devem corresponder aquilo que, na verdade, se
escreve fora da escola - e, assim, sejam textos de géneros
que tém uma funcao social determinada, conforme as
praticas vigentes da sociedade (ANTUNES, 2003, p. 62-
63).

Como se percebe no trecho, as propostas didatico-pedagdgicas
de ensino de producao textual escrita devem realizar-se através
dos géneros textuais que circulam na sociedade e relacionar-se as
realidades socioculturais de funcionamento da lingua, posicionando
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os estudantes como sujeitos da aprendizagem. Mas, o que sao
propostas didatico-pedagdgicas?

Com base em Libaneo (2013), compreendemos por proposta
didatico-pedagdgica o planejamento de aprendizagens organizadas.
Essas tém por finalidade a constru¢ao de conhecimentos, habilidades
e normas de convivéncia social, por meio da propositura de uma
organizacgao sistematizada, intencional e planejada de objetivos
especificos para a aprendizagem escolar.

O aspecto pedagdgico envolve um conjunto de condicbes
metodoldgicas e organizativas para viabilizar a assimilacao de
conhecimentos e de experiéncias no processo de ensino em sala
de aula, possibilitando a efetivacao da pratica educativa. O carater
pedagdgico da pratica educativa ocorre como acao consciente,
intencional e planejada de objetivos e métodos estabelecidos,
considerando o tipo de sujeito que se pretende formar e o modelo
de sociedade que se deseja (LIBANEQ, 2013).

Assim como o procedimento pedagdgico faz parte da area de
conhecimentos da Pedagogia, o aspecto didatico pertence ao campo
da Didética e relaciona-se as metodologias especificas de ensino. A
Didatica tem como funcdo orientar os contelidos e métodos proprios
em funcdo de objetivos de ensino e aprendizado, considerando o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos. O processo
didatico e o pedagdgico apresentam relacbes complementares e
auxiliares na pratica docente e resultam em orientagdes tedricas e
procedimentos metodoldgicos de ensino-aprendizagem, a fim de
assegurar o trabalho pedagdgico de sala de aula (LIBANEO, 2013).
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A BNCC (2018) de LP do EM se insere no campo pedagdgico
e didatico como um documento de referéncia curricular, sob o
argumento de atender o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 (BRASIL, 1996). Esse documento explicita
conteudos, aprendizagens e objetivos de ensino de escrita, com
o proposito de nortear e de orientar as praticas pedagdgicas dos
professores.

No contexto do documento da BNCC, as propostas didatico-
pedagdgicas de ensino de producao de textos escritos sdao
explicitadas de maneira direta ou indireta na tessitura enunciativa
de sua organizacao para o componente curricular de LP do EM.
Compreendemos por diretas aquelas que sdo mencionadas de forma
objetiva e expressa. Sao claramente identificaveis nos campos de
atuacdo ao passo que se relacionam a pratica de producao de textos.
Por sua vez, as indiretas sao inferéncias elaboradas pelo conjunto de
elementos discursivos presentes de modo diluido no componente
de LP do EM. Por consequéncia, é possivel que parte das propostas
didatico-pedagdgicas indiretas nao sejam percebidas no transcurso
de escrita deste trabalho.

O Quadro 1, a seguir, apresenta as propostas de ensino de
producao textual escrita explicitadas diretamente pela BNCC (2018)
de LP do EM.
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de LP do EM.
BNCC
PROPOSTAS DE
PRODUCAO DE . CAMPOS DE
TEXTOS ESCRITOS HABILIDADE(S) CEerECIFIOA(E) ATUAGCAO
SOCIAL
Todos os
(EM13LP18); atuacao social;
Producao de textos para (EM13LP19); 1367 Campo da vida
(EM13LP43); jornalistico-
(EM13LP45). midiatico.
Estratégias de Todos os
produgao: planejamento, tcamPOS de |
escrita, revisao, edigao . atuacao social.
e reescrita do texto, EEMB::E%; 1,2,3
considerando suas )
condi¢cbes de produgéo
e circulagdo.
Relacéo entre as partes Todos os
do texto. campos de
(EM13LP02). 1 atuacao social.
Todos os
Relag&o entre textos: caargsjgozcc)le
uso de parafrases e (EM13LP04); ¢
cftagoes devidamente | (EM13LP12); 1,2,3,7 social; Campo
) (EM13LP29). das praticas de

estudo e
pesquisa.
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BNCC
PROPOSTAS DE
PRODUCAO DE COMPETENCIA(S) CAMPOS DE
TEXTOS ESCRITOS HABILIDADE(S) ESPECIFICA(S) ATUACAO
SOCIAL
Produgéo de textos de Campo das
divulgacgéo cientifica: praticas de
apropriagédo de (EM13LP30); estudo e
procedimentos de (EM13LP33); 3,7 pesquisa.
pesquisa. (EM13LP34).
Producéo de textos Campo de
reivindicatdrios e (EM13LP27). 3 atuacdo na vida
normativos. publica.
Estratégia de escrita: . Campo artistico-
"~ (EM13LP53); e
produgaq dg textos (EM13LP54). 1,3 literario.
apreciativos.

Fonte: Elaboracdo dos autores com base na BNCC (2018).

O Quadro 1 especifica sete propostas didatico-pedagdgicas
de producado textual escrita a serem trabalhadas em LP da BNCC
(2018) do EM, a saber: 1) Produgdo de textos para plataforma digital; 2)
Estratégias de producao: planejamento, escrita, revisdo, edicdo e reescrita
do texto, considerando suas condi¢bes de producdo e circulagao; 3)
Relagdo entre as partes do texto; 4) Relagéo entre textos: uso de pardfrases
e citagbes devidamente marcadas; 5) Producdo de textos de divulgagdo
cientifica: apropriacdo de procedimentos de pesquisa; 6) Producdo de
textos reivindicatdrios e normativos; e, 7) Estratégia de escrita: produ¢édo
de textos apreciativos.

Para cada proposta especificada, sao relacionadas habilidades
de producao de textos escritos em LP. No geral, observamos o uso
de dezoito habilidades diferentes, entre as quais é possivel perceber
aproximacoes e relagées, bem como entre elas e as propostas didatico-
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pedagdgicas. As competéncias especificas e os campos de atuagao
social contextualizam as habilidades apresentadas.

A primeira proposta, Produgdo de textos para plataforma digital,
contempla seis habilidades: (EM13LP17), (EM13LP18), (EM13LP19),
(EM13LP21), (EM13LP43) e (EM13LP45). Essa proposta orienta um
trabalho de escrita a partir dos diferentes géneros que circulam em
ambientes digitais. De fato, os géneros da cultura digital e da cultura
juvenil ja sao indicados no ensino da producdo textual em LP do EF,
mas recebem énfase no EM.

As habilidades dessa proposta referem-se as praticas de
produzir e de publicar textos escritos, multissemidticos e multimodais
em varias midias e redes sociais. Conforme os contextos enunciativos
dessas habilidades, escrever se torna uma atividade interativa,
cujo sujeito produtor deve expressar ideias, compartilhar gostos e
afinidades, tendo em mente um publico leitor préprio do mundo
tecnoldgico digital.

A BNCC (2018) indica que os estudantes do EM produzam
textos escritos e multimidiaticos de maneira autoral e coletiva e com
diversas finalidades comunicativas. Os textos produzidos pelos alunos
devem ter como suporte de circulacao as midias e/ou redes sociais,
com o intuito de intensificar as vivéncias dos alunos com as novas
tecnologias e possibilitar-lhes o trato com o diverso e o debate de
ideias (BRASIL, 2018).

Para o ensino da escrita, o documento recomenda que seja
realizada a elaboracao de roteiros, com finalidade de se produzir
e divulgar videos variados, apresentacdes teatrais e narrativas
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multimidias. Essa pratica busca o envolvimento dinamico nas redes
e propicia a construcao de sentidos coletivos (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a producao do texto na BNCC realiza-se
através da utilizacao de softwares de edicdo de textos, de videos,
de fotos e dudios e de ferramentas e de ambientes coletivos. Os
estudantes devem explorar os mecanismos e os efeitos disponiveis
nos dispositivos tecnoldgicos e apropriar-se de praticas e de
producdes colaborativas de escrita (BRASIL, 2018). Logo, os alunos
devem desenvolver novas habilidades para manusear programas e
usar diversos recursos tecnoldgicos em sala de aula.

O documento estabelece ainda que, na pratica de escrita,
os alunos do EM realizem producdes de textos de apresentacao a
partir de objetivos bem definidos, os quais visem a manifestacao de
perspectivas e de opinides sobre si, considerando diferentes situagcdes
e propositos (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a escrita deve ser ensinada como pratica dinamica
e buscar inserir os jovens nos ambientes tecnoldgicos de forma
significativa. Para isso, os alunos precisam organizar apresentacoes
pessoais, expondo interesses, sentimentos e informacdes sobre si
mesmos e partilha-las com o outro de forma autbnoma, exercendo
protagonismo nas redes (BRASIL, 2018). Nesse processo de interacdes
com leitores virtuais, os estudantes sao solicitados a escolher
argumentos, de maneira a configurar adequadamente seus textos,
conforme o que se deseja transmitir.

Assim, a BNCC contempla a producgao de textos como
expressao de ideias. O documento indica, portanto, a construcao
de géneros discursivos proprios das culturas midiaticas e juvenis.
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Ressalta aimportancia de realizacao de uma escrita colaborativa, que
objetive combater a disseminacao de informacdes falsas e priorize a
responsabilidade e a ética.

Os géneros discursivos contemplados pelo documento
envolvem a producao e a socializacdao de narrativas multimidias
e transmidias, documentarios, revistas culturais, fanzines, e-zines,
textos de apresentacdo como perfis variados, biodata, curriculo web
(BRASIL, 2018).

Na BNCC (2018), a escrita é também concretizada na atividade
de compartilhar publicagbes afins, que divulguem, comentem e
avaliem musicas, jogos, filmes, quadrinhos, livros e pecas teatrais,
assim como outras producgdes da cultura juvenil, tendo em mente
os demais elementos constitutivos dos géneros digitais.

Nessa perspectiva, o ensino de escrita procura atribuir
aos jovens uma atuacao responsavel e ética em suas praticas
comunicativas. Ademais, posiciona-os como autores e construtores
das redes e ambientes digitais enquanto produzem e socializam seus
textos, divulgando tendéncias, perspectivas e identificando afinidades
entre os sujeitos do processo sociocomunicativo.

No entanto, o documento esclarece que a producao textual
precisa ser realizada de maneira fundamentada e sensata. No processo
de ensino, os alunos devem atuar de forma critica, criativa e solidaria
na producao e na distribuicao de comentarios, textos noticiosos e
artigos de opinido nas redes. Nessa acep¢ao, para um envolvimento
significativo na escrita, é necessario que essa atividade se baseie
em temas e acontecimentos locais e/ou mundiais de interesse
dos jovens do EM. Desse modo, é necessario trabalhar a escrita de
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noticias, reportagens multimidiaticas, documentarios, artigos e textos
apreciativos sobre produc¢des culturais, como resenhas e ensaios e
outras maneiras de expressao das culturas juvenis (BRASIL, 2018).

As habilidades dessa proposta se articulam no que se refere a
necessidade de planejamento de textos informativos e argumentativos
proprios das culturas juvenis para publicagao em midias digitais.
Nesse sentido, tem-se um ensino de escrita que propicia ao produtor
planejar a escrita de seu texto, considerando o suporte digital de
circulacao, devendo saber organizar as ideias na estrutura textual
em funcao de um publico também juvenil.

Compreende-se que a escrita se torna uma pratica de
exposicao e socializacao de intencionalidades comunicativas e de
opinides diversas que envolvam assuntos de interesse individual
e coletivo. Essa atividade deve ocorrer de forma critica e objetiva,
visando a construcao de multiplos sentidos.

Essa proposta didatico-pedagdgica de ensino de escrita
possibilita aos jovens engajarem-se nas midias e redes de uma forma
interativa, dinamica e efetiva, tendo em vista que a maioria dos alunos
ja possuem acesso a esses ambientes fora do espaco escolar. No
entanto, pressupde a aquisicao e o desenvolvimento de capacidades
para o manuseio de softwares, de programas e de ferramentas de
edicao de textos.

Além disso, no trabalho didatico-pedagogico de escrita, cabe
ao professor fazer uso adequado das ferramentas tecnolégicas,
buscando organizar aulas instigantes que possam proporcionar aos
alunos a exploracao das diferentes possibilidades de producao de
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géneros, visando a inser¢ao adequada dos jovens nos contextos
midiaticos.

Dessa forma, o ensino da escrita na BNCC envolve producoes
de géneros textuais/discursivos especificos das culturas dos
jovens presentes, muitas vezes, no meio sociocultural dos alunos.
As habilidades dessa proposta podem contribuir para inserir os
estudantes do EM, de forma significativa e dinamica, nos ambientes
digitais, enquanto possibilitarem a construcao critica e coletiva de
conhecimentos.

A segunda proposta, Estratégias de producdo: planejamento,
escrita, revisao, edicao e reescrita do texto, compreende as habilidades
(EM13LPO01) e (EM13LP15). Contempla o ensino das diferentes etapas
de construcao dos textos. Tal recomendacao também perpassa,
direta ou indiretamente, as demais habilidades e propostas elencadas
neste trabalho.

As habilidades dessa proposta dizem respeito as atividades
de planejar, de escrever, revisar, reescrever e editar o texto. Segundo
a BNCC (2018), é necessario que os alunos se apropriem dos
procedimentos de escrita para ampliar as possibilidades de construgao
de sentidos. Assim, é importante analisar o contexto em que o texto
sera produzido e circulara, para garantir a adequacao da producao
a situacao sociocomunicativa.

A BNCC (2018) estabelece que o ensino da escrita se realize
com base nas diversas etapas e procedimentos proprios do processo
de escrita, tendo em mente as condi¢des de producao e o contexto
socio-histoérico de circulacao do texto. A escrita pressupde um
leitor, elaboracao de objetivos de producao, selecao do género e
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da variedade linguistica, os quais devem ser apropriados ao contexto
sociocultural em que o texto ira circular (BRASIL, 2018).

Com efeito, a producao textual assume diferentes formas, a
depender das diferentes funcdes que almeja cumprir nas situacoes
especificas de uso da lingua. E importante que o ensino-aprendizado
das etapas de realizacao da escrita, enquanto atividade interativa,
busque tornar o sujeito autor de seu discurso.

Sendo assim, o trabalho didatico-pedagdgico, a partir das
etapas de construcao textual, constitui processo indispensavel para
a formacao critica dos alunos, pois busca estimula-los a pensar no
que dizer e em como expressar seus pontos de vista, considerando
os conhecimentos dos possiveis leitores dos seus textos.

Nessa perspectiva, o ensino da producao textual propicia
uma escrita de autoria dos alunos, enquanto os posiciona como
sujeitos ativos, que refletem, argumentam, expressam ideias, de
modo coerente e coeso, em textos direcionados ao um outro, que é
também ativo e cooperante. Com isso, objetiva-se a construcao de
um bom texto escrito e multissemiotico.

Segundo a BNCC (2018), a elaboragao de um bom texto envolve
o0 emprego apropriado de aspectos notacionais, como ortografia
padrdo, pontuacao adequada, procedimentos de concordancia
nominal e verbal, entre outros. Percebe-se que, para o documento,
também é importante a aplicacao de mecanismos linguisticos na
producao de textos, dando prioridade ao dominio gramatical, que
contribui para a organizacao logica e estrutural das ideias.

O documento determina que o ensino de escrita abarque
a compreensao, a andlise e a reflexao do contexto comunicativo e
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historico de circulacao do texto. A partir disso, devem-se levar em
conta os pontos de vista, as expectativas de enunciacao, a época de
producao e o papel social do autor. Para o documento, trata-se de
ampliar as possibilidades de construcao de sentidos e de analises
criticas, para que os textos produzidos sejam adequados a diversas
situacoes (BRASIL, 2018).

Essa segunda proposta didatico-pedagdgica proporciona um
ensino de escrita contextualizado com as realidades socioculturais de
uso da lingua. Nesse sentido, o texto elaborado possui funcao social
especifica. Suas habilidades abarcam praticas de escrita condizentes
com a natureza interativa da linguagem, tornando também a escrita
uma pratica social.

Dessa forma, a atividade de escrever demanda do produtor
do texto a capacidade de analisar e de tomar diferentes decisdes em
relacao ao que dizer e a como expressar algo aos possiveis leitores,
contemplando o processo de interacao entre o produtor, o texto
e o leitor. Isso significa, portanto, que o professor precisa instigar
os alunos a escreverem de maneira contextualizada, promovendo
situacoes interativas e dialogicas, para que a pratica de escrita seja
mais prazerosa em sala de aula.

A terceira proposta, Relagdo entre as partes do texto, envolve
apenas a habilidade (EM13LP02). Essa habilidade propoe que a
pratica de escrita realize-se articulada com o processo de construcao
composicional e de estilo do género, levando em consideragao o
contexto comunicativo para um resultado coerente do texto final
(BRASIL, 2018).
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Assim sendo, o processo de escrita pressupde o
estabelecimento de relagdes entre as partes do texto, por meio do
emprego adequado de elementos coesivos que contribuam para a
construcao da coeréncia, da continuidade das ideias e da progressao
temadtica, em fungao da organizacao estilistica do texto (BRASIL, 2018).
Logo, na BNCC do EM, escrever pressupde aptiddes indispensdveis
para a producao de um texto coerente e coeso.

A quarta proposta, Relacgdo entre textos: uso de pardfrases e
citagbes devidamente marcadas, relaciona-se as habilidades (EM13LP04),
(EM13LP12) e (EM13LP29). As habilidades dessa proposta estabelecem
referéncias as praticas de pesquisa, de estudo e de escrita.

Conforme a BNCC (2018), o texto escrito precisa se constituir
de outros textos e discursos, a fim de estabelecer a dialogia e a
relagcao entre eles. Nesse sentido, os alunos precisam realizar relacbes
de intertextualidade para fundamentar os argumentos e as ideias
desenvolvidas no texto.

Desse modo, o documento propde um ensino de escrita
fundamentado em outras fontes e tedricos, a fim de que o texto
apresente um arcabouco tedérico que sustente as posicdes defendidas.
A interdiscursividade é um aspecto importante e caracteristico do
processo de producdo e deve contemplar o ensino da escrita em
salas de aula de lingua materna.

A BNCC (2018) afirma que os alunos devem saber selecionar
informacdes, dados e argumentos em fontes (impressas ou digitais)
confidveis para um embasamento adequado do texto. Dessa forma,
a pesquisa antecede a prépria atividade de escrita, devendo ser
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priorizada como um meio para se atender aos objetivos iniciais da
producao.

Isso significa entender que, para a producao de textos,
segundo a BNCC (2018) do EM, torna-se fundamental que o produtor
busque informagdes em fontes confidveis, realizando curadoria dessas
informacoes, ou seja, analisando e selecionando, de maneira critica,
as fontes que utilizard em seus textos.

Na atividade de escrita, compete aos alunos utilizar essas
informacdes de modo referenciado, através de citacdes e de
parafrases. Para a BNCC (2018), trata-se de construir e corroborar
explicagdes e relatos, para que o texto produzido apresente um nivel
de aprofundamento adequado.

Além disso, o documento indica a producao de resumos e
resenhas de textos, os quais precisam constituir-se de parafrases,
de marcas de discurso e de citagdes, com o intuito de utilizacao em
textos de divulgagao de estudos e pesquisas (BRASIL, 2018). Logo, a
BNCC estabelece um ensino que insira os alunos nos contextos de
pesquisa a partir de meios digitais.

Assim, cabe ao professor do EM, no ensino de escrita, trabalhar
nos alunos a capacidade de construcao de textos coerentes, em
que os discursos desenvolvidos sejam baseados em outras fontes.
Desse modo, o trabalho de escrita, na BNCC, € minucioso e demanda
do professor um planejamento rigoroso de aulas, considerando os
diversos géneros em suportes impressos e digitais, para ampliar o
repertorio linguistico dos alunos.

A quinta proposta, Produgdo de textos de divulgagdo cientifica:
apropriagdo de procedimentos de pesquisa, perpassa as habilidades
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(EM13LP30), (EM13LP33) e (EM13LP34). Essa proposta também
possibilita a insercao dos estudantes no universo da pesquisa.
Proporciona um ensino de escrita que tem por base os variados
géneros implicados na realizacao de pesquisas.

As habilidades dessa proposta dizem respeito ao trabalho
de selecao, producao e divulgacao dos resultados de pesquisa que
contribuam para a construcao do conhecimento cientifico. De acordo
com a BNCC (2018), é importante a apropriacao dos diferentes modos
de fazer e de divulgar pesquisa. Para a producao textual, os alunos
devem estudar as especificidades dos géneros, adequando-os aos
contextos de circulacao.

Na producao escrita, a BNCC (2018) determina a elaboracao de
pesquisas de tipo bibliografico, documental, de campo, entre outros,
a partir de fontes abertas e confiaveis e considerando os objetivos
da investigacao. Dessa forma, o ensino de escrita, no documento,
necessita contribuir para a compreensao de como o conhecimento
cientifico é produzido e para a apropriacao dos procedimentos de
pesquisas.

Assim sendo, o trabalho de escrita consiste em uma atividade
complexa. Os alunos devem dominar as técnicas de escrita de
pesquisa, selecionar, elaborar e empregar instrumentos de coleta
de dados, como questionarios, enquetes, realizar o tratamento e a
andlise das informacdes obtidas, conforme seus objetivos e os demais
elementos do contexto produtivo (BRASIL, 2018).

Os géneros discursivos a serem produzidos, conforme a
BNCC (2018), compreendem textos monograficos, ensaios, artigos
de divulgacao cientifica, verbetes de enciclopédia (colaborativa ou
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nao), relatos de experimento, relatorios, relatérios multimidiaticos de
campo, reportagens e vlogs cientificos, entre outros.

Como se percebe, a BNCC do EM contempla diferenciados
géneros que circulam tanto em fontes impressas quanto em digitais.
Ha uma maior complexidade quanto aos textos a serem produzidos
nessa etapa de escolarizacao, os quais envolvem o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a producdo de uma escrita fundamentada
e organizada, considerando os processos de construcao dos géneros
propostos e os contextos de circulagao.

A sexta proposta, Producgdo de textos reivindicatorios e
normativos, inclui somente a habilidade (EM13LP27). Essa habilidade
envolve a participacao dos alunos, através da atividade de escrita,
em movimentos politico-sociais de escolhas pessoais e de interesses
coletivos.

Conforme a BNCC (2018), o ensino da escrita deve proporcionar
aos estudantes envolverem-se na busca de solug¢des para problemas
de interesses coletivos, através da producao de textos reivindicatérios
e normativos. Esse tipo de texto tem como finalidade reivindicar
direitos e deveres, denunciar o desrespeito aos direitos humanos
e estabelecer normas de convivéncia social. A escrita desses textos
busca propiciar aos estudantes uma atuacao ética, critica, consciente
e responsavel e fomentar os principios democraticos.

Nessa perspectiva, para o ensino de escrita, é relevante que o
docente proporcione ambientes de discussoes e de reflexdes sobre
temas sociais, coletivos, comunitarios e de interesse dos jovens. Trata-
se de uma escrita que situa os alunos como sujeitos de dizer enquanto
se envolvem na busca de solu¢des para problemas pertencentes a
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coletividade, denunciando o desrespeito aos direitos humanos de
forma ética e consciente.

A sétima proposta, Estratégia de escrita: produg¢do de textos
apreciativos, compreende as habilidades (EM13LP53) e (EM13LP54).
Essas habilidades relacionam-se as praticas de producao e socializacao
de textos de apreciacao. A producao de textos realiza-se a partir das
producgdes artistico-culturais e literdrias e propde a insercao dos
discentes em atividades coletivas e colaborativas, para a construcao
mutua de significados.

Por esse angulo, os alunos devem escrever, de forma critica,
ética e responsavel, e compartilhar textos que apreciem obras
artisticas das culturas juvenis. A BNCC (2018) estabelece a producao
de apresentacdes e de comentarios critico-apreciativos a respeito de
livros, filmes, discos, can¢des, exposicoes.

Para tanto, o ensino da escrita deve ocorrer a partir da
producao de resenhas, vlogs, podcasts literarios e artisticos. Ademais, o
documento recomenda a construcao de obras literarias ou producdes
autorais derivadas - como parddias, estilizacoes etc. — em diferentes
géneros, midias e suportes, objetivando dialogar critica e/ou
subjetivamente com os textos literarios (BRASIL, 2018).

Ao longo do componente curricular de LP do EM, o documento
propde a producao textual a partir das diversidades dos géneros
culturais, que estao presentes nos contextos sociocomunicativos
dos alunos. Durante essa etapa de escolarizacao, os estudantes
devem produzir textos relacionados a “monografia, ensaio, artigo
de divulgacao cientifica, relatério, artigo de opiniao, reportagem
cientifica, etc.” (BRASIL, 2018, p. 516).
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Nesse sentido, o documento indica uma producao escrita
a partir de géneros relacionados a implementacao de propostas
de agodes, de projetos de lei e de intervencao. Desse modo, a BNCC
(2018) determina a producao de textos argumentativos, informativos,
apreciativos e opinativos, os quais devem ter como espaco de
circulacado, sobretudo, plataformas midiaticas.

O documento ressalta que os alunos do EM devem ser capazes
de produzir textos escritos diversos, ou seja, desde os géneros menos
complexos aos mais complexos, além dos que ja foram propostos
para o EF. Os textos elaborados em aulas de lingua materna no EM
devem possuir andlises mais consistentes e complexas, tendo em
conta a intensificacdao da observacao critica e o funcionamento das
diversas semioses (BRASIL, 2018).

No entanto, a producao literaria recebe pouca énfase no
documento analisado, diferentemente da producao de textos
argumentativos, persuasivos e dissertativos, que sao indicados no
decorrer do discurso da base e nos campos de atuacao. Apesar de
mencionar a importancia da literatura na construcao da subjetividade
e humanizacao dos sujeitos, a BNCC (2018) de LP do EM propde um
ensino de escrita literdria facultativo, ao afirmar que essa pratica, “ja
exercitada no Ensino Fundamental, pode ser aprofundada e ampliada
no Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 503).

Dessa forma, ao que parece, a BNCC (2018), em suas
disposicdes, secundariza o trabalho com a escrita de textos literarios
ao flexibilizar a acao didatica do professor, enquanto em outros
momentos estabelece uma direcdao objetiva de dever e/ou de
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necessidade de se trabalhar a producao de textos de outros géneros
discursivos, como os jornalisticos, os argumentativos e os midiaticos.

Vale destacar que as breves recomendacées do documento, em
relacao a producao literaria, encontram-se, quase que exclusivamente,
no campo artistico-literario. Segundo o documento, esse campo deve
proporcionar “um trabalho mais sistematico com a escrita literaria”
(BRASIL, 2018, p. 523). Para a BNCC, o trabalho com a producao literaria
também precisa considerar o uso de ferramentas tecnoldégicas e
circular em ambientes digitais, realizando-se através de projetos de
producao escrita de textos literarios e da criacao de comunidades
de escritores (BRASIL, 2018).

Observamos que o trabalho com a escrita na BNCC (2018)
de LP do EM é bastante complexo. Todas as propostas analisadas
relacionaram-se em varios aspectos: etapas de producao escrita,
considerando os contextos de producao e de circulacao dos textos,
embasamento tedrico no processo de escrita, selecao do género e
da variante apropriados conforme as situacdes sociais.

A atividade de escrita, portanto, € minuciosa, contempla um
trabalho cuidadoso, planejado e fundamentado. Mas também é uma
pratica complexa, uma vez que envolve o letramento da letra e do
impresso e os letramentos digitais. Nessa perspectiva, compete ao
professor optar por novas metodologias de ensino, que se adequem a
necessidade de aprendizagem dos alunos. Esses, por sua vez, devem
desenvolver acdes precisas de planejamento, revisao e edicao, bem
como refletir sobre as caracteristicas dos géneros, para uma producao
de textos coerentes e coesos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A BNCC é um documento normativo que influenciard a
formacado inicial e continuada dos professores da EB. Ao prescrever
conteudos, aprendizagens e objetos de conhecimento, procura
nortear a elaboracao de curriculos e orientar as praticas pedagdgicas
em sala de aula. Constitui-se em uma Politica Educacional relevante
enquanto se destina, exclusivamente, a educacao escolar.

Nesse documento, o ensino da escrita se encontra relacionado
especialmente as praticas que ocorrem em redes sociais e em
plataformas digitais. Além disso, as atividades de producdo de géneros
impressos e midiaticos presentes em diferentes midias e suportes sao
abordadas na BNCC com finalidade sociocultural.

Em relagao a producao de textos escritos, ha indicacao de sua
importancia para a formacao critica dos alunos, no que se refere ao
exercicio da autonomia em praticas sociocomunicativas, mas nao
existe definicao do que seja produzir um texto na materializacao
linguistica do documento. Apesar de o documento ressaltar etapas e
processos de construcao textual e de textualidade, a producao escrita
apresenta conceitos implicitos diluidos em sua estrutura discursiva.
Isso pode, possivelmente, prejudicar a compreensao dos sujeitos-
leitores, ou seja, dos professores.

As propostas didatico-pedagdgicas de ensino de escrita
encontram-se expostas de maneira explicita ou implicita no
documento. Ou seja, apresentam-se de modo direto, podendo
ser identificadas nos campos de atuacao, ou de forma indireta,
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constituidas de elementos subjacentes, diluidos no componente de
LP do EM.

Localizamos, no componente de LP do EM, sete propostas de
producdo de textos relacionadas a dezoito habilidades diferentes,
a saber: 1) Producdo de textos para plataforma digital: (EM13LP17),
(EM13LP18), (EM13LP19), (EM13LP21), (EM13LP43), (EM13LP45); 2) Estratégias
de producao: planejamento, escrita, revisao, edicéo e reescrita do texto,
considerando suas condi¢cées de producao e circulagdo: (EM13LPO01),
(EM13LP15); 3) Relagdo entre as partes do texto: (EM13LP02); 4) RelagGo
entre textos: uso de pardfrases e citacées devidamente marcadas:
(EM13LP04), (EM13LP12), (EM13LP29); 5) Produgéo de textos de divulgagdo
cientifica: apropria¢éo de procedimentos de pesquisa: (EM13LP30),
(EM13LP33), (EM13LP34); 6) Producdo de textos reivindicatdrios e
normativos: (EM13LP27); e 7) Estratégia de escrita: produgdo de textos
apreciativos: (EM13LP53), (EM13LP54).

As habilidades dessas propostas se articulam no que se refere
a necessidade de planejamento, producao, edicao e reescrita dos
textos, considerando suas condi¢des de producao e contextos de
circulacdo. Dessa forma, o ensino de producao textual na BNCC
propde-se realizar de forma interativa e autoral e busca posicionar
os alunos como sujeitos ativos e sécio-historicamente situados.

Com efeito, o texto escrito tem como finalidade sociocultural a
publicacao e socializacdo na midia impressa e, mais especificamente,
na digital. Logo, tem-se uma escrita como atividade complexa. As
propostas didatico-pedagdgicas da BNCC ressaltam a importancia
de um ensino de escrita voltado para a compreensao de sua funcao
e de seus diferentes usos. Essas propostas propiciam um ensino
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aprendizado de escrita que pode favorecer a formacao critica dos
alunos.

Na pratica de escrita, os alunos devem saber se posicionar de
modo consciente e responsavel quanto ao que escrevem e publicam
nos suportes digitais e/ou impressos. O docente precisa estimula-los a
pensar no que dizer e em como expressar algo a um outro, ou seja, aos
seus leitores, considerando os conhecimentos que esse outro possui.

Sendo assim, compete ao professor de LP adotar novas
metodologias de ensino de escrita que possam atender as necessidades
de aprendizagem dos estudantes nessa etapa de escolaridade. Esses,
por outro lado, devem também aprimorar conhecimentos e mobilizar
diferentes estratégias a fim de manusear recursos tecnolégicos e
softwares de edicdo de textos adequadamente, em funcao de suas
intencionalidades comunicativas.

A partir das proposicoes da BNCC, podemos afirmar que o
trabalho didatico-pedagdgico docente precisa estimular os alunos
a construcao mutua de conhecimentos, para que possam aplicar
os conteudos e estratégias, de maneira criativa e autbnoma, nos
diferentes contextos escolares e na vida social. A vista disso, cabe ao
docente refletir a respeito de sua pratica e, com base em pressupostos
tedricos, selecionar e organizar os conteldos mais pertinentes para
um ensino eficiente de escrita.
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JOGO “PONTOS DE VISTA™: VISITANDO
ESPAE‘US SIGNIFIGATIVOS DE
APRENDIZAGEM PARA UMA AULA DE
LINGUA PORTUGUESA GAMIFICADA

Luciana dos Santos Moreira
(POLO: ITAPICURU/BA)?®
José Wellisten Abreu De Souza
(DLPL/UFPB)

INTRODUGAO

De inicio, é valido pautar dois aspectos fundamentais: O
primeiro deles diz respeito ao estudo de novas tecnologias no ensino
de Lingua Portuguesa (LP). O segundo refere-se a possibilidade
de apresentar subsidios tedricos e metodoldgicos para auxiliar e
incentivar a pratica pedagodgica que se componha nesse campo, visto
que, ao pensar no ato de lecionar, o professor deve se questionar

20 Este capitulo é fruto do Trabalho de Conclusé&o de Curso intitulado: A Contribuicdo da
Gamificacdo para o Ensino de Lingua Portuguesa., cuja defesa e aprovacdo ocorreram
em 18 de junho de 2021.
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sobre qual a melhor maneira de transmitir um conteddo de forma
que os alunos aprendam com qualidade e prazer.

Nesse contexto, aborda-se neste capitulo a contribuicdao que a
gamificacdo pode conferir ao ensino de Lingua Portuguesa (LP). Para
isso, defende-se que tal perspectiva é de suma importancia para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas pelo aluno, haja
vista contribuir para o processo ensino-aprendizagem dos contetdos.
A esse respeito, baseamos nossa argumentacao em Kapp (2012) para
quem a gamificacdo apresenta-se como uma sugestao de trabalho
a qual utiliza elementos dos games fora desse ambiente, com o fito
de motivar os individuos, auxiliando-os na solucao de problemas e
na promogao de aprendizagens.

Tal ponto de vista, alude aos pressupostos da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC - (BRASIL, 2017), na qual saber utilizar
variadas formas e fontes de informacdes para auxiliar na construcao
e no desenvolvimento do aluno, através de recursos tecnoldgicos,
é apresentado tanto como uma premissa quanto como uma
necessidade, imposta pelas situagdes de letramento atuais.

Assim sendo, a pergunta de pesquisa que norteou a producao
deste texto foi a seguinte: qual(is) contribuicao(6es) a gamificacao
apresenta para o ensino de Portugués?

Nessa perspectiva, este capitulo se alinha as discussdes acerca
do fazer pedagdgico na aula de LP. Tais discussdes pdem em oposicao,
de um lado, a promocao de aulas ndao mecanicas e significativas
e, portanto, voltadas para o desenvolvimento de habilidades de
letramento real no uso da linguagem e de multiletramentos em vista
da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias, o que implica



saber usar audio, video, game entre outras. Conforme Rojo e Moura
(2012), sao demandadas novas praticas de leitura, escrita e analise
critica. De outro lado, verificam-se aulas calcadas apenas num modelo
didatico-pedagdgico tradicional, no qual a aula de Lingua Portuguesa
é sinbnimo de memorizacao de regras gramaticais dissociadas do
uso linguistico e que nao atraem a atencao dos alunos.

Segundo Fadel (2014), a gamificacao brota como uma
possibilidade de aproximar a escola ao ambiente dos jovens,
objetivando a aprendizagem, através de recursos como sistemas
de “rankeamento” e oferecimento de recompensas. Além de que, é
possivel provocar o cognitivo e o emocional dos discentes quando
se utiliza os mecanismos dos games, o envolvimento e o entusiasmo
gue esses jogos proporcionam aos alunos.

Dessa maneira, esse método pode ser eficiente para aumentar
o envolvimento e o engajamento dos alunos nas aulas. Mas, para esse
fim, é basilar entendermos o papel da gamificacao na educacao, em
especial, no ensino de LP. Assim, assume-se a hip6tese de que ha
uma forte e positiva relacao entre a gamificacdao e a promogao de
um ensino de LP mais significativo.

Para atendimento dos pressupostos levantados, na préxima
secao, faz-se uma breve retomada acerca da origem da gamificacao,
conceituando também essa perspectiva e discutindo o seu papel
didatico-pedagdgico em relagao as aulas de LP. Ademais, na secao
imediatamente seguinte, dedica-se espaco para a analise documental
do jogo “Pontos de Vista”. Para isso, utilizou-se como método para
a coleta de dados a pesquisa de cunho qualitativo-descritivo, por
meio da qual o jogo foi analisado para mostrar de que modo ele
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pode contribuir para o ensino de LP, em vista do engajamento
motivacional que pode promover aos alunos no sentido de fomentar
a aprendizagem ativa, em que o aluno também é protagonista do
aprendizado. Para fechamento, indicam-se as consideracdes finais e
as referéncias adotadas.

0 PAPEL DIDATICO-PEDAGOGICO DA GAMIFICAGAD

O uso de ferramentas tecnolégicas no ambito educacional
é um tema que vem sendo discutido nas ultimas décadas. No que
tange a gamificacao, essa é uma tematica recente, mas que ganhou
relevancia nos ultimos anos. Partindo do pressuposto de estarmos em
um momento no qual as ferramentas tecnoldgicas estdo presentes
no nosso cotidiano, inclusive na cultura escolar, faz-se necessario
analisar e compreender o que é gamifica¢ao, qual sua origem, qual
a sua contribuicdo para a educacao e o ensino como ferramenta
pedagdgica, em especial, em relagcdo a area de LP.

De modo crescente, a gamificacdo tem sido pensada
em termos de sua relagdo com a educacao, isto ¢, como uma
alternativa para reconstruir as praticas pedagodgicas desgastadas
gue permanecem nas salas de aulas. Verifica-se, portanto, que este é
um assunto emergente e que recebe grande interagao, nao existindo
uma definicao encerrada quanto ao tema.
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Nesse contexto, a escola contemporanea, enquanto instituicao
educativa, deve acompanhar o processo de mudancas que a sociedade
exige, contribuindo, desse modo, para a formacao de um sujeito
preocupado com a realidade e a transformacao social. Assim sendo,
é de extrema importancia, para formar o individuo para o processo
educativo, que as a¢des desenvolvidas na escola se aproximem da
realidade.

No cotidiano dos alunos, esta presente o uso de tecnologias
gue prendem a atencao, através de computadores, celulares, tablet ou
videogames. Dessa maneira, incluir essas ferramentas na educagao é
importante, visto que a tecnologia contribui significativamente, pois
o aluno passa a ser “ator” de sua aprendizagem. Segundo Perrenoud
(2000, p. 139) “as novas tecnologias podem reforcar a contribuicao dos
trabalhos pedagdgicos e didaticos contemporaneos, pois permitem
que sejam criadas situagcdes de aprendizagens ricas, complexas,
diversificadas”.

Com base no exposto, surge a necessidade de pensar a ligagao
entre atividades que os alunos praticam no dia a dia, por exemplo,
em casa: jogar, e uma atividade praticada na escola: aprender. Nesse
sentido, a respeito dos jogos educacionais, € importante destacar o
que é gamificacao, discutindo um pouco sobre a sua origem, bem
como apresentando as principais diferencas entre ela e o conceito
de game.

Alves (2014, p. 21) diz que “um game é um sistema no qual
jogadores se engajam em um desafio abstrato, definido por regras,
interatividade e feedback; e que gera um resultado quantificavel
frequentemente elucidando uma reacao emocional”. Portanto, os
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jogos sao guiados por regras, desafios presentes em um sistema
que proporcione interatividade, além de ocasionarem reacao a um
estimulo, o qual gera a expectativa de um retorno. Resumidamente,
0s propositos a que se destinam os games e/ou jogos eletrénicos em
geral visam a relagao do sujeito, chamado de jogador, com a dinamica
interativa que a plataforma oferece para alcancar a diversao.

O termo gamificacao apareceu no Google Trends na segunda
metade do ano de 2010 (SANCHES, 2021). No entanto, esse termo havia
surgido ha mais tempo. O consultor britanico Nick Pelling cunhou
a palavra no ano de 2002, criada para representar a aplicacao de
interfaces cuja aparéncia era similar a jogos para tornar transagoes
eletronicas mais rapidas e confortaveis para o cliente (SANCHES, 2021).

Segundo Alves (2014), do ponto de vista de Pelling, a
gamificacao tinha grande semelhanca com hardware, e ele nomeou
a palavra com o intuito de delinear os servicos de uma consultoria
start-up, conhecida como Conundra Ltd (ALVES, 2014). No entanto, o
vocdabulo “gamificacao” sobreviveu e ganhou propor¢des maiores e
distintas do que a determinada pela prépria consultoria.

Nao existe uma definicao especifica largamente aceita do
termo “gamificacao”, porém a maior parte das definicées possuem
caracteristicas em comum, tais como: mecanica de jogos, design de
experiéncia digital, método para engajar individuos digitalmente,
entre outros. De todo modo, vale recuperar algumas possiveis
definicoes.

Conforme Kapp (2012, p. 8), a gamificacao é “o uso de
mecanicas, estéticas e pensamentos dos games para engajar
pessoas, motivar a agcao, promover a aprendizagem e resolver



238

Capa | Sumario

problemas”. Ademais, gamificacao é o desenvolvimento de um jogo
fundamentado em um conteuldo a ser instruido. Nesse sentido, este
conceito aproxima-se de outro mais usado no contexto da educacao,
a saber: jogos educacionais, os quais nas cole¢des didaticas sao
formados a partir do processo de gamificacao, pela utilizacdao da
mecanica e da estrutura dos jogos digitais.

E vélido ressaltar que a gamificacao néo é a mera aplicacdo
de tecnologias a antigos modelos de engajamento. A gamificacao
é responsavel por criar modelos de envolvimentos novos. O foco
é a criacao de novas comunidades de pessoas com a finalidade de
motiva-las a alcancarem metas que elas desconhecem.

Ao aplicarmos, portanto, os processos envolvidos na
gamificacdo ao contexto do ensino, alinhamo-nos ao pensamento
de Orlandi, Duque e Mori (2018, p. 18) para quem: “o conceito de
Gamificacdo adotado em parceria com outras estratégias de sala
de aula propde levar os individuos a uma situacao favoravel ao
aprendizado, uma vez que o conceito é baseado em técnicas de
engajamento, de aprendizado e de educacao colaborativa”.

A gamificacdo, ao ser usada didaticamente no contexto da
educacdo, fomenta uma nova camada de interesse e desencadeia
uma experiéncia engajadora que motiva e, a0 mesmo tempo,
educa (KAPP, 2012), amparada por determinadas teorias como o
Comportamentalismo e a Autodeterminacgao.

A Teoria do Comportamentalismo alude que os individuos sao
instigados através de recompensas e puni¢des que sao metodicamente
aplicadas, o que influencia e reforca nas respostas dadas nas futuras
interag6es (WERBACH; HUNTER, 2012). J4 a teoria da Autodeterminacao
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propode que os individuos sao motivados na medida em que o
ambiente propicia a oportunidade de reconhecimento de pessoas
que lhes sao relevantes, o que envolve compreensao, capacidade
de realizacdo da tarefa e controle sobre a maneira de realizar. Ou
seja, trata-se da interlocugao entre relacionamento, competéncia e
autonomia (RYAN; DECI, 2000).

Dessa maneira, é possivel constatar que a gamificacao
inserida no processo de aprendizagem tem a possibilidade de
gerar a motivagao extrinseca, por meio de recompensas ofertadas,
e a motivacao intrinseca, através dos relacionamentos criados pela
competicao e a colaboracao entre os alunos, pelos desafios que
proporcionam a sensacao de capacidade e controle, pela autonomia
através da liberdade de escolha e pela cooperacao ocasionada
ao contribuir com um colega. Assim sendo, a gamificacao pode
promover a motivagao interna e externa, desde que sejam utilizados
os elementos de jogos adequados de maneira cautelosa e ponderada,
como uma alternativa para solucionar problemas e estimular a
aprendizagem (KAPP, 2012).

Em sintese, a gamificacao é uma das varias inciativas que sdao
estudadas para ampliar a motivagdo e o engajamento dos alunos,
utilizando alguns dos atributos achados em jogos que passam a ser
utilizados em sistemas computacionais com a finalidade de torna-
los mais atrativos e motivadores. Agora, compete correlacionarmos,
mais especificamente, o tema da gamificacao, a partir do seu papel
como instrumento didatico-pedagdgico, com o ensino de Lingua
Portuguesa.
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O cenario encontrado na educacao voltado para a area de
portugués nao é muito animador, pois alguns conteddos exigem
especificidades e os professores se preocupam mais em seguir o
cronograma que lhes foi passado (pela escola, pelo livro didatico) do
que com a qualidade do ensino. H4 uma necessidade de abranger
mais o conteudo, dinamizar, levar propostas de aulas que envolvam
o discente na curiosidade, na busca pela aprendizagem.

Dessa forma, para despertar a curiosidade do aluno, tem
que haver um plano de adequacao para melhor conduzir as aulas
e despertar o interesse dos discentes. Um ponto importante nesse
contexto consiste no método de ensino, ou seja, a maneira de
introduzir um conteudo de forma didatica para melhor absorcao
dos discentes, tornando a apresentacao tematica dos conteudos,
ao mesmo tempo, interessante e produtiva, fazendo com que sejam
alcancados os objetivos propostos pelo professor.

Ressalta-se que o ensino de Portugués traz uma preocupacgao
que é preparar o individuo para compreender os diversos aspectos
da vida no planeta. Desse modo, a BNCC disp&e de sugestdes que
organizam e sistematizam a pratica do professor para desenvolver
sua pratica pedagodgica de maneira a possibilitar a aprendizagem
significativa. Na BNCC, por exemplo, encontram-se as seguintes
indicacOes acerca do Eixo da Leitura na aula de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental:

O interesse por um tema pode ser tao grande que
mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, por mais
que possam ndo contar com uma compreensao mais fina
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do texto, podem, em funcao de relacdes estabelecidas
com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar
entendimentos parciais que respondam aos interesses/
objetivos em pauta. O grau de envolvimento com uma
personagem ou um universo ficcional, em fun¢do da
leitura de livros e HQs anteriores, da vivéncia com
filmes e games relacionados, da participacdo em
comunidades de fas etc., pode ser tamanho que encoraje
a leitura de trechos de maior extensao e complexidade
lexical ou sintatica dos que os em geral lidos (BRASIL,
2017, p. 72, negrito nosso).

Como se vé, um dos mecanismos que pode ser utilizado pelo
professor de portugués para favorecer o engajamento dos alunos de
Ensino Fundamental, no que tange a leitura de textos mais complexos,
€ encontrar games que sejam relacionados a tematica desenvolvida
na aula. Desse modo, recuperam-se os conhecimentos prévios do
aluno a partir de algum jogo/game que seja de conhecimento dele
e que possa contribuir com a compreensao do texto.

O desafio do ensino é a preparacao do aluno para ser
participante ativo de debates que abrigam os conhecimentos da
Lingua Portuguesa, de modo que esse sujeito possa se envolver em
temas diversos para desenvolver o pensamento critico. Nesse sentido,
ha a necessidade de fugir do panorama de apatia e de desinteresse
por parte dos alunos, frente a aulas tradicionais.

Desse modo, utilizar-se de praticas letradas que estao
presentes no cotidiano do aluno devem ser gradualmente energizadas
e ampliadas com base para o trabalho de géneros secunddarios
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com textos que sejam mais dificeis/complexos de interpretacao.
Corroborando com o exposto, a BNCC, no Eixo Leitura na aula de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, expde que:

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu
na sua vida social mais ampla, assim como na Educacao
Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e
quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de
jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos, serdo progressivamente intensificadas
e complexificadas, na direcdo de géneros secunddrios
com textos mais complexos (BRASIL, 2017, p. 89. negrito
Nnosso).

Nessa conjuntura, um dos métodos que o professor de
portugués pode usar para ampliar o envolvimento dos alunos de
Ensino Fundamental no que tange a pratica letrada de géneros
textuais mais complexos é o uso de games que possuam relagdo
com a tematica desenvolvida na sala de aula. Em vista disso, é salutar
utilizar o game como apoio para o trabalho com géneros textuais.

Como forma de contribuir com essa percepcao, na secao
seguinte, apresenta-se a analise do jogo “Pontos de Vista”, visando
identificar de que modo ele pode ser utilizado como ferramenta para
a aula de Lingua Portuguesa gamificada e de que maneira ele colabora
para a compreensao do género textual artigo de opiniao, gerando
adequado aprendizado e educacao de qualidade aos estudantes.
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CONTRIBUIGOES DA GAMIFIGAGAO PARA A AULA DE LP:
ANALISANDO 0 JOGO “PONTOS DE VISTA™

A pesquisa de cunho qualitativo nao visa a representatividade
numérica, todavia, tende ao aprofundamento a respeito da
compreensao do fato dentro do contexto inserido. Nesse tipo de
pesquisa, o pesquisador é sujeito e objeto da pesquisa, haja vista o foco
da pesquisa qualitativa ser a andlise do que nao pode ser quantificado,
tendo uma compreensao dinamica da realidade (MARTIS, 2013).
Ademais, quanto ao objetivo a analise que apresentaremos a seguir
tem cunho descritivo, pois explica as caracteristicas da gamificagao,
com a finalidade de que mais educadores conhe¢am o tema.

“Pontos de Vista” é um jogo voltado ao ensino de Lingua
Portuguesa. Para acessa-lo, vocé pode fazer o download do jogo no
seu smartphone. O jogo em formato de aplicativo (APP) encontra-se
disponivel em lojas virtuais, como a Play Store, do Google, e Apple, do
i0S. O usuario pode baixar em dispositivos moéveis, como celulares
e tabletes, e também no computador.

Na pagina de apresentagcao do jogo?', no site da
desenvolvedora, encontra-se um artigo escrito por Suzana Camargo,
no qual é feita uma breve descricdo do jogo. Nesse portal, [é-se
que o jogo “Pontos de Vista” além de possuir conteudo que suscita
argumentacdes e tomadas de decisao e de opinidao por parte dos

21 Site escrevendo o futuro disponibilizando no seguinte link:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-programa/artigo/2546/jogo-pontos-
de-vista-incentiva-a-argumentacao-sobre-temas-do-cotidian


https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-programa/artigo/2546/jogo-pontos-de-vista-incentiva-a-argumentacao-sobre-temas-do-cotidian
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/sobre-o-programa/artigo/2546/jogo-pontos-de-vista-incentiva-a-argumentacao-sobre-temas-do-cotidian
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jogadores, diz-se que ele foi pensado para também agradar pelo
aspecto da jogabilidade. Nas palavras da articulista: “No “Pontos de
Vista” os discentes sao atraidos a opinar e argumentar sobre temas
do cotidiano como, género, padrdes de beleza, fake news, bullying e o
papel da politica na comunidade sao alguns dos assuntos abordados
no jogo” (CAMARGO, 2019, on-line).

Em seu texto, Camargo (2019) ainda ressalta fatores que
tornam o jogo “Pontos de Vista” especial, a saber: “Ele parte de uma
ferramenta que é muito comum para os jovens de hoje, que é o game,
para fazé-los pensar e opinar sobre situacoes cotidianas, e ao final,
elaborarem um texto, que dentro do jogo, é publicado no blog da
escola, por exemplo” (CAMARGO, 2019, on-line).

O jogo incentiva a argumentacado sobre temas do cotidiano
e é pautado no género artigo de opiniao. Sendo distribuido em trés
niveis: “Fato ou Boato”; “Meu Corpo, Meus Padrdes”; e “Participacao
Politica”. E valido mencionar que a BNCC apresenta a importancia de
trabalhar esse género, como se constata no seguinte trecho:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso
nem de deixar de considerar géneros e praticas
consagrados pela escola tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opiniao, charge, tirinha, cronica,
conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao
cientifica etc., préprios do letramento da letra e do
impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais e complexos
(BRASIL, 2017, p. 78. negrito nosso).
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Ademais, a BNCC também ressalta que o Eixo da Producao
de Textos entende as praticas de linguagem referentes a interacao
e a autoria, seja ela individual ou coletiva, do texto oral, escrito e
multissemidtico, com diversas finalidades e projetos enunciativos,
como, por exemplo, o de expressar a posicao em um artigo de
opinido. Assim sendo, faz-se essencial trabalhar esse género para o
desenvolvimento critico do discente.

A seguir, apresenta-se a andlise do jogo “Pontos de Vista”.
Para tanto, serao apresentados prints (capturas de tela) do jogo, com
o fito de identificar elementos da gamificacao presentes nele. Em
paralelo, indica-se uma descricdo critico-reflexiva acerca de como
0 game pode ser aplicado em termos de proposta de intervencao
gamificada na aula Lingua Portuguesa.

O usudrio/aluno precisa fazer o download em seu aparelho,
apos concluir essa etapa, o jogo estard disponivel para uso. Dando inicio
ao jogo, a tela que aparecerd para o aluno/usudrio® é a apresentada
na Figura 1:

22 Levando-se em consideragao os propdsitos deste capitulo, utilizaremos esses termos
de modo intercambidvel, haja vista que a compreenséo acerca do ensino que envolve
a gamificacdo o “aluno” ser também um “usuario” do jogo. Também sera utilizado com
frequéncia o termo “jogador” para referir esse sujeito que utiliza o jogo.
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Figura 1- Tela inicial

O

—_—

iniciar

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Clicando no icone iniciar, aparece um pequeno video com
fundo musical, ilustrativo e dinamico instruindo que no game os
jogadores irdo passear por lugares de uma cidade, interagir com
pessoas, escrever textos, investigar pistas, além de compartilhar
suas opinides com a populacao e os governantes. Dessa maneira,
o olhar do aluno vale muito, tornando-o protagonista. O aluno tem
a opcao de ver novamente ou seguir. Caso opte pela opc¢ao seguir,
aparecerao os trés niveis disponiveis, a saber: “Fato ou boato”, “Meu
corpo, meus padrdes” e “Participacdo Politica”, conforme podemos
observar na Figura 2:
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Figura 2- Niveis do jogo

seqguir

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

O nivel “Fato ou boato” almeja que o jogador diferencie fatos
de boatos, discutindo aspectos acerca das Fake News. No nivel, “Meu
corpo, meus padroes”, discute-se a questdao do padrao de beleza,
levando o discente a questionar-se, entre outras coisas, sobre a frase:
“Vocé acredita em padrao de beleza ou em padrdes de beleza?”.
Quanto ao nivel “Participacao Politica”, objetiva-se que o aluno
descubra se participar de agées no ambito da politica da sua cidade
faz diferenca.

O aluno tera que escolher uma das fases para dar sequéncia
ao jogo. A sugestao é que os jogadores iniciem pelo nivel que
possuem maior afinidade com a tematica e depois explorem as demais
sugeridas. Ademais, o professor que utilizar esse jogo em sua sala de
aula pode orientar os alunos a escolherem uma das missdes/niveis,
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especificamente, por haver relacdo com o contelddo que estiver sendo
abordado por ele em sua aula. Logo, pode favorecer a construcao de
uma sequéncia didatica previamente planejada para abordar uma
das tematicas que o jogo ja explora.

A fase ora escolhida para ser analisada é “Fato ou Boato”.
Justifica-se essa escolha pelo fato de que nos ultimos dez anos a
quantidade de informacodes veiculadas nos meios de comunicacao
aumentou de maneira alastrante, em razao da exploracao
informacional “em que a informacao se prolifera e circula em uma
quantidade e velocidade vultosas” (BRISOLA; ROMEIRO, 2018, p. 3).
Nesse cenario, com elevado indice de informacao disponiveis no
meio digital, existe também o problema causado pela producao e
disseminacao de noticias falsas, conhecida pelo termo Fake News.

Para Delmazo e Valente (2018), as Fake News causam impactos
em diversas areas seja politica, econdmica, social entre outras. Ao
lado da desinformacao, presenciamos a expansao de uma bolha
enorme denominada Fake News, conceito que se encontra nos
principais assuntos da atualidade. Para Delmazo e Valente (2018, p.
157), “[...] o foco é colocado na circulacao porque contetudos falsos e
desinformacao tornam-se Fake News em virtude do alcance”.

Dessa maneira, evidencia-se que a Fake News caminha de
maos dadas com a desinformacao e a alta propagacao sem filtros.
Portanto, é de suma importancia explorar esse tema, assim como
os demais apresentados no jogo, com o fito de desenvolver o senso
critico dos discentes. A BNCC ressalta a importancia de aprofundar o
tratamento dos géneros que circulam na esfera publica, nos campos
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jornalistico-midiaticos e de atuacao da vida publica, apresentando
0s seguintes aspectos:

A questdo da confiabilidade da informacéo, da
proliferacdo de fake news, da manipulacao de fatos
e opinides tem destaque e muitas das habilidades se
relacionam com a comparacao e analise de noticias
em diferentes fontes e midias, com analise de sites e
servicos checadores de noticias e com o exercicio da
curadoria, estando previsto o uso de ferramentas digitais
de curadoria. A proliferacdo do discurso de 6dio também
é tematizada em todos os anos e habilidades relativas
ao trato e respeito com o diferente e com a participagao
ética e respeitosa em discussdes e debates de ideias sao
consideradas (BRASIL, 2017, p. 136-137 negrito nosso).

Assim, além de se preocupar com as praticas de leitura e de
producdo de textos a BNCC fomenta a formacao que va de encontro
a fendbmenos como o da pds-verdade, aspectos como o efeito bolha
e a proliferacao de discursos de 6dio, que sejam capazes de criar uma
sensibilidade para com os fatos que atingem de maneira drastica
a vida das pessoas e preconiza um trato ético com o debate de
concepgoes.

Escolhido o Nivel, o jogador dara sequéncia ao game. Nesse
momento, o docente podera criar uma roda de conversa com os
alunos, com a finalidade de acomodar os discentes e tomar a posicdao
de condutor da missao, atuando como auxiliar (mediador) no processo
de compreensdo das fases, tirar as possiveis dividas que surjam,
fazendo intervencao quando achar necessario e acompanhando o
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progresso dos alunos. Além da contextualizagao que pode ser feita
pelo docente, 0 game também apresenta a dele, como mostra a
Figura 3.

Figura 3- Contextualizacdo

Contextualizagdo

Urgente! Reporter apurou que mais de 10 criangas foram internadas
com febre alta, confusdo mental e dores pelo corpo. Acredita-se que
sejam reagoes a vacina da Ultima campanha. Repasse pelo celular

as informacgoes para os grupos e amigos! Investigue se ha mesmo
uma doenga misteriosa colocando a vida das pessoas em risco.

A~
seguir

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Para Alves (2014, p. 44), “podem ser considerados ‘os verbos’
pois sdao eles que promovem a acao, que movimentam as coisas
adiante”, em outros termos, sao recursos utilizados para promover
a continuidade do game. A autora ressalta que alguns desses
mecanismos se configuram como desafios, feedback, recompensas,
estados de vitdrias entre outros.

Atendo-nos ao desafio apresentado na Figura 3, por meio da
frase “Investigue se hd mesmo uma doenca misteriosa colocando a
vida das pessoas em risco”, pode-se perceber que o aluno é estimulado
a dar prosseguimento ao game para solucionar o que foi proposto.
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O papel que o verbo “investigue” desempenha nesse caso € o de
indicar a acdo que o jogador (aluno) tera de seguir para desenvolver
a jogabilidade pretendida.

Na sequéncia, 0 jogador recebe instrucao que devera clicar nas
ruas ou sobre os lugares para caminhar pela cidade. Para investigar e
desenvolver os passos da missao, o aluno podera acessar/clicar nos pins
(balbes). Alguns deles sdo atividades que tem como principio bonificar
com estrelas os éxitos alcancados. Desse modo, as bonificacdes sdao
um mecanismo de reconhecimento pelo desempenho, além de ter
por finalidade motivar os alunos. Outros pins sao dicas importantes
para a execucao das tarefas.

A gamificacao de conteudo realiza significativas alteragdes no
modo como o conteldo é disponibilizado para os alunos visualizarem,
visto como um game, ou seja, o conteudo sera desenvolvido com
os elementos dos games. Alves (2014) menciona algumas maneiras
de fazer essas mudancas, pode-se “criar uma histéria em que o
conteudo vai sendo desenvolvido como parte do enredo, no qual
0S personagens ou avatares vao resolvendo problemas e tomando
decisdes de tal maneira que o contelido necessario para as acoes va
sendo aprendido ao longo do processo” (ALVES, 2014, p. 118).

Nesse sentido, o jogador sera personificado no game ao passo
gue vai recebendo e desvendando as missdes dos baldes encontrados,
progressivamente. Esse aspecto serve para gerar o engajamento dos
usuarios frente ao jogo o que pode, sensivelmente, potencializar a
aprendizagem.

Uma das tarefas sugeridas é a Palestra a qual instrui o aluno a
clicar sobre as falas para ver o que o palestrante apresenta, cabendo
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ao aluno analisar o conteudo. Em seguida, o aluno deve clicar, segurar
e arrastar os rostos de modo que as falas fiquem organizadas em
ordem cronoldgica, sendo a primeira a informa¢ao mais antiga e
a quarta a mais atualizada. Para demonstrar os caminhos a serem
percorridos nesta etapa, apresenta-se o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Resumo da tarefa Palestra

PALESTRANTES DISCURSOS

‘A invencdo da prensa possibilitou o crescimento da
burguesia, primeiro na Europa e depois em toda a
sociedade ocidental, e de uma série de instrugdes a ela
ligadas. Assim, cresceram os jornais, que agregavam
noticias, artigos de opinido, caricaturas, ficgoes,
posicionamentos politicos”

“O século XXI é marcado pela revolugdo técnico-
cientifica. Com a internet, ha o fim do monopdlio sobre
a informagao: mais gente ganhou voz e o jornalismo
tradicional perdeu espaco. Contudo, essa resolugéo
trouxe problemas como a disseminagdo massiva de
noticias falsas’

“No século XX, com a evolugdo das redes de
telecomunicagéo e da televisdo, a informagédo passou
a chegar a mais pessoas. Houve a sofisticagdo do
jornalismo e os meios de comunicacdo de massa
também foram usados em prol da manipulagéo,
contribuindo para sustentar totalitarismos”

“No século XV, a impressao de livros se transformou
na Europa com a invencdo de Johannes Gutenberg.
4 O ourives desenvolveu uma tecnologia que permitia
imprimir em maior escala e tirava da igreja o monopdlio
da difusdo da escrita”.
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Fonte: Produzido pelos autores, adaptado do jogo “Pontos de Vista”, 2021.
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Ap0s verificar os discursos, o aluno organizard as fases em
ordem de maneira cronologicamente correta conforme mostra a
Figura 4:

Figura 4 - Organizacao dos discursos

® & @

|’F‘\|

INFORMAGAD  —— INFORMAGAD

MAIS ANTIGA MAIS ATUAL

conferiv

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Percebe-se que essa etapa resgata informagdes de como se
deu o desenvolvimento das noticias, ou seja, apresenta seu contexto
histérico. E valido destacar, que a dinamica do jogo instiga o aluno a
compreender essa ordem cronolégica de maneira gamificada.

Vale ressaltar ainda que os discursos sdo argumentos, ou seja,
informacoes que podem ser transformadas em conhecimentos pelos
jogadores. Essas informacdes servem como fundamentos/argumentos,
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ou seja, estratégia argumentativa, conhecimento de mundo que
podera ser explorada em futuros textos que os alunos venham a
desenvolver como: artigos de opiniao, dissertacao expositiva ou
argumentativa, solicitada além das tarefas escolares, como também,
em exame de ensino nacional (@a exemplo do Enem), vestibulares de
maneira geral, ou até mesmo concursos publicos.

Dessa maneira, o conhecimento adquirido de maneira
“divertida” podera ser usado em provas, na drea de Lingua Portuguesa,
sendo relevante para o ingresso na careira académica e profissional.
Ademais, apos organizar as informacdes, o aluno devera concluir
a tarefa. Se concluir e estiver tudo correto, aparecerd a seguinte
mensagem: “Excelente” e o jogador é bonificado com uma estrelinha.

Outro elemento do game usado com o objetivo de motivar os
alunos sao as recompensas. Nesse sentido, a estrela juntamente com
a frase sdo mecanismos de recompensas pelos cumprimentos dos
desafios propostos. Portanto, percebemos o uso de um dos elementos
dos games, as recompensas, como também um elemento que pode
levar o discente ao desenvolvimento de determinada tarefa.

O jogador ao terminar essa fase seguird na rua em busca dos
outros pontos. Um deles estd localizado na biblioteca. Essa fase mostra
que as Fake News nao sao algo novo. O préprio jogo contextualiza
mencionando, que “Manipular informacdes nao é coisa recente. Essa
estratégia ja foi muito usada para mudar o modo como as pessoas
enxergavam o contexto em que estavam inseridos, quer ver?” (JOGO
PONTOS DE VISTA, on-line).

Assim, instiga o aluno a descobrir essas informacgdes. Nesta
etapa, o usuario devera clicar sobre as épocas a direita para receber
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dicas sobre elas. Em seguida, o aluno (jogador) deve clicar nas cartas,
para ler e arrastar o titulo das épocas até as que sao adequadas, como
exemplifica a Figura 5:

Figura 5- Classificacdo das Epocas

x

0 Irague tem armas de destruigdo
em massa escondidas, por isso, 0s
Estados Unidos devem atacar o
pais comandado por Saddam
Hussein.

Justificativa para a perseguicac ao
ditador Saddam Hussein, no
Iraque, &m 2003, As armas, todavia,
nunca foram encontradas

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Dessa maneira, constata-se que esse tema, embora tenha
ganhado propor¢des maiores recentemente, nao é uma tematica nova
(BRISOLA; ROMEIRO, 2018, p. 3). Com base nessa etapa, o professor
podera sugerir um estudo sobre a origem das Fake News. Tendo
em vista tal finalidade, a BNCC, no campo jornalistico-midiatico,
apresenta praticas de leitura, escuta, producao de textos (orais,
escritos, multissemioticos) e andlise linguistica/semidtica, destacando
que:

255



256

Capa | Sumario

Analisar o fendbmeno da pés-verdade - discutindo as
condi¢des e os mecanismos de disseminacao de fake
news e também exemplos, causas e consequéncias
desse fendmeno e da prevaléncia de crencas e opinides
sobre fatos —, de forma a adotar atitude critica em
relacdo ao fendmeno e desenvolver uma postura
flexivel que permita rever crencas e opiniées quando
fatos apurados as contradisserem (BASIL, 2017, p. 521.
negrito nosso).

Constata-se, assim, a preocupacao de formar o sujeito critico e
reflexivo. Seguindo o conceito de Paulo Freire, o pensamento critico
reflexivo diz respeito ao contexto necessario para formar individuos
aptos a pensar de maneira critica. Freire (1996) ainda ressalta que o
exercicio da reflexdao é um caminho para que as pessoas saiam do
estado alienado e se tornem conscientes de que é possivel mudar a
si préprio e, consequentemente, sua realidade.

Prosseguindo o passeio pela cidade, o jogador chega ao Posto
de Saude, local em que ha um didlogo entre a personagem do jogo e
o profissional de saude com o fito de investigar se ha mesmo indicios
de que uma doenca desconhecida esta atacando as criancas da
cidade. O didlogo é composto por oito falas, 4 do médico e 4 da
personagem, o qual foi apresentado no Quadro 2:
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Quadro 2: Didlogo acerca de Fake News sobre doenca
desconhecida que ataca criancgas da cidade

A garota foi informada de que existem muitas criangas doentes depois que
tomaram a vacina contra sarampo no ultimo final de semana. Ela questiona
ao médico se ele confirma essa informacao. E informada de que ndo houve
nenhuma situagéo anormal depois da campanha, mas que estava sabendo do
boato que estava ocorrendo.

O médico arguiu onde que a garota (personagem) viu esse alerta. A menina
informa que a mensagem esta se espalhando pelo celular e que muita gente
havia comentado o fato na praga. Além disso, diz que estava preocupada porque
tinha visto na internet que havia suspeita de que a vacina contra o sarampo causa
infecg@o gastrointestinal e estaria provocando autismo. O médico diz que essa
informagéo é absurda, que essa informagao € mito ja superado ha cerca de 20
anos, quando um pesquisador inglés publicou um estudo feito com uma amostra
pequena de pacientes. Nesse estudo, o pesquisador tentava estabelecer uma
relagdo entre a vacina e o autismo, mas essa hipotese foi descartada.

Inconformada, a menina indaga se nao é verdade, porque estava recebendo
essa denuncia. O médico prossegue explicando que no Brasil 0 movimento
antivacinagao ganhou for¢ca nos ultimos anos. E que as pessoas ndo veem mais
algumas doengas no cotidiano e acreditam que vacinar os filhos é desnecessario.
E questionado se ele acha esse comportamento perigoso. Confirma que é um
risco para as criangas e para todos, visto que, doengas hoje erradicadas, como
poliomielite, podem voltar a crescer entre a populagéo por causa de boatos e
estudos pseudocientificos.

Fonte: Adaptado pelos autores do jogo “Pontos de Vista”, 2021.

Ao vermos a interacao entre os personagens, pode-se
constatar que a argumentacao é construida através do processo
interacional, por meio do didlogo. Com base nele, o professor podera
fazer intervengdes quanto a importancia da verificacao da fonte,
ressaltando que independente do local de publicacdo das noticias
é interessante o leitor verificar a origem. Além disso, outro ponto a
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ser ressaltado diz respeito as consequéncias da replicagcao de noticias
falsas. Como mencionado anteriormente, o desconhecimento é um
fator que anda ao lado das Fake News. Dessa maneira, além de atuar
contra esse problema, o professor estara formando o aluno para ser
critico e saber filtrar as informacdes que recebe.

Seguindo neste nivel, o jogador encontrara a fase “Fato ou
Boato”. Diante desse cendrio, o aluno é questionado se sabe diferenciar
fato de boato sendo-lhe solicitado a refletir para tentar distinguir
situacoes que sao fatos de outras que sao apenas boatos. Para isso,
o jogador classificara frases como mostra o Quadro 3 a seguir:

Quadro 3: Andlise de assertivas para distincao entre o
que é fato e o que é boato

FATO X BOATO

Em 2018, o governo de Donald Trump separou de seus pais mais de mil
criangas que tentavam entrar nos Estados Unidos e colocou-se em espagos
semelhantes a gaiolas.

Brasil é referéncia mundial no tratamento de Aids e em sistema para transplante
de 6rgaos.

Selecdo da Alemanha viajou em voo comercial na classe econémica para a
Copa da Russia em 2018.

Professor no Jap&do néo se curva diante do Imperador.
Fonte: adaptado pelos autores do jogo “Pontos de Vista”, 2021.

Apos classificar as frases, é preciso confirmar as opc¢des
selecionadas e enviar para a correcao. Caso o aluno nao acerte todas,
aparecerd a informacéo de que ele errou algo. A esse respeito, vimos
gue o processo de gamificacao utiliza-se de elementos dos games
como, dinamica, mecanica e os componentes dos jogos. No caso
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da mecanica dos games, Kapp (2012) refere-se aos elementos e as
técnicas indicando que, para se gamificar uma atividade ou criar um
sistema gamificado, deve-se observar: conflitos, niveis, recompensas,
abstracao da realidade, repeticdes, objetivos, regras, tempo, feedback,
curva de interesse e/ou narrativa. Assim, constata-se que o feedback
faz-se presente no processo de gamificacao a exemplo da Figura 6.

Figura 6- Feedback

Feedbuck

Voo se confundiu um pouco. As vezes, 0 que parece ser um fato é,
na verdade, um boato, ou o contrario. Voo deseja sequir para a

proxima atividade ou quer refazer as associagbes?

T T —
refmzer SEgUIT

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Desse modo, o feedback permite que os jogadores vejam
como estao progredindo no jogo, ou seja, serve como uma fonte de
avaliacdo. Ressalta-se que a cada etapa realizada pelo aluno recebe
o feedback do seu desempenho. Assim, ele podera acompanhar
seu progresso no decorrer do nivel por completo. Além disso, caso
o aluno nao acerte a classificacdao de todas as frases é permitido
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refazer a etapa. Desta maneira, constata-se que o jogo possibilita
ao aluno repensar sobre as alternativas em busca das respostas
adequadas, revelando uma estratégica gamificada como consolidacao
do conhecimento.

No entanto, se mesmo assim o aluno nao conseguir, a
bonificacao sera distinta, a estrela nao aparecerda preenchida
completamente e a mensagem que aparece é: “Parabéns” e nao mais
“Excelente”. Dessa maneira, ocorre como que uma certa “punicao”
para o jogador, além de servir como um alerta de que o aluno precisa
melhorar no critério cobrado. Numa situacdo como essa, evidencia-se
gue nem sempre o aluno sabera distinguir o que é fato do que é boato.
Nesse sentido, para sanar as duvidas é preciso buscar informacdes
extras e o professor podera auxiliar nesse processo atuando como
mediador.

Seguindo o deslocamento pela cidade, o jogador chega
a Camara Municipal, local onde ocorre a missao final. Nela hd um
requisito, o usuario sé podera realiza-la apds ter concluido trés etapas
anteriormente.

Em razdo das noticias falsas que causaram panico na cidade, é
preciso elaborar um artigo que serd entregue aos vereadores. Nele, é
necessario apresentar primeiro o contexto vivido na cidade e concluir
o texto propondo solugdes para que o conteudo inveridico nao circule
tao facilmente. Desse modo, o aluno devera ler as frases na integra,
depois, segurar e arrastar cada uma delas para organizar os trechos
em uma sequéncia légica, deixando o texto coerente, como revela
a Figura 7:
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Figura 7- Organizacao do artigo

L W L YUY WL d a L
checagem das informacgdes sdo exemplos de medidas
pertinentes.

Fatos recentes deixaram a cidade em panico: 0s
moradores receberam em seus celulares dentncias de que
a vacina contra sarampo levou criangas a desenvolver uma

doenga misteriosa. Investigamos a situagéo e
constatamos que era uma noticia falsa, mas que afetou
diretamente nossas vidas. Escrevemos esse artigo porgue
entendemos que o combate a essa pratica € papel dos
cidaddos e dos governantes.

J—
conferir

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

Como mostra a Figura 7, o texto esta distribuido em recortes
desorganizados e o aluno precisara organizar conforme a instrucao
inicial. O que requer do discente o conhecimento de coesao textual,
pois o aluno precisa organizar o artigo levando em consideragao
elementos linguisticos da microestrutura textual com os quais produza
uma ordem légica entre as ideias. Além disso, também serd posto
em exercicio aspectos da coeréncia textual, haja vista o projeto de
texto a ser construido pelo aluno precisar ser um todo com sentido.

O jogador, apds organizar o texto, envia-o para a conferéncia.
Em seguida, o programa verifica se esta tudo certo, se houve algum
erro em alguma etapa da atividade. Como ja mencionado, o aluno
podera refazer o exercicio ou finaliza-lo. Para atender aos critérios
solicitados, o aluno deve organizar o texto como mostra o Quadro
4 a sequir:



262

Capa | Sumario

Quadro 4: Organizacao do texto

Distribuicao Texto

Parte 1 Fatos recentes deixaram a cidade em pénico: os moradores
receberam em seus celulares denuncias de que a vacina
contra sarampo levou criangas a desenvolver uma doenga
misteriosa. Investigamos a situagdo e constatamos que era
uma noticia falsa, mas que afetou diretamente nossas vidas.
Escrevemos esse artigo porque entendemos que o combate
a essa pratica é papel dos cidadaos e dos governantes.

Parte 2 As formas de comunicagéo se sofisticaram muito nos ultimos
anos. Se antes, dependiamos do jornal impresso ou as
televisdo, agora a informagéo estéa ao nosso alcance e pode
ser consumida e produzida por néds. Isso parece maravilhoso,
mas também é perigoso.

Parte 3 As noticias falsas tém mudado o modo como os individuos
pensam: ja levaram a reducdo de pessoas imunizadas
em campanhas de vacinacdo e afetaram os resultados
de grandes eleicdes. Nesse contexto, € importante que
sejam realizadas ac¢des para que as pessoas possam saber
diferenciar os fatos dos boatos.

Parte 4 Com tantas transformagbes, o poder publico tem papel
fundamental. Campanhas de educagdo que usem a
propria internet para mostrar como verificar o conteudo que
recebemos e o desenvolvimento de ferramentas de checagem
das informacgdes sdo exemplos de medidas pertinentes.

Fonte: Adaptado pelos autores do jogo “Pontos de Vista”, 2021.

O professor, posteriormente, podera intervir e explicar a
diferenca entre coesao e coeréncia textual usando como exemplo
o presente texto. Assim, expora que coesao é resultado da disposicao
e do correto uso das palavras que possibilitam a ligacao entre frases,
periodos e paragrafos de um texto. E que ela contribui com sua
organizacao e advém através de palavras denominada de conectivos
(ou operadores argumentativos, destacados em negrito no Quadro
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4). Consequentemente, serd necessario esclarecer o papel que
mecanismos de coesao, como, por exemplo, as conjuncdes (mas,
explicita na parte 1) anaforas (isso, parte 2), conectores (nesse
contexto, parte 3) entre outros podem conferir ao texto. Ademais,
o professor devera explicitar que a coeréncia é uma relacao légica
das ideias de um texto que emana da sua argumentacao. Para tanto,
pode demonstrar como foi feita a contextualizagdao da proposta, a
apresentacdo dos problemas e posteriormente quais solu¢cdes foram
indicadas no projeto de texto apresentado no Quadro 4.

Logo, faz-se necessario reforcar a importancia desses
mecanismos para a construcao de um bom texto, bem como explicar
como € a estrutura de um artigo de opiniao e sugerir que os alunos
construam o seu proprio texto. Também podera fazer um paralelo
com a tipologia textual dissertativo-argumentativa, bastante comum
no Enem, por exemplo, apresentando as caracteristicas, distincoes,
requisitos, semelhancas entre esses géneros e algo mais que julgue
necessario.

Ressalta-se que o jogo pode ser utilizado para que o aluno
tenha o primeiro contato com o género artigo de opiniao e podera
ser uma ferramenta para aplicar a metodologia do ensino reverso.
Este método consiste na alteracdo das agdes que ocorrem em sala,
inclusive fora dela. Nessa metodologia, os alunos devem receber
previamente os materiais de estudo para que os discentes acessem,
joguem, leiam, pratiquem e passem a conhecer e a entender os
conteudos sugeridos.

Dessa maneira, o aluno tera contato com o que sera cobrado
futuramente, assim, quando estudar a teoria, estara familiarizado e
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saberd identificar qual o objetivo final daquele conteudo. O discente
construira seu préprio conhecimento de maneira légica e ndo recebera
de forma pronta sem criar linha de raciocinio.

Logo, o professor, usando esse método para o processo
de ensino-aprendizagem, atuara como mediador e norteador do
conhecimento, levando em consideracao as informagdes e contetddos
anteriormente acessados pelo aluno. Assim, o docente podera se
dedicar a consolidar os conhecimentos orientados, esclarecer duvidas
e auxiliar o aluno no desenvolvimento do aprendizado.

Nessa metodologia, tanto o docente quanto o discente devem
mudar de postura. O aluno deixa de ser apenas expectador e passa
a agir ativamente, tornando-se o protagonista de seu aprendizado.
Quanto ao professor, vé-se que este nao atuara como palestrante, haja
vista a necessidade de se posicionar préximo ao discente, auxiliando-o
no processo de ensino-aprendizagem, adotando uma postura de
orientador e tutor.

Além das etapas até aqui mencionadas, o jogo apresenta
dicas importantes sobre a tematica discutida na missao, tais como:
“Pegue a pipoca”. O professor podera realizar essa dica na sala de
aula ou sugerir que os alunos assistam em casa. Posteriormente, criar
uma roda de discursao sobre os filmes de forma isolada ou fazendo
paralelo entre eles. Essa seria uma forma diferente de trabalhar a
leitura, visto que, sequndo a BNCC:

Leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também
a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
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grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (BRASIL, 2017, p, 68).

Assim sendo, o professor ampliara o leque de ferramentas
para a pratica, visando a desenvolver o processo de letramento. Além
dessa dica, hd também uma que apresenta aspectos importantes
sobre a legislacao relativa a internet que, como sabemos, é um dos
principais espagos/veiculos para a disseminacao das Fake News.

Nesse caso, o proéprio titulo da dica faz uma indagacao ao
leitor: “Internet tem lei?”, o que gera a curiosidade do leitor-aluno-
jogador. Assim, o professor podera ouvir os posicionamentos dos
alunos quanto a pergunta do titulo. Posteriormente, podem ler a lei
conjuntamente compreendendo os artigos e incisos que ela apresenta.
Dessa maneira, os alunos adquirem informacdes importantes e Uteis
gue poderao ser usadas em futuros textos, além de ser til no dia a dia.

Conforme a BNCC, o componente curricular de Lingua
Portuguesa deve proporcionar e preparar os alunos de maneira
a possibilitar a participacao significativa e critica, nas palavras do
documento:

O componente de Lingua Portuguesa cabe, entao,
proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliagao dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacao significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2017, p, 63).
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Dessa forma, pode-se desenvolver no aluno o senso critico
necessario ao exercicio da cidadania, dando a ele subsidios para
posicionar-se perante a sociedade, inclusive fazendo o uso adequado
da rede mundial de computadores. Outra dica é o “Preco da
privacidade” como mostra a Figura 8:

Figura 8- O preco da privacidade

0 preco do privocidade

Fonte: Captura feita pelos autores, 2021.

O uso das redes sociais é algo comum na sociedade atual,
principalmente entre os jovens. Segundo Silva e Silva (2017) o uso da
internet e das redes socais esta cada vez mais presente no dia a dia
dos adolescentes, os quais dispensam boa parte do seu tempo em
atividades relacionadas ao ambiente virtual. Dessa maneira, discutir o
gue é privacidade é basilar para formar cidadaos criticos e conscientes.
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Ademais, na linha da dica anterior, o professor pode expandir
o explorado no jogo trazendo sugestoes de filmes e/ou livros?* que
abordam o tema da privacidade para que os alunos desenvolvam
habilidades necessarias a construcao da argumentagao em um texto
opinativo (caso, por exemplo, do artigo de opiniao).

CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos este capitulo advertindo sobre a importancia de
novas ferramentas que integram tecnologias digitais no contexto da
sala aula, trazendo praticas pedagdgicas que permitem o trabalho
com competéncia e aprendizagens de qualidade.

Conforme visto, a gamificacao utiliza elementos dos games
(mecanicas, estratégias, pensamentos) em ambientes fora dos
préprios jogos, com o fito de motivar os individuos a acao, auxiliar
na solucao de problemas e promover aprendizagens. Desse modo,
seria interessante que os materiais utilizados em salas de aulas
fossem além da pratica tradicional, mas contemplassem também as
ferramentas tecnoldgicas, como os jogos gamificados, que circulam
a vida contemporanea dos discentes.

Assim, espera-se uma jung¢ao do ambiente cotidiano dos
alunos, no qual o game é bastante presente, com o ambiente
educacional, voltado ao ensino da Lingua Portuguesa. Entretanto, faz-

23 Um documentério recente que aborda de modo bastante reflexivo a questao da
privacidade nas redes sociais e mesmo o dominio que as redes sociais operam na nossa vida
cotidiana é O Dilema das Redes, 2020, disponivel no servico de streaming Netflix. Um livro
bastante pertinente para a discussdo em tela é a obra de George Orwell intitulada 1984.
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se necessario selecionar a atividade gamificada conforme o designio
que se quer alcancar e de acordo com o contelido a ser ministrado.

Com o objetivo de compreender melhor como pode ser
desenvolvida uma aula de LP gamificada, analisamos o jogo “Pontos de
Vista” e pudemos perceber que as atividades propostas contemplam
o que é sugerido na BNCC para o componente curricular de LP, qual
seja: formar o aluno com vistas ao desenvolvimento dos eixos da
leitura, da producao de texto, oral e escrito, e de senso critico elevado
para lidar com a lingua em uso. Desse modo, vimos que a estratégia
da gamificacao estd presente e quais sdao as implicagdes para uma
proposta pedagdgica que utilize tal expediente em uma aula de
Lingua Portuguesa na educacao basica.

Através das analises realizadas, foi possivel verificar que
0 jogo “Pontos de Vista” contempla os requisitos de letramento,
a leitura, a pratica oral, a producao de textos, e mesmo a analise
linguistica, a medida que alguns géneros e textos/producdes sao
contemplados. Ademais, a fase analisada tinha por foco trabalhar
textos argumentativos, o qual foi contemplado de maneira adequada.
Porém, é preciso ir além, visto que, o aluno por meio do jogo construira
a ideia inicial do que venha a ser o género artigo de opiniao e qual
sua finalidade. Logo, é necessdéria a devida intervencao do professor
para consolidar e aprofundar o assunto que é trabalhado de forma
superficial, pois apenas o jogo ndo é suficiente para desenvolver de
maneira completa o conteudo proposto.

E vélido lembrar que o presente capitulo orientou-se a partir da
seguinte indagacao: qual(is) contribuicao(6es) a gamificacdo apresenta
para o ensino de Portugués. Apos analisar os textos que embasam a
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fundamentacao tedrica e 0 jogo “Pontos de Vista”, pode-se arrazoar,
em virtude do estudo realizado, que a gamificacao de forma integrada
e articulada a proposta pedagdgica do game empodera o(a) aluno(a)
de um importante material a ser utilizado na pratica pedagodgica.
Ao mesmo tempo, nao diminui o papel do professor, pois se faz
necessdria a intervencao-mediacao para o éxito da aprendizagem.
Portanto, utilizando-se desses mecanismos de forma estratégica e
com objetivos definidos é possivel elaborar atividades e games que
preencham os requisitos do ensino de LP conforme requer a BNCC.

Em suma, nesse método de ensino o aluno é colocado como
protagonista, em que o aprendizado deixa de ser passivo, passando
para uma abordagem ativa e participativa. Quanto ao professor, este
fica ao lado do discente orientando, intervindo e direcionando para
que o desempenho seja o melhor possivel dentro das possibilidades
que podem ser exploradas. De forma salutar, conclui-se que incluir
ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar pode contribuir
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem, além
de incitar o processo de aperfeicoamento e de instrugao na relagcao
docente-discente.
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METODOLOGIAS DE ENSINO DE
LITERATURA INFANTIL NOS
ANOS INIGIAIS

Dorailda Lopes Ribeiro
(Polo De Camacari/BA)*
Daniela Maria Segabinazi
(DLCV/CCHLA)

INTRODUGHO

Acredita-se ser cada vez mais necessdria a reflexao acerca
das praticas de leituras infantis, observando, principalmente o
contexto escolar. Este trabalho de pesquisa bibliografica nasce com
a proposta de investigar alternativas de praticas metodologicas da
literatura infantil no ambiente escolar, dirimindo o uso do texto
de forma tradicional e fragmentada, possibilitando despertar no
discente o prazer da apreciacao da leitura. Assim, o contato com a
leitura prazerosa e contextualizada, pode tornar o aluno, um leitor
profissional, critico e dono de suas proprias ideias, ampliando seus

24 Literatura Infantil: Metodologias e praticas para conexao do discente e seu ambiente
social. Artigo apresentado ao Curso de Letras a Distancia da Universidade Federal da
Paraiba. Aprovado em: 26 nov. 2020.
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horizontes e tornando-se capaz de transformar seu ambiente social,
cultural e econémico.

De acordo com os dados do Programa de Avaliagao
Internacional dos Estudantes (PISA) 2018 a educacao brasileira
estd aquém de preparar individuos capazes para o enfrentamento
dessa realidade. Estes dados apontaram que 68,1% dos estudantes
brasileiros, com 15 anos de idade nao possuem nivel basico, no que
se refere a leitura, este nimero chega a ser 50% e estes indices estao
estagnados desde 2009. Logo, existe a necessidade de profundas
mudancas para transformar o atual cenario, haja vista, que a educagao
é peca primordial, pois subsidia a resolucao de problemas sociais.

Diante do exposto, observa-se que, existe uma demanda
investigativa de praticas docentes quanto a utilizacao da literatura
infantil nas séries iniciais, no intuito de catalogar esse material e assim
dispor de dinamicas metodoldgicas de leituras, utilizadas com éxito no
ambiente escolar, que possam apoiar o professor no desenvolvimento
de projetos de intervencao, bem como, nas praticas diarias de leitura
em sala de aula. Tais agcdes visam levar o discente a obter o prazer
da leitura, e contextualizar com o ambiente social.

A delimitacao deste projeto, se dara, nas praticas pedagdgicas
da literatura, na busca de metodologias eficazes para o publico em
questao. Entao, a pergunta que norteia os escritos aqui contidos
reside em: Quais praticas metodoldgicas eficazes para o uso da
literatura infantil nas series inicias no ensino fundamental possibilitam
contextualizar o discente com o seu ambiente? A motivacdo para
execugao dessa pesquisa reside na intencao pessoal de colaboracao
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para o desenvolvimento da qualidade na educacao das escolas
brasileiras.

Assim, o objetivo dessa pesquisa é reunir alternativas eficazes
de metodologias para o uso da literatura infantil evidenciadas
por meio de pesquisas bibliograficas. Nesse sentido definimos os
seguintes objetivos especificos:

Investigar praticas docentes quanto a utilizacao da literatura
infantil;

Discutir sobre a contextualizacdo da literatura com o ambiente
social;

Delimitar possibilidades das formas de préticas metodoldgicas
da literatura infantil.

O esforco desse trabalho é reunir materiais que demonstrem
eficacia em praticas metodoldgicas com a literatura no ensino
fundamental, anos iniciais, para assim contribuir com a resolucao de
questdes que sdo incdmodas para profissionais da area de educacao,
na perspectiva de enfrentamento dos problemas relacionados aos
baixos indices de desempenho escolar.

FUNDAMENTAGAD TEORICA

A sociedade hodierna atravessa constantes transformacgoes
em todos os aspectos que a permeiam. A informacao acontece em
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grande escala, sobre assuntos variados em uma gama de meios de
comunicacao. Apresenta-se de forma instantanea e diversificada,
com auséncia de filtros sobre o que se quer ver ou ouvir. Com isto,
surge a necessidade de um aprendizado acelerado, cabendo aos
individuos conhecerem e guardarem o maximo de informagdes que
transformam-se em um amontoado de saberes.

Para Coelho (2000, p. 14) “é este o belo/horrivel contexto
cultural que, atualmente através de mil meios de comunicacao se
oferece como brilhante e equivoco caminho de vida aos adultos
adolescentes e criangas”.

Estes aspectos sociais denunciam a necessidade de um
sistema de ensino que seja capaz de auxiliar individuos para a
emancipacao, capacitacdo e a proporem solucdes que abarquem
a sua individualidade e seu entorno, bem como, suporta-los para
a adaptacao as novas concepcoes de seu ambiente. E um processo
complexo, principalmente se um sistema de ensino nao levar em
consideracao as peculiaridades do sujeito.

Em face dessa realidade concreta e desafiante, torna-
se cada vez mais urgente uma nova reflexao sobre
Educacao e o Ensino, pois é nessa area que 0s novos
principios ordenadores da sociedade serdo definidos,
equacionados e transmitidos a todos, para que uma
nova civilizacao se construa num amanha préximo (ou
longinquo?). (COELHO, 2000, p.15)

A escola tradicional se vé pressionada a partir da ideia de
contextualizacao do conhecimento escolar para a vida, a propor um
olhar integrado das diferentes disciplinas ou areas do conhecimento
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com o entorno dos individuos. Este cendrio apresenta-se desafiador
e a0 mesmo tempo primordial quanto a reflexdo sobre educacao e
formas de aplicacao pedagdgica que sejam indissociaveis o ensino/
aprendizagem e a metodologia do ensino no contexto dos individuos.
Com isto, as propostas pedagdgicas para serem eficazes, devem
considerar também o individuo em sua subjetividade, além de
fazer uso da linguagem adequada para cada publico, como fator
determinante para a possibilidade da construcao do saber.

E neste dificil contexto que a literatura tenta inserir-se, ndo
como disciplina de forma estanque, mas como uma arte voltada para
a leitura de mundo contextualizada e aprendizado holistico.

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pelo qual
elas foram sendo transmitidas de geracdo para geragao,
verificamos que a literatura foi o seu principal veiculo.
Literatura oral ou literatura escrita foram as principais
formas pelas quais recebemos a heranca da tradicdo que
nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram, antes de
nos, com os valores herdados e por sua vez renovados
(COELHO, 2000, p.16)

A literatura é essencial para auxiliar os individuos a se
conectarem com o mundo e suas constantes transformagdes. Com
isso Coelho afirma:

Tal predominancia pode parecer absurda aos “distraidos”
que ainda ndo descobriram que a verdadeira evolucao
de um povo se faz ao nivel da mente, ao nivel da
consciéncia de mundo que cada um vai assimilando
desde a infancia. Ou ainda nao descobriram que o
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caminho essencial para se chegar a esse nivel é a palavra.
Ou melhor, é a literatura - Verdadeiro microcosmo da
vida real, transfigurada em arte. (COELHO, 2000, p.15)

Neste espaco da arte, a literatura infantil esta inserida como
um prisma da literatura geral, sendo direcionada para uma faixa
etdria determinada. Esta trata o seu publico como individuos com
suas peculiaridades. Mas, nem sempre foi assim. A percepcao ludica
da leitura que acredita-se ser tdo importante no desenvolvimento
da crianca nao era tao presente nas obras de alguns séculos atras.
As literaturas eram as mesmas, tanto para o publico infantil como
para os adultos.

As primeiras obras acrescentadas ao publico infantil
apareceram no mercado livreiro na primeira metade
do século XVIII. Antes disto, apenas durante o classicismo
francés, no século XVII, foram escritas histérias que
transformam a serem englobadas como literatura
também apropriada a infancia (ZILBERMAN E LAJOLO,
2000, p.116)

Fato que, essas fases, eram consideradas tdao iguais que,
nao eram definidos pela faixa etaria ou por etapas de maturacao
psicolégica. O objetivo da literatura infantil era a formagao da crianca,
ensinar comportamentos e atitudes para disseminar uma ideologia.
Até o século XVII a literatura nao era definida por faixa etaria, até
porque a crianca era vista como um adulto.

A crianca é vista como “um adulto em miniatura”, cujo
periodo de imaturidade ( a infancia) deve ser encurtado
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o mais rapidamente possivel. Dai a educacéo rigidamen-
te disciplinadora e punitiva; e a literatura exemplar que
procurava levar o pequeno leitor a assumir, precocemen-
te, atitudes consideradas “adultas”. (COELHO, 2000, p.13)

Socialmente nao reconhecidas em sua individualidade como
diferentes dos adultos, as criangas até mesmo compartilhavam o
mesmo tipo de roupa, ambientes caseiros e sociais e o trabalho nas
fabricas domiciliares e industriais que as pessoas adultas. A crianca
percebida como um ser subjetivo e com sua individualidade afirmada
s6 viria acontecer tempos depois.

A partir do século XVIl a crianga passa a ser considerada
um ser diferente do adulto, com necessidades e carac-
teristicas préprias, havendo entdo o distanciamento da
vida “adulta” e recebendo uma educacéo diferencia-
da, que a preparasse para essa vida. Nesse momento, a
crianca é vista como um individuo que precisa de aten-
¢ao especial que é demarcada pela idade. O adulto passa
a idealizar a infancia. A crianga € o individuo inocente e
dependente do adulto devido a sua falta de experiéncia
com o mundo real. (SILVA, 2008, p. 136)

De acordo com Zilberman (1980) ocorre essa transformacao
na literatura por causa das circunstancias que apresenta uma nocao
de familia, focada nao mais em amplas relacdes de parentesco, mas
num Unico eixo, estimulando assim, o afeto entre seus membros. A
respeito da formacao de uma nova mentalidade da literatura infantil,
Coelho (2000, p.27) diz que “ a crianca é vista como um ser em
formacao cujo potencial deve se desenvolver em liberdade, mas
orientado no sentido de alcancar total plenitude em sua realizagao”.
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Sendo a literatura infantil um tema relevante, ha algum tempo
se intensifica o debate para se haver uma reforma educacional, tendo
bastante énfase o conceito linguistico e literario e a metodologia
do ensino da literatura infantil quanto pedagogia ou arte. Coelho
(2000, p.16) diz que “é no sentido dessa transformacdo necessdria e
essencial [...] que vemos na literatura infantil o agente ideal para a
formacao da nova mentalidade que se faz urgente”.

Em suma, a literatura infantil constitui-se uma aliada na
aprendizagem, levando o leitor a refletir sobre as suas descobertas
e aspectos cotidianos a partir da interacao com o texto, logo, nao
deve ser uma simples metodologia de aprendizado escolar, mas
necessariamente deve transpor os limites da sala de aula. Com isso,
0 ambiente escolar constitui-se um espaco primordial para a didatica
da literatura infantil.

A sociedade brasileira, dadas as suas dificuldades,
atribui a escola a responsabilidade maior da formacao
de leitores, temos em vista esse espaco, quando nos
propomos contribuir para o incremento do ato de ler.
Move-nos a certeza de que o dominio da cultura letrada
abre a cada sujeito um leque maior de possibilidades
de compreensao do real e de exercicio da cidadania
(AGUIAR, p.7, 2001).

O ambiente escolar é essencial para a didatica da literatura
infantil. A escola e os seus facilitadores necessariamente precisam estar
capacitados para a execucao de qualquer metodologia pedagdgica
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que se utilize da literatura infantil, que tenha o intuito de auxiliar os
estudantes na emancipacao e capacitacao.

Hoje, esse espaco deve ser, ao mesmo tempo libertario
( sem ser andrquico) e orientador (sem ser dogmatico),
para permitir ao ser em formacdo chegar ao seu
autoconhecimento e a ter acesso ao mundo da cultura
que caracteriza a sociedade a que ele pertence (COELHO
p.17,2000).

A escola é um espaco privilegiado por sua aceitacao e
necessidade social, todavia nao devera ser estanque e enrijecida
em suas metodologias.

No periodo de ingresso nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, apresenta-se ao discente novas perspectivas através
do universo da leitura. A crianca entra em contato com numeros,
passa a compreender diferentes tipologias e géneros textuais, leitura
de imagens, nos seus diversos componentes curriculares.

Evidenciada pela importancia no conhecimento de
mundo, a leitura estimula a crianga a potencializar o
senso critico, indagando e dialogando com as leituras
apresentadas em sala de aula, proporcionando a ela um
desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Contudo,
deve-se considerar o entendimento da crianca, quanto
as suas construcodes e ligagdes do que |é com o que vive.
Conforme assevera Aguiar:

Considerando que a crianca leva um tempo para
organizar em sua mente essas relagdes, uma das maiores
riquezas das narrativas infantis é exatamente a de
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ajudar o pequeno leitor a ordenar seus sentimentos e
a compreeender o mundo a partir de uma linguagem
que seja compativel com sua légica (AGUIAR, 2008, p.46)

A literatura infantil também apresenta-se como uma forma
ludica muito importante para a crianga, e a partir dessas viagens
imaginativas ou abstracdes as levam a viverem estas historias que
gera uma interagao e causam efeito positivo na crianca.

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor,
é arte? Fendmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funda os
sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e
sua possivel/impossivel realizacdo. (COELHO, 2008 p.27)

Semelhantemente, a literatura infantil apresenta-se como
ferramenta importante para desenvolvimento psicolégico do leitor.
Conforme Aguiar:

O livro infantil, assim, apresenta significados em varios
niveis diferentes, enriquecendo a existéncia da crianca.
Através da leitura, ela vé representados no texto,
simbolicamente, conflitos que enfrenta no dia-a-dia e
encontra solucdes porque a histdria traz um final feliz.
(AGUIAR, 2008, p.18)

Este desenvolver é estabelecido pela riqueza de motivacoes,
sugestoes e de recursos na qual sao expostos a partir do que leem ou
ouvem. Na literatura a crianga se enxerga, de acordo com as demandas
de sua idade e pode extrair uma série de sentimentos que estao
contidas em seu contexto e em seu interior.

282
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Costa (2013), orienta sobre metodologias e praticas para o
ensino da literatura infantil no espaco escolar, tendo como aspecto
fundamental desse género para o discente, o de proporcionar a
crianca o conhecimento de suas emocgoes, a partir de estimulos
causados pela leitura literdria com o auxilio do mediador/professor
que ira conduzir para a identificacao dos efeitos que o autor quer
provocar no leitor.

Contudo, quando a literatura é usada de forma a apresentar
somente informacdes, onde nao ha a interagao entre autor, texto e
leitor eliminando o dialogo criativo, participativo e direto da crianca,
cria-se entdo a percepcao de certo modo, negativo, pois com isso
afastard a crianca de encontrar prazer nesse encontro.

Como assegura Costa,

A literatura utilitaria, constréi no entendimento
das criancas de que ler é buscar confirmacées do ja
percebido, é reafirmar, é reproduzir sem participar.
Temos assim a arte transformada em ferramenta. (COSTA,
2013, p.28)

Pode-se entao perceber que, quando se utiliza a literatura, de
modo a privar o aluno de manifestar suas outras leituras e vivéncias
com as varias formas de linguagem, limita-se a capacidade de novas
construcdes de leituras e novas experiéncias. E, assim, a literatura
infantil na escola e nos livros de falso teor literario é explorada de
modo fragmentado, mais direcionado a aprendizagem de assuntos
e contelidos escolares e ndo a exploragao e experiéncia estética, com
direcdes particulares ao uso da gramatica normativa, incorrendo neste
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método pedagdgico para mediar o ensino. Assim sendo, a literatura
infantil, perde espaco de sua funcao ludica, imaginativa e reflexiva,
ocorrendo o afastamento do discente do livro.

METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

A presente pesquisa, de cunho qualitativo e bibliografico,
pretende elencar por meio dos procedimentos metodolégicos, as
possibilidades de experiéncias nas praticas pedagodgicas no ensino
fundamental dos anos iniciais, para conexao da literatura infantil com
o contexto social do aluno.

Para tanto tomou-se como procedimentos metodolégicos um
levantamento bibliografico baseado em livros de autores alinhados a
pesquisa que buscam resultados eficazes da pratica pedagdgica com
a literatura infantil, baseando-se no principio do desenvolvimento
cognitivo e da leitura de obras literdria infantil, possibilitando o
despertar da imaginacao, e ampliacdao do olhar referente ao mundo
em que vive. Assim, foi realizada a escolha das obras, dentro do
previsto para uma pesquisa que buscou reunir praticas eficazes da
metodologia literaria.

Quanto a natureza, esta pesquisa apresenta-se como basica,
evidenciando aprofundamento sobre a problematica trabalhada, a
fim de potencializar resultados. Quanto aos objetivos, permite uma
aproximacao maior ao problema e objeto estudado.

A motivacdo para execucdo dessa pesquisa reside na intencao
pessoal em colaborar para o desenvolvimento da qualidade na
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educacdo no ambito da literatura infantil, a partir da insercao da
literatura infantil no ambiente escolar de forma ludica. Pretende-se
neste espaco cientifico apresentar praticas eficazes de metodologias
da literatura infantil que possam contemplar o discente em sua
subjetividade. Assim, a partir de trés referenciais bibliograficos,
apresentamos metodologias de ensino de literatura infantil que
convergem para as discussdes que apontamos nesse estudo. A
primeira delas esta centrada nos estudos de Renata Junqueira e
Cyntia Girotto (2010), que tratam de uma metodologia performativa; a
segunda é o método recepcional do ensino de literatura, abordado por
Vera T. Aguiar e Maria da Gléria Bordini (2001) e, por fim, a descricdo
de encaminhamentos metodoldgicos abarcados na obra de Marta
Morais da Costa (2013).

Metodologia performativa

Renata Junqueira e Cyntia Girotto (2010) no artigo “Estratégias
de leitura: uma alternativa para o inicio da educacao literaria”,
apresentam resultados oriundos de uma pesquisa de campo, realizada
com professores e alunos, ao longo de trés anos em escolas do
ensino fundamental anos iniciais e buscou apresentar estratégias
de leitura literdria, por observar a deficiéncia na formagao continuada
de professores, para o ensino da leitura, com praticas que pudessem
contemplar questdes referente a essa falta, que se apresenta de forma
muito expressiva no contexto escolar das escolas.

Diante disso, apresenta-se a proposta didatica, de Oficina de
Leitura, com estratégias para aproveitar com eficacia o momento
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da leitura em sala de aula. Junqueira e Girotto (2010) reuniram um
conjunto de estratégias para orientar professores a utilizarem em
sala de aula com o intuito de que os alunos compreendam o que
leem, a saber: conexao, inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto,
sumarizacao e sintese. Estas estratégias necessariamente devem ser
aplicadas de forma separada. Com isto, utilizaremos a estratégia de
conexao para explorar nesta secao.

A Conexao, caracteriza-se quando a crianca faz ligagdes com o
texto e suas experiéncias pessoais, ativando o conhecimento prévio,
quando lembrada de outros textos lidos. O conhecimento prévio,
possibilita acrescentar as novas informacdes um significado. Esta
estratégia permite que o aluno observe a leitura e possa dialogar com
o seu ambiente. Percebendo personagens e as situa¢des vividas na
leitura, possibilita a utilizagao de experiencias individuais e coletivas
para construir significados a partir do que foi lido. Logo, visa aumentar
o entendimento e assim prender a atencao da crianga. O papel do
professor é imprescindivel, pois a sua atividade tornara possivel focar
no que esta sendo estudado, percebendo atento para as desconexdes,
devendo moldar a estratégia para seu foco.

A partir da conexao, observa-se que, a leitura fomenta a
reflexdo e a construcao de significados oriundos da observacao do
texto lido, onde a crianca pode extrair uma serie de sentimentos
que estao contidas em seu interior. Neste caso proporciona um
desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Trata-se da interacao
entre o autor, texto e o leitor que o torna participativo, pois identifica-o
com a realidade, tornando assim indissociaveis o que se Ié e o que
se vive.
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Método recepcional

Nesta metodologia, Aguiar e Bordini (2001, p.148), descreve
o método recepcional como colaborador do educador em sala de
aula. Caracteriza-se como uma jornada de ensino da leitura literaria
que consiste no desenvolvimento de cinco etapas. Sendo a primeira
em determinar o horizonte de expectativas. Nesta etapa o professor
devera fazer levantamento de informacoes, que podem ser através
de didlogo despretensioso, entrevista, ou mesmo, um questionario
que possam ajudar a descobrir questdes individuas de cada aluno
e também perceber quais tipos de leitura mais interessa para
determinado contingente de alunos.

Na segunda etapa, de posse das informac¢des necessarias, o
professor devera entdo, apresentar obras literdrias em que os alunos
sintam-se confortaveis na leitura. O professor dara inicio a leitura,
em voz alta, e em sequéncia os alunos fariam suas participagoes
individuais, também em voz alta. Essa proposta de atividades de
leituras, avaliam as caracteristicas dos personagens em relagao a
situacdes em que foram expostas, possibilitando aos alunos fazerem
inferéncias quanto ao comportamento dos personagens em questao,
por exemplo.

A terceira etapa, compreende a ruptura do horizonte de
expectativas, este € o momento em que o professor ird propor
atividades de leituras, que possa causar um desequilibrio no modo
de pensar do aluno, que podem ser, tanto literdrio quanto cultural.
Desse ponto em diante, o aluno ird perceber que, algo desconhecido
se apresenta, porém, sente-se seguro diante da nova experiéncia
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A quarta etapa consiste no momento de questionamento
do horizonte de expectativas. Sera feita por parte do aluno uma
analise comparativa do seu comportamento, desenvolvendo um
debate a partir de suas leituras. expondo suas impressdes tendo como
ponto de partida os resultados alcancados. Para a conclusao, devem
transferir para a ata de reuniao constando as inferéncias realizadas,
assim como o resultado. E por fim a tltima etapa se da pela ampliagao
do horizonte, onde o aluno serd capaz de perceber as alteracbes e
aquisicdes adquiridas oriundas das leituras realizadas sendo estas
resultado do seu modo de pensar.

Nesta abordagem observa-se que nao trata-se apenas
de apresentar informacdes do autor, mas o modelo didatico é
norteado a partir do envolvimento particular de cada leitor, levando
em consideracao o seu ponto de vista. Assim sendo, tende-se a
democratizar a leitura. A recepcao tem o seu fundamento na acao
participativa do aluno em contato com os diferentes textos. Logo,
nao deve ser considerada como uma simples metodologia, mas um
transpor dos limites da sala de aula que visa auxiliar os estudantes
para autonomia e emancipacao.

Outras metodologias

Costa, (2013) se encarrega de promover entre os alunos a
leitura de modo silencioso. A leitura de modo silencioso confere uma
independéncia a crianca. Este contato busca a educacdo, onde o
leitor esta interagindo com as imagens lidas e o desenvolvimento de
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emocgoes a partir do imaginario. Com isto as intervencdes de adultos
no momento da leitura tornam-se limitada. O professor apenas lera
o texto em voz alta para criangas nao alfabetizadas. Os livros de
literatura infantil sdo formados pelo texto escrito e por ilustracdes
que trazem personagens e cendrios onde este vivem, permitindo
assim que mesmo criangas ainda nao alfabetizadas consigam interagir
em sua leitura.

As criancas em suas possibilidades de ler um texto, fazem
suas abstracdes exercitando assim um olhar imaginativo e aguca a
criatividade para com a leitura. Neste momento entram em contato
com as fabulas, lendas, contos populares, natureza, animais dentre
outras. A medida em que a crianca cresce o arcabouco infantil vai
armazenando informacgdes de narrativas que darao suporte para o
futuro da crianca como um leitor individual.

Observa-se que esta metodologia difunde a partir das viagens
imaginativas ou abstragdes que proporcionam as criangas a viverem
as historias de seu modo, levando-os a gerar uma interacao que
causam efeito positivo na crianga, agucando a criatividade e dando
significado para o leitor e com isso possibilita uma aproximacéao do
leitor com a literatura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observa-se que, ao considerar a leitura literdria existe uma
exacerbacao da valorizacao do rigor gramatical como via de regra
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para a formacao leitora. Este rigor inviabiliza a imaginacao criativa
e autdbnoma, inibindo a subjetividade da pessoa e o seu ambiente.

As abordagens discutidas neste trabalho permitiram analisar as
possibilidades que contribuem para subsidiar e agregar significacao
da leitura no ambito escolar infantil e como resultado a formacao de
leitores participantes na sociedade.

A leitura literdria € um processo de construcdo de significados,
ler é interagir com o entorno e com cada ser de forma subjetiva.
Esta permite a exploracao e producao de sentidos e conhecimentos
a partir de experiencias oriundas da leitura, sendo assim ler é um
caminho para o conhecimento. Dessa forma, a literatura infantil torna-
se essencial para a formagao cognitiva da crianca principiando-a para
a inclusao em um processo de ligacao entre o universo de fantasias
com o mundo de realidades.

Para tanto, as metodologias para a prética da literatura infantil
permitem a liberdade orientada de modo que a crianca quando em
contato com a literatura, a possibilite fazer interligacdes entre o que se
Ié e 0 seu contexto social, sendo estas indissocidveis e essencial para a
sistematizacao do conhecimento. Bem como, para desenvolvimento
linguistico, cognitivos, psicomotor e social.

Ha de se convir que a literatura infantil apresenta-se como
norteadora no que tange ao desenvolvimento de habilidades leitoras
nas séries iniciais. Estas permitem acessar as potencialidades de
intervencodes a partir dos conhecimentos adquiridos, proporcionando
uma postura reflexiva e critica e auxilie na formacao de individuos
autbnomos.
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Por fim, existem iniUmeras metodologias e praticas como
ferramentas para conectar o discente com o seu ambiente social. Com
isso, este trabalho nao visa encerrar a discussao, mas sim contribuir
para que praticas pedagdgicas eficazes possam ser difundidas para
novas praticas de ensino aprendizagem nos espacos leitores.
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A CONJRIBUIGAO DA LE[TURA
LITERARIA NA FORMAGAD
DOS JOVENS

Juliana Karla dos Santos Souza
(Polo de Duas Estradas/PB)*
Daniela Maria Segabinazi
(DLCV/CCHLA)

INTRODUGHO

Tendo em vista que a literatura tem uma grande contribuicao
na formacao intelectual, cognitiva e cultural dos alunos, este trabalho
de conclusao de curso (TCC) tem como tema de pesquisa a Literatura
Juvenil, tendo como foco a literatura de massa e a sua contribuigao na
formacao dos jovens. Além de ser um tema de bastante relevancia,
também é muito propicio para o ensino da literatura nas escolas e
para o incentivo da leitura literdria na adolescéncia.

A literatura juvenil tem se tornado cada vez mais forte no
mercado editorial e nesse contexto pretende-se conhecer o papel
da leitura no desenvolvimento do jovem, enfatizando a literatura

25 A contribuicdo da leitura literdria na formacao dos jovens. Artigo apresentado ao Curso
de Letras a Distancia da Universidade Federal da Paraiba. Aprovado em: 26 nov. 2020.
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de massa, bem como: analisar quais motivos mais atraem os jovens
para a leitura, identificar os gostos literarios e avaliar obras literarias
direcionadas para os adolescentes, assim é possivel saber quem sao os
autores, os textos, as tematicas, entre outros aspectos que englobam
as obras literarias e as tornam atrativas para os jovens.

Diante disso, a problemadtica investigada procurou saber qual
a importancia e como a literatura juvenil influencia na formacao
dos leitores adolescentes através da literatura massificada, a qual
nado é reconhecida pelos criticos literarios, e como ela auxilia no
desenvolvimento cognitivo, critico, reflexivo e linguistico. Assim, foi
possivel identificar que a leitura direcionada aos adolescentes ajuda
na construcao do conhecimento e traz beneficios, como: o estimulo
da criatividade, o raciocinio, a sensibilidade, a empatia, o vocabuldrio,
a escrita, dentre outros.

A hipétese levantada pela problematica se preocupa em
conhecer a literatura juvenil no contexto da atualidade a qual estamos
expostos, visto que os jovens estdao numa fase de vulnerabilidade e de
modismo, e qualquer informacao pode influenciar no comportamento
e no aprendizado.

Desse modo, entende-se que o contato com os livros literarios
tem grande importancia e influéncia na vida do leitor jovem, que
muitas vezes busca respostas nas leituras, visto que os assuntos estao
cada vez mais diversificados, despertando interesse, motivacao e
gosto pela leitura. A adolescéncia é uma fase de muitas duvidas, é
“como uma idade de transicao, da infancia para a fase adulta, marcada
por sentimentos de inseguranca, de indecisao. O adolescente vem
sendo construido como um ser em conflito, aborrescente.” (PINHEIRO,
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2013. p. 74, grifo do autor), embora saibamos que essa nao deve ser
a Unica definicao para um ser tao plural.

Portanto, com base na pesquisa bibliografica, constatou-
se que a literatura juvenil de massa também contribui para o
amadurecimento e para experiéncias na vida do jovem leitor. Ela
busca envolvé-lo nas problematicas do cotidiano, na tentativa de
construir seres mais responsaveis, reflexivos e criticos.

UM NOVO OLHAR PARA A LITERATURA JUVENIL

Adentrando no universo literario juvenil, percebemos que
existe uma grande quantidade de livros voltados para esse publico.
Anualmente, a Biblioteca Internacional Juvenil de Munique, na
Alemanha seleciona livros de varios paises para compor seu catalogo
White Ravens, que indica as melhores obras publicadas no ano, e na
edicao de 2020 “avaliou 200 livros em 36 idiomas e publicados em 56
paises.” (PUBLISHNEWS, 2020). Dentre eles, cinco sao obras brasileiras.

Diante disso, fez-se necessario conhecer mais sobre a
importancia da leitura literaria na formacao do aluno adolescente, ja
que a leitura é fundamental para o crescimento intelectual e cultural
do ser humano, além de desenvolver a capacidade reflexiva e critica
e abrir novas perspectivas para o mundo.

A literatura é uma forma de transformar a maneira do leitor
ver e conhecer o mundo através de outro olhar. Ela possibilita
novas experiéncias e formas de aprendizado, baseados na prépria
capacidade de construcao do leitor. Quando é feita a interpretacao



do texto, mesmo que contradiga o pensamento do autor, o leitor cria
sua propria perspectiva. “Em decorréncia disso, percebe-se que, ao
interpretar uma obra literaria, o leitor cria outro texto, uma vez que
viaja em sua imaginacdo e expande os fatos apresentados.” (SANTOS;
CARVALHO; FERREIRA, 2017, p. 239).

Desse modo, quando nos voltamos para a literatura juvenil,
percebemos que os textos direcionados a esse publico abordam
variadas tematicas que refletem a realidade vivenciada no
cotidiano, como também uma linguagem direcionada, facilitando a
compreensao, isso faz com que os jovens tenham mais proximidade
dos livros. “As obras, que sdao postas aos jovens leitores, trazem a
vivéncia e confrontos que sao frequentes nessa fase da vida.”
(DIAS; CARVALHO, 2019, p. 260). Assim, naturalmente as obras
literarias passam a fazer parte da vida dos jovens leitores, dando
uma abordagem mais significativa no seu processo evolutivo e de
maturidade.

Salienta-se lembrar que o adolescente nessa fase passa por
varias mudancas e conflitos pessoais, é quando sai da infancia para
a fase adulta. Gregorin Filho (2011) entende que mesmo sendo um
periodo passageiro é necessario para o crescimento do individuo.
Para o autor “Nao é apenas seus conflitos pessoais, subjetivos, que o
individuo precisa lidar na etapa da adolescéncia, mas com a distor¢cao
de valores para que ele seja alguém que possua um posicionamento
ético na e com a sociedade”. (2011, p. 22).

Diante isso, é essencial que os pais e os educadores
acompanhem e orientem o jovem nessa fase de transicao, ja
que se torna comum o afastamento dele. Isso acontece pelo fato
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dele querer mais liberdade de expressao e de sentimentos, e
vai em busca de seus reais interesses. Normalmente os pais nao
entendem tal comportamento, e acaba acarretando uma relacao de
desentendimentos e conflitos, desgastando o convivio.

Segundo Gregorin Filho (2011, p. 22):

[...] educadores e pais reclamam de quanto é dificil a
convivéncia com o adolescente e se preocupam com
aquilo que podem ou ndo fazer para que o jovem seja
mais responsavel, estude, leia ou tome atitudes mais
sérias perante a vida e mude alguns comportamentos
inaceitaveis.

Como citado anteriormente, é imprescindivel a participacao
dos pais e dos educadores durante essa etapa de transicao, visto
que sao varios os fatores que influenciam o comportamento do
adolescente, fazendo com que ele busque informagdes em fontes
muitas vezes nao confidveis, ja que, com a evolucdo tecnolégica
e a disseminacao das redes sociais, facilita o acesso a qualquer
informacao. Se por um lado é bom ter as informacgdes ao alcance e
a qualquer momento, por outro lado, se torna um risco, pois a todo
momento somos bombardeados por elas e fica mais dificil distinguir
entre o verdadeiro e o falso.

Hoje é comum vermos os jovens ligados aos aparelhos
tecnolégicos e pais cada vez mais ocupados, deixando que eles
figuem muito tempo em frente a telas. Gregorin Filho (2011, p. 23)
explica que:
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Como consequéncia, vé-se o aumento da quantidade
de jovens que passam grande parte do tempo sem a
supervisao de um adulto, que poderia orienta-los na
escolha de livros, sites e outros, assim como controlar
o tempo que eles passam diante a televisdo ou do
computador.

Essa questao é bastante pertinente, pois compreendemos que
0s jovens precisam preencher seu tempo com bons materiais, 0s quais
devem direciona-los aos caminhos mais favoraveis para as melhores
experiéncias. Nesse contexto, podemos colocar em evidéncias como
praticas favordveis a literatura contemporanea juvenil, haja vista
que essa producao tem despertado o interesse de diversos autores,
de modo que eles exploram o universo juvenil abarcando assuntos
atuais, apropriado ao publico jovem.

Esses textos mostram vivéncias multiplas, abrindo novas
perspectivas e horizontes diante da vida. Nessa fusao
entre os horizontes do leitor juvenil e os que lhes sao
apresentados pela palavra sensivel da criacao literaria
através da leitura, a experiéncia estética provoca
sentimento de liberdade muito apreciado pelos
adolescentes (DIAS; CARVALHO, 2019, p. 260-261, grifo
dos autores).

Os textos foram se ajustando diante da necessidade do
publico-alvo, originando o texto de massa, eles sofreram influéncias
por meio das modificagdes ocasionadas na sociedade, ganhando
novos padrdes estéticos e mudando a forma de dialogar com o leitor,
trazendo uma nova roupagem. Conforme Gregorin Filho (2011, p.
41-42):
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A literatura feita para o jovem da atualidade esta
vinculada a arte, isto é, ao mesmo tempo em que traz
a tona as discussoes de valores sociais, devolve para a
sociedade novas maneiras artisticas de discutir e veicular
esses valores, seja por meio de multiplas linguagens, seja
por intermédio das atuais formas de suporte para que
essa arte seja veiculada.

Na contemporaneidade, procura-se a leitura de
uma literatura juvenil mais plural no que se refere a
construcdo de seus enunciadores e mais enriquecida no
que tange a seus didlogos com a realidade sociocultural
do povo brasileiro, uma literatura que busque as
manifestacdes artisticas do nosso povo e que demonstre
0 imaginario de nossa sociedade, ndo uma literatura que
tenha como Unico objetivo veicular padrdes estéticos e
de conduta impostos por outras culturas e com valores
exclusivamente moralizantes.

A literatura juvenil contemporanea é inovadora, mais atrativa,
tem leveza vocabular e propicia uma forma mais agradavel de leitura.
Ela busca atender as mais variadas perspectivas dos diferentes jovens,
na expectativa de disseminar a leitura literaria entre o publico Teen e
aumentar o habito de ler. Essa literatura renovada sai um pouco do
padrao classico literario e ganha caracteristicas peculiares, seja do
autor, sejam em relacao ao publico que ela deseja atingir. Segundo
Santos; Carvalho; Ferreira (2017, p. 243):

A literatura de massa ndo pode ser considerada inferior
a culta, porque é um tipo de texto que atende a uma
parcela da populacdo que néo tinha o habito de ler.
Todos os textos literarios estdo a problematizar, com suas
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peculiaridades, a vida do homem, portanto, possuem
seu valor estético e social.

A literatura de massa se tornou um grande investimento,
tanto para o mercado editorial quanto para os autores e os leitores.
Seu formato tem agradado muito aos jovens, pois é utilizada uma
linguagem informal, proxima da realidade cotidiana e promove temas
que alcanca diretamente o leitor, de modo simples e natural. De
acordo com Dias e Carvalho (2019 apud Gregorin Filho, 2014) “ressalta
também que, considerando o grande numero de lancamentos
editoriais dessa producao, é necessdria uma avaliacao criteriosa para
gue a qualidade do texto se faca presente no envolvimento do leitor
com a literatura.” Ou seja, ndo é apenas ler, mas o que esta lendo. E
preciso que tenha qualidade no conteddo e mantenha um didlogo
entre os elementos sociais, historicos e culturais, assim favorece o
aprendizado do leitor e o conhecimento de mundo através da arte
literaria.

Os jovens, em sua maioria, preferem as obras contemporaneas,
pela forma como elas sao abordadas. Os famosos best-sellers ocupam
o topo do mercado editorial justamente pelos jovens se identificarem
com as obras, “[...] surge no momento em que o leitor se identifica com
0s personagens, as tramas, a linguagem [...]” (SANTOS; CARVALHO;
FERREIRA, 2017, p. 243); pois retratam aquilo que os jovens querem
sentir ou situagoes que de algum modo estao relacionadas ao seu
cotidiano. Os pesquisadores ainda falam que:

[..] a literatura, de maneira sucinta, refere-se a producao
artistica movida pelo uso da linguagem. Surge quando
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o sujeito se deixa ser tocado pelo mundo interior e
exterior e tenta transformar as sensa¢des que surgem em
palavras. Estas despertam sentimentos e emo¢des em
quem |&, produzindo amor ou repulsa pela narrativa. No
entanto, a literatura, além de ser um meio de materializar
os sentimentos, é uma rica fonte de conhecimento e
também um transmissor e perpetuador de ideologias
dominantes. (SANTOS; CARVALHO; FERREIRA, 2017, p.
243).

Mesmo sendo um incentivo a leitura, os best-sellers sdo muito
pouco trabalhados em sala de aula, por ndo ser considerado canone
literario. Santos; Carvalho; Ferreira (apud Ferreira et al., 2017), dizem
que “[...] essas obras nascem a partir do movimento da oferta e
procura, nao por meio da intencao de expandir os limites da lingua.”
Nesse sentido, os pesquisadores nos fazem entender que as obras
atendem o gosto da populagao, abordando conteudos detentores
de atencao, conectando o leitor ao enredo, o qual possui limitagcdao
vocabular. Eles ainda destacam que

as obras das denominadas literaturas de massa expéem
uma linguagem mais aproximada do uso cotidiano, com
uso de girias e vicios de linguagens e personagens
caricatos, mas tais caracteristicas ndo sao sinbnimas
de uma literatura inferior, pois enredos mais flexiveis
demonstram a pluralidade que ha na lingua. (SANTOS;
CARVALHO; FERREIRA apud FERREIRA et al., 2017, p. 243)

De acordo com esse pensamento, percebemos que a literatura
de massa também é uma fonte influenciadora e enriquecedora de
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saberes que resulta no crescimento pessoal e intelectual do individuo
leitor, além de estimular a reflexao e o pensamento critico.

E na escola que muitos jovens se encontram com a literatura,
portanto, ela também é responsavel por introduzir as obras literarias
aos jovens, fazendo desse ambiente propicio para disseminar a leitura
entre o publico juvenil. Entretanto, também sabemos que as escolas
muitas vezes afastam os jovens das obras literarias, por considerar
apenas obras que defendam suas ideias e interesses de ensino.

Battisti e Porto (2016, p. 228) consideram que

A importancia daquilo que é oferecido na escola para
a formacao do gosto literario e do apreco pela leitura
de ficcdo se da ndo apenas por estarmos nos referindo
a sujeitos e leitores em formacéo, mas também por ser
essa, talvez, a Unica oportunidade que a maioria das
criancas e jovens terd de garantir um direito do qual
nao devem abrir mao: o “direito a literatura” — conforme
referido por Antonio Candido (1995).

Sabemos que a condi¢cdao econémica de muitos jovens
nao favorece a compra de livros literarios, ficando as bibliotecas
escolares responsaveis por garantir o contato desses jovens com as
obras literarias. Conforme Lajolo (apud BATISTI e PORTO, 2016), “[..]
a escola é um elo fundamental da cadeia que se estabelece entre
autor-obra-publico [...]".

Quando a escola adota obras da literatura juvenil
contemporanea, tem maior possibilidade de influenciar seus alunos
a serem avidos leitores (BARBOSA et al. 2009), pois como dito
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anteriormente, essas leituras da atualidade relacionam caracteristicas
as quais refletem o universo juvenil.

A literatura é capaz de levar seu leitor a um momento de
reflexdo e enxergar o mundo de outra forma, que até entdo ndo era
possivel ser percebido. Conforme Santos; Carvalho; Ferreira (2017,
p. 245) “O homem se torna mais responsavel a partir do momento
que possui autoconsciéncia e conhece a sociedade a qual esta
inserido.” Nesse contexto, vemos que a literatura é essencial para
o desenvolvimento cognitivo, criativo, reflexivo e critico, como
também contribui para a formagao e para o amadurecimento do
jovem para viver em uma sociedade atenta e exigente aos padroes
sociais impostos.

E interessante ainda destacar que a literatura juvenil brasileira
também vem se desenvolvendo mais e conquistando espacos, que
antes eram maiores para a literatura internacional. Como sabemos,
nossas herancas sao de Portugal, a familia real trouxe seus padroes
e influéncias que foram adotados no Brasil. Nessa época nao se
distinguia a literatura infantil e juvenil, e os textos traziam conteudos
europeus “propagavam principalmente elementos culturais da
sociedade europeia, moldados pela Franca e pela Inglaterra.”
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 28). S6 no século XIX que as primeiras
obras brasileiras foram produzidas, mas foi com obras do escritor
Monteiro Lobato, considerado pioneiro na literatura infantil brasileira,
gue nossa literatura ganha status literario e inicia sua histéria nacional.

Diante de tantas transformacdes na sociedade, houve a
necessidade de produzir uma literatura mais voltada para o publico
jovem, dissociando o infantil do juvenil, para que fosse possivel
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abordar temas adequados para a faixa etaria e interesses dos jovens e
adolescentes, “tais como: denuncia social; fantasia; relacdes amorosas;
policial, investigativa; terror e suspense; revalorizacao da cultura
popular; romance histérico; intertextualidade.” (LUFT, apud BATTISTI;
PORTO, 2016, p. 122-127). Ainda,

[...] ndo s6 questdes que envolvem géneros e temas
predominantes nas narrativas, mas também se refere
as inovacgoes encontradas em termos de caracterizacao
das personagens, atuacao do narrador, tipos de
desfechos e cendrios, que resultam em “um aumento
da complexidade narrativa”.

Nesse aspecto, uma autora brasileira que vem se destacando
no mundo Teen, é Thalita Reboucas que comecou a se dedicar a
escrita juvenil aos 25 anos. Ela “lancou seu primeiro livro, TraicGo
entre amigas (Ao Livro Técnico), e publicou 22 titulos em 19 anos de
carreira. Hoje alcanca a extraordinaria marca de 2,3 milhées de livros
vendidos, traduzidos em mais de 20 paises” (ARQUEIRO).

Ela conquistou os adolescentes com suas narrativas
contemporaneas que, além de inovadoras sao obras que abordam
temas comuns, os quais eles vivenciam no cotidiano, através de uma
linguagem simples que os envolve diretamente. Dentre elas, o titulo
Fala Sério, Mde! (2004), que ganhou uma versao no cinema. A narrativa
retrata o relacionamento comum entre mae e filha, mostra conflitos,
medos, virgindade, separagao dos pais, maturidade, enfim, situacoes
corriqueiras enfrentadas por muitos jovens.
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Contudo, além da autora citada e reconhecida entre os best-
sellers, também temos muitos outros autores que ndo estao no circuito
de literatura de massa, mas ganham notoriedade pelo conjunto
da obra como, Luis Dill, Joao A. Carrascoza, Lygia Bojunga, Marina
Colasanti, entre outros.

Logo, entendemos que a literatura nao se restringe a autor-
texto, ela problematiza a vida do leitor e busca envolvé-lo para que
ele se sinta fazendo parte do enredo. Desse modo, “Cada individuo ira
associar o contetido exposto na obra literdria com suas experiéncias
de vida, permitindo o despertar de sentimentos diversos e a reflexao,
mas cada sujeito ird reagir de uma forma diferente, pois o ser humano
é singular, Unico.” (SANTOS; CARVALHO; FERREIRA, 2017, p. 254).

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste artigo foi a pesquisa qualitativa,
numa abordagem exploratéria, ja que através da pesquisa bibliografica,
buscou-se compreender por meio de materiais como: livros e artigos
cientificos, informacgdes que ajudaram a constituir os estudos sobre
o tema. Assim, “A pesquisa trata de um exame cuidadoso, metédico,
sistematico e em profundidade, visando descobrir dados, ou ampliar
e verificar informagdes existentes com o objetivo de acrescentar algo
novo a realidade investigada” (ALVES, 2007, p. 90).

Para essa analise dos estudos foram tomados como base,
autores como: Alves (2007), Battisti e Porto (2016), Dias e Carvalho
(2019), Feba e Zorzato (2015), Gregorin Filho (2011), Pereira; Souza;
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Kirchof (2012), Santos; Carvalho; Ferreira (2017). E dessa forma, “a
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade
que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacao da dinamica das relacdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 32).

Desse modo, o método de pesquisa selecionado permitiu a
analise através de varias perspectivas, favorecendo o conhecimento
do objeto de estudo.

ANALISE DOS RESULTADOS

A partir das pesquisas bibliogréficas, foi possivel comprovar a
importancia da literatura juvenil para formacao do jovem leitor. Esse
processo permitiu contato com varios autores que apresentaram
suas opinides e estudos diante o tema abordado. Assim, possibilitou
observar andlises de leituras e obras que agradam ao publico juvenil.

Sabemos que é grande a preocupacdo em fazer obras com
assuntos direcionados para esse publico, por isso temos diversos
autores e obras que os atendem com as mais variadas histérias e
géneros, dando inumeras possibilidades de escolha ao leitor. “O
gosto literario surge a partir da leitura de livros detentores de enredos
gue comegam a despertar sensacdes especificas e prazerosas em
seus sujeitos.” (SANTOS; CARVALHO; FERREIRA, 2017, p. 241). Assim,
o leitor elege o que mais Ihe atrai e faz da leitura um caminho para
diversos mundos, os quais abrem portas para diversas possibilidades
de conhecimento.
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Como vimos, a literatura direcionada para os adolescentes
conquistou o mercado editorial, o qual investe bastante na publicacao
de tais obras, visto que aumentou os nimeros de adolescentes leitores,
que preferem livros mais atuais, os ja conhecidos best-sellers, os quais
sdo pouco utilizados nas escolas por nao fazerem parte da literatura
classica. Porém, fazem sucesso com os jovens por ter uma linguagem
de facil compreensdo enquanto aborda temas reais cotidianos.

A escola é o elo mais proximo do jovem com as obras literarias,
entretanto, suas escolhas ainda estimam as obras classicas que fazem
parte do “canone literario”, leitura que desanima a maioria dos jovens,
por possuirem uma linguagem complexa, que exige mais esforco do
leitor e acabam sendo forcados a lerem. Sem contar que a leitura
dessas obras sao muitas vezes para analisar as caracteristicas que a
compOe, as quais em sua maioria sao para as atividades avaliativas.
Essa forma de como a escola impde a literatura classica acaba em
certas oportunidades afastando os jovens das leituras literarias.

A leitura é vista como parte de um processo evolutivo na vida
do leitor, ela garante novos conhecimentos e novas perspectivas
de mundo. Diante isso, a literatura juvenil é muito importante
para o crescimento pessoal, pois o leitor apds cada leitura, amplia
sua capacidade de raciocinio, tornando-o mais habil, perspicaz,
construtivo e reflexivo.

Entretanto, ha criticos literarios que condenam os best-
sellers, pois tém a perspectiva de que essas obras da literatura
juvenil contemporanea sao para fins comerciais, uma vez que nao
contemplam a estética e a reflexdo da literatura classica. Seguindo
nesse pensamento, eles ndao consideram os jovens leitores
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como leitores de verdade, porque os best-sellers sao obras feitas
intencionalmente para deleitar o leitor, trazendo aquilo que ele deseja
ler. Contudo, ler exige gosto e prazer, ndo adianta pegar um livro
e apenas folhear, a leitura tem de ser agraddvel para que o leitor
entenda, seja capaz de promover uma opiniao reflexiva e critica.

Os autores mostram como a literatura contemporanea ganhou
espago no mercado, como também o gosto dos jovens, a medida que
foi evoluindo e renovando, as obras literdrias passaram a se aproximar
mais do leitor, fazendo com que ele se sinta parte do enredo, mesmo
que de forma ficticia. A linguagem e os temas cotidianos também
sdo caracteristicas essenciais para a influéncia dessa nova realidade
literaria. “[...]Jas narrativas atuais se constituem de elementos formais
como a intertextualidade e a metaficcdo, recursos da narrativa
juvenil da contemporaneidade que dinamizam o processo de leitura,
aproximando o jovem leitor da obra em si.” (DIAS; CARVALHO, 2019,
p. 264). Esses tipos de textos usados pelos autores, possibilitam ao
leitor conhecer outros textos compostos na narragao, como também
potencializa a criatividade.

Eles também dizem que:

Muito embora o surgimento da literatura juvenil tenha se
delineado por fatores extraliterarios, com as mudancas
ocasionadas no cendrio da contemporaneidade, onde o
jovem passa a ocupar o centro das preocupagdes no que
tange a sua formacao, isso coadjuvou de forma relevante
para o reconhecimento desse subsistema literario, que
ja conta com a constatacao de sua qualidade estética.
(DIAS; CARVALHO, 2019, p. 264).
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Vemos que essa literatura se popularizou rapidamente, as
producdes das obras continuam crescendo, se disseminando entre
os jovens leitores e motivando-os a viverem novas experiéncias.
Possuem caracteristicas proprias que buscam centralizar o jovem
na problematica abordada, empregando uma linguagem simples e
informal, facilitando a leitura e interpretacao do leitor.

Embora a literatura contemporanea seja motivada pelo
mercado editorial, o fato é que ela atrai o publico juvenil, e o jovem
é movido por aquilo que esta fazendo “sucesso”, ou seja, ele vira
consumidor daquilo que “esta na moda”. Desse modo, é importante
deixa-lo contemplar obras que Ihe dé prazer na leitura, assim ele cria
vinculo com a leitura, até que tudo vire um processo corriqueiro.

E notdrio que o jovem nessa fase esta vivendo uma situaciao
transitéria, em que conflitos e dividas sao constantes e na leitura ele
descobre um novo mundo, o qual propicia contato com diferentes
questdes (histdricas, sociais e culturais). Dessa forma, a literatura juvenil
agrega valores e competéncias na formacao do jovem leitor. Por isso,
é imprescindivel que os pais e professores participem dessas escolhas,
pois a orientacdo é fundamental para as praticas de aprendizagem,
desenvolvimento de habilidades cognitivas, reflexivas e criticas, como
também auxilia no crescimento pessoal e na maturidade. Essa, por
sua vez, dar-se-a com o tempo e as leituras serao mais selecionadas,
adotando a qualidade das obras consagradas pela literatura.

No que tange a literatura juvenil brasileira, podemos conferir
que segue os padrdes da contemporaneidade, com estrutura,
composi¢des estéticas e tematicas voltadas ao interesse dos jovens,
“[..] podemos dizer que o principal componente caracterizador da LJ
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tem sido atribuido a um elemento exterior ao texto, ou seja, ao seu
publico leitor adolescente” (BATTISTI; PORTO, 2016, p. 221).

Visto isso, a literatura juvenil tem se reinventado na forma
de dialogar com seus leitores, buscado assemelhar as narrativas ao
cotidiano dos adolescentes. E uma forma que o autor encontrou
para estimular a leitura e para despertar o interesse em questoes que
precisam de mais atencao e reflexao pelo ser humano.

Portanto, a leitura literaria juvenil de massa também faz parte
de um processo de aprendizagem significativa para a formacao do
jovem, pois permite que ele vivencie e sinta emocgoes, enfrente seus
conflitos, construa conhecimento, adquira novas experiéncias, reflita
e expresse sua opiniao, como também tenha contato com os mais
variados temas sociais. Tudo isso pode contribuir para que tenhamos
futuros adultos mais responsaveis e conscientes de suas atitudes
perante a sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Salienta-se que a leitura é um processo que comeca desde
cedo, e para isso 0s pais e a escola sao fontes de incentivos e apoio
aos leitores iniciantes. A medida que o tempo vai passando, as fases
e 0s gostos dos leitores vao mudando, passando a procurar algo
que mais Ihe agrada nas leituras. Voltados a essa perspectiva, os
autores e o mercado editorial passaram a olhar para a literatura juvenil
contemporanea de forma mais especializada, buscando assuntos
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voltados para a faixa etaria. Todavia, sabemos que mais movidos
pelo comércio, do que pela prépria tradicao literaria.

A leitura da literatura massificada tem incentivado aos jovens
a lerem cada vez mais os best-sellers, visto que sao compostos de
histdrias “interessantes”, que promove o leitor a sensacao de prazer
€ novas experiéncias.

Embora ainda exista um certo preconceito com os best-
sellers, por nao seguirem o mesmo padrao da literatura classica, eles
sao grandes aliados para introducdo da leitura literaria ao publico
juvenil, pois muitos jovens admitem nao gostar de ler, porque sé
teve contato com a literatura classica pela imposicao escolar. Desse
modo, a literatura de massa tem agradado ao leitor, por proporcionar
prazer, aproximar da realidade, abordar diversos temas da atualidade
de forma natural e trazer uma linguagem informal, que torna mais
rapida e facil a compreensao.

Mesmo a literatura juvenil massificada sendo rejeitada por
alguns, sua leitura nao deve ser proibida, pois € melhor ter avidos
leitores, do que nao leitores. Além, de ela também ser mais uma fonte
de conhecimento e contato com assuntos que problematizam a vida
do leitor. A leitura transforma a visao de mundo dos leitores, sendo
capaz de gerar formadores de opinido influenciadores na sociedade.

A literatura juvenil contemporanea é, por conseguinte, uma
forma artistica que se utiliza de vdrias caracteristicas da atualidade
para discutir diferentes tematicas, através de multiplas linguagens e
inovacdes que trazem o jovem para o centro do enredo.

Portanto, compreende-se que a leitura literaria é fundamental
para a formacao dos jovens e a literatura juvenil de massa tem



314

Capa | Sumario

se mostrado muito presente na vida deles, agregando valores,
conhecimento, experiéncias, habilidades cognitivas e sociais, entre
outros aspectos. Visto isso, vale frisar a importancia dos pais e dos
professores nesse processo de formacao e descobertas.
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A DISSIMULAGAO NO ROMANGE
MAGHADIANQ: TRAMA DOS
PERSONAGENS GAPITU E BENTINHO

Sebastido Epaminondas Neto
(Polo de Pombal/PB)*

Amanda Ramalho de Freitas Brito
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INTRODUGAD

O Romance Dom Casmurro, de Joaquim Maria Machado de
Assis, publicado pela primeira vez no ano de 1899, motivou uma série
de estudos e concepcdes entre diversos autores e criticos. Machado
produziu a obra que é, portanto, um romance retérico, em que
Bento Santiago, o personagem-narrador, conta a histéria tematica
do amor/ciime entre ele e Capitu. Os dois iniciam um namoro ainda
na infancia, que se avulta com o regresso de Bentinho do semindrio,
que resulta com o casamento apaixonado entre os personagens.
Posteriormente, se separam devido ao ciime exagerado que o

26 Titulo original do TCC defendido e aprovado no dia 25 de junho de 2021.
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conduz a suspeita de que Capitu o traira com o melhor amigo,
Escobar.

Nessa trama de disparidades e impressdes, Bentinho acredita
ter sido iludido por sua mulher, Capitu. O romance, desse modo, é
veiculado por meio de um triangulo amoroso que alega as maneiras
de um homem enclausurado e calado aos fatos do passado, que sdao
narrados pela reconstituicao dos personagens que tercem a vida de
Bento, numa alternativa de construcao ou reconstrucao de si mesmo.

Segundo Nicola (2010), Bento, com a alcunha de Casmurro, é
um experiente advogado de sua autodefesa, rico, um tanto vaidoso
e mimado, desde crianca, que filtra os processos de uma narrativa
que infere um marido inseguro quanto a integridade da esposa, e
tal dubiedade esta voltada para a desconfianca. Além do mais, ele
se descobre num duplo sentido, onde mostra uma nueza que esta
acima das vertentes do bem e do mal, podendo, assim, convencer
o leitor relapso.

Para tanto, a narrativa de Dom Casmurro entrega ao leitor uma
literatura voltada para uma dualidade apresentada pelo meio de
convivio do personagem principal, onde é imposta a subjetividade
de prova real/irreal da infidelidade feminina. Por isso, deve-se atentar,
certamente, para a obsessao e patologia social em que Bento constroi
uma visao parcial de um possivel caso entre Capitu e Escobar, e dessa
incégnita, surge Ezequiel. O personagem-narrador anuvia, com muita
naturalidade, o texto, levando as pessoas, muitas vezes, a produzirem
suas proprias impressoes.

A dubiedade do romance se deve ao que John Gledson
(1991) nomeia de impostura narrativa, ou forma enganosa posta
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pelo narrador-personagem para favorecer a descricao dos fatos:
“Bento, o enganador, manipula os acontecimentos da narrativa a fim
de adpata-los o melhor possivel ao seu raciocinio em favor da culpa
de Capitu”. (GLEDSON, 1991, p.36).

A impostura, certamente, aponta a dissimulacao de Bentinho,
que por nao aceitar o modo de ser de Capitu, mulher ousada para a
sociedade patriarcal do século XIX, a coloca no lugar de traidora. Nesse
sentido, como arguiu Roberto Schwarz (2012) a forma machadiana
confunde-se com as particularidades da sociedade brasileira. Desse
modo, podemos identificar Bento como porta-voz de um sistema de
mentalidades que ndo podia ser confrontado.

Partindo da apresentacgao eposta anteriormente, propomos,
com o artigo, endossar a discussao critico-analitica sobre o tema da
dissimulacao dos personagens Bentinho e Capitu no romance de
Machado de Assis.

AS CONSTRUGOES DOS AVATARES EM
BENTINHO E GAPITU

Neste topico retomamos o debate de diferentes autores/
criticos em relagao ao processo de formagao da narrativa de Dom
Casmurro, de Machado de Assis, que tem como énfase principal analisar
Bento Santiago e Capitu como personagens centrais da obra. Bentinho
foi cultuado, desde crianga, por sua mae, D. Gloria, para ser padre
devido a uma promessa feita por ela. Porém, ha um estopim que
bloqueia a futura promessa a ser realizada: Capitolina, ou melhor,
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Capitu. Bentinho desiste do seminario na adolescéncia para dar inicio
a acao amorosa por sua vizinha e amiga.

Para tanto, é importante destacar, primeiramente, a compreen-
sao da conduta psicologica e social de Bentinho e Capitu. Ele, homem
rico e de mania reclusa, e ela, pobre, junto a sua familia, despojava
de uma vida simples e de poucas financas (GOMES, 1958). Pereira
(2003) reforca ainda, que a chave de uma boa compreenséo da nar-
rativa machadiana é o fator histérico da época em que o romance
foi produzido. E por essa razao, era tradicao o zelo e a conservacao
de pessoas da mesma paridade econdmica e social (KOSTER, 2006).

Nesse sentido, Bentinho se apresenta como um individuo
abastado e o relativismo entre o dinheiro e a busca de sua real
identidade leva-o a consciéncia de suas manifestacoes subalternadas
as vontades de D. Gléria. Por outra 6ptica, destaca-se Capitu, moga
de poucas posses, que para ser reconhecida diante da sociedade
fluminense, teria que se ascender financeiramente, e 0 meio mais
viavel para tal efeito seria Bentinho. Assim, Machado caracterizava a
mulher submissa ao homem e denunciava uma sociedade mesquinha
e hipdcrita.

Levando em consideragao as informagdes dos criticos, estudos
e definicdes ja elaboradas das personagens que compdem a trama
machadiana, percebe-se que o aspecto social é dicotdmico e que
isso pode enveredar diversos desafios de compreensao da obra.
Enquanto que, psicologicamente, tanto Bento quanto Capitu sao
produtos do meio em que cada individuo vive, e que nesse jogo de
determinismo e de sobrevivéncia amorosa e social, 0 personagem
ciumento desenvolve uma psicandlise nefasta a ponto de por em
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duvida a conduta moral da esposa. Bento, no entanto, pode ter
desenvolvido o conceito patolégico social e cultural, de um homem
de posses e desconfiado, que transcende os preceitos de um amor
corrompido pela acao do ambiente em que convive, como Plekhanov
(1953, p. 216, apud BOSI, 2003, p. 13) afirma:

A psicologia das personagens adquire enorme im-
portancia aos olhos, exatamente porque é a psico-
logia de classes sociais inteiras que, ou pelo menos
de certas camadas sociais; e sendo assim, podemos
verificar que os processos que se desenvolvem na
alma das diferentes personagens sdo o reflexo con-
sequente do movimento histdrico a que pertencem.
(PLEKHANOQV, 1953 p. 216, apud BOSI, 2003, p. 13).

Diante da afirmacao do autor, é possivel estabelecer a relacdo
do desenvolvimento do perfil da conduta de cada individuo em
relagdo ao meio intersocial, e tal condicao é o elo para compreender
o nexo entre homem e sociedade, como destaca Bosi (2003, p. 17),
que “havera algo de darwiniano em toda concepcao: é o universal
animalesco que estaria dentro de cada um de nés; dai o embate
continuo pela preservacao moldado sobre a luta bioldgica: quem nao
pode ser ledo, seja raposa”. De acordo com o autor, os mecanismos
da linguagem apresentados condizem ao modo de como o homem
se comporta numa sociedade em que a inclusao social depende da
apreciacao financeira. Assim, os estudos sobre a natureza-sociedade
contempla o carater obliquo do individuo.

Nesse contexto, Maquiavel (2003) considera que a ungao
de natureza e sociedade se acopla aos segmentos dos fortes e a
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esperteza do mais astucioso. Segundo o autor, essa € a lei do jogo
da vida, onde o homem tem que usar de suas artimanhas para se
adaptar a selva social e dar continuidade ao processo do ciclo da
sobrevivéncia financeira. Portanto, observando por esse angulo,
“Capitu, aos quatorze anos de idade, tem competéncia a esperteza
e reflexao. E, por isso, age com prudéncia para agarrar a sua presa,
com ideias atrevidas, que na pratica sao habeis, surdas e sinuosas,
gue aos poucos, com perspicacia, alcangava o seu objetivo desejado”
(ASSIS, 2004, p.38).

Salviano Santiago (2000) ao retratar a personagem Capitolina,
nos reforca a ideia de que ela é vista, de forma parcial, na visdo de

Bento, personagem que constroi sua autodefesa no romance:

Bento Santiago, o Dom Casmurro, passa a ser advogado,
portanto homem mais ligado a arte de escrever, de
persuadir e de julgar os outros, como também o faz ex-
seminarista, homem que, pelo menos em teoria, deve
ter as antenas mais preparadas para sentir osproblemas
morais. Casa-o, fa-lo ciumento da esposa, pai de um
filho. (SANTIAGO, 2000, p. 33).

O advogado narrador de sua prépria defesa sabe situar os
aspectos fisicos e psicoldgicos durante toda a prosa. Em relacao a
analise de Capitu, é importante ressaltar uma boa compreensao da
época em que a narrativa foi construida para que o leitor atencioso
nao construa uma percepcao errada (PEREIRA, 2003).

Portanto, de acordo com o que foi exposto, ndo se pode
fazer presuncdes sem conhecer detalhes, assumindo um lado da
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histéria sem analisar os personagens Bentinho e Capitu, uma vez
que a dissimulagao é recorrente na trama. Dai a compreensao que
surge dos personagens como avatares, uma vez que cada um usa os
mecanismos da dissimulacao para sobreviver ou se colocar no mundo,
na sociedade das aparéncias, ou como arguiu Bosi: a necessidade da
mascara como constante “necessidade de proteger- se e de vencer na
vida — mola universal - s6 é satisfeita pela unido ostensiva do sujeito
com a Aparéncia dominante” (BOSI, 2003, p.86).

Machado de Assis nao abre o ato da defesa para ela, assim
como também nao abre para os demais personagens,anao ser
para o personagem-narrador. Por isso, é necessario haver, através
das investigacdes, uma leitura atenta em relacao a essa incognita
machadiana.

A Unica maneira de desvendar o mistério que Bento Santiago
impOe a romance é o modo de agir dele como narrador-protagonista,
pelo seu papel subordinado na prépria estéria, que se encontra
limitado as suas convicgdes, sentimentos e impressdes. Assim sendo,
Maria Lucia Dal Farra (1978) destaca que a finalidade do narrador de
12 pessoa é narrar a si mesmo. Pois, Bento pode estar contando a sua
versao, sem espaco a explicacao dos demais personagens.

Caldwell (2001) descreve o personagem-narrador que se apdia
num ardil da composicao machadiana, que caracteriza Bentinho
como santinho, aquele que é divino. Pois, Bento foi criado, para
aticar injustos ciimes, ao passo que, etimologicamente, de
bom e santo s6 |lhe resta o nome.

Dom Casmurro tem sido objeto de diferentes abordagens
pela fortuna critica, que em muitos momentos, procurou debater
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a suposta traicao. Segundo Nicola (2010), nao se pode pender para
nenhum dos lados, uma vez que Machado apresenta um romance
arquitetado a fixar ora a ambigtiidade, ora provas e contraprovas.

Assim, diante de uma literatura que nao ha provas objetivas
para a concretizacao da traicao, fica dificil de fazer qualquer tipo de
julgamento. S6 se sabe que a narrativa traz ao leitor provas subjetivas
e que Capitu apresenta, conforme Dom Casmurro narra uma aptidao
a dissimulacao. Pois, a dissimulacao estava voltada para os olhos de
ressaca de Capitu, que segundo o agregado José Dias, os classificam
como “olhos de cigana obliqua e dissimulada”. (ASSIS, 2010, p. 36).

Segundo Nicola (2010), Capitu sempre dissimulava, com seu
comportamento de autocontrole, desde o inicio do namoro, e como
Bentinho participava, em grande parte dessa teia, ele sabia de tal fato.
Capitu apresenta a presenca da dissimulacdao desde o capitulo XV,
quando ela escreve o nome dos dois, com um prego, no muro, e seu
Padua ao chegar, ela diz que estavam jogando o siso (ASSIS, 2010).

Em conformidade com Santiago (2000) a dissimulagao
feminina é um dado que existe e existird na sociedade em que
Machado descreve, e que pode ser observado em toda jovem que
se enamora e deseja casar-se.

Machado de Assis (2010) ainda continua com o processo da
dissimulacao no capitulo XXXIV, quando bentinho e Capitu se
beijam pela primeira vez, e a mae de Capitolina ao presenciar o
ocorrido, a filha explica brincando, dizendo que Bentinho era o seu
cabeleireiro e tinha Ihe feito penteados e trancgas. JA no momento
do segundo beijo, o casal é, mais uma vez, surpreendido por o pai
de Capitu, e ela logo se retrata, desconversando astutamente sobre
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0 que estava acontecendo. As outras dissimulacdes acontecem nos
capitulos LXV e LXXVI, No capitulo LX, onde é intitulado “A dissimu-
lagdo”, quando a familia de Capitu a indaga sobre Bentinho ser padre,
ela responde com prudéncia, afirmando que ele se tornaria um bom
padre. Logo, Bentinho ao fazer um entendimento maior por parte da
amada, reforca a dissimulacao onde eles deveriam enganar a todos.

A ultima dissimulacao se da quando Capitu vé um cavaleiro
passando a rua e, ao olhar para ela, Bentinho se contagia de ciume e
ela o explica, dizendo que ndo conhecia o cavaleiro, caso o contrario,
era natural dissimular.

Portanto, Capitu é uma mulher revestida de inteligéncia e
prudéncia. Usava de sua esperteza e intelectualidade para prender
Bentinho em suas acdes. Ao passo que Bentinho também nao fica
preterido com tal situacao, pois, ele também dissimulava, apoiando
as ideias da amada, uma vez que ela tinha a arte de manipular (BOSI,
2003). Porém, o estado de desconfianca e injurias de Bentinho passa
a ser elucidado como um fator que nao apresenta nenhum tipo de
provas:

Ao longo da narrativa nos deparamos com vérias pas-
sagens que nos sugerem um clima de traicdo mas que
ndo se caracterizam efetivamente como provas de um
adultério. Mesmo porque, para cada evidéncia apre-
sentada, imediatamente Machado de Assis Lanca uma
contraprova; desta forma, nos, leitores, ficamos a deriva
com o barco ora adernando para um lado, ora para ou-
tro. Ludicamente! (NICOLA, 2010, p. 152).
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Além de haver apenas provas subjetivas da traicao de Capitu,
o seguinte didlogo reafirma, ainda mais, a importancia de se observar
o personagem-narrador que se utiliza da retérica para embasar a
dissimulacao do caso de Capitu:

Ora, é exatamente esse homem, que confessa ndo
ter boa memoéria, quem nos narra fatos passionais
acontecidos ha décadas. O narrador diz que “nada se
emenda bem nos livros confusos, mas tudo se pode
meter nos livros omissos” para, logo em seguida, colocar
a sua narrativa entre os livros dessa segunda categoria.
Ou seja, uma narrativa que apresenta falhas, lacunas
que precisam ser preenchida tirando-o de uma postura
passiva. (NICOLA, 2010, p . 153).

Em uma sociedade que, com o passar do tempo, a mulher
ganhou notoriedade, pode-se desmistificar o olhar por uma analise
exegéticade um a personagem que foi estudada por uma conduta
de hipocrisia, perfidia e infidelidade. Mas para entender melhor essa
I6gica, deve-se observar a Capitu e a mulher do final do século XIX.
Conforme Rosenfield (2001):

A légica da probabilidade rasteira que se compraz na
constatacdo desabusada da traicao. Ela é o avesso da
ndo menos freqiiente respeitabilidade burguesa, a qual,
embora muitas vezes se confunda com pura hipocrisia,
nao tolera uma sombra de suspeita a macular a honra
patriarcal — e, por isso mesmo, produz suspeitas em todo
e qualquer lugar (ROSENFIELD, 2001, p. 306).
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No mais, para esclarecer o entendimento feminino da época
monarquica, (BRUCKNE; FINKIELKRAUT, 1981) Capitu nao se esquiva
do suposto adultério, em que Bentinho faz questao em denuncia-la.
Pois, a dissimulacao do amante esta em fazer a confissao, uma vez
que suas vertigens estdao camufladas através da linguagem. Para
as diretrizes da sociedade intolerante da época, as mulheres eram
objetos de seu dono, o siléncio era o Unico argumento da defesa
(KOSTER, 2006).

E conforme com o que foi apresentado, Capitu pode ter sido
vitima dos valores forjados pelo patriarcado colonial do século XIX.
Essa era a estrutura irbnica da narrativa, que por meio da dissimulacao
de Bentinho, questiona e revela os artificios da sociedade.

SUBJETIVIDADE E A DISSIMULAGAO
DEBENTINHO E CAPITU

Diante das interrogativas que esta obra suscita em seus
leitores, vai se construindo um emaranhado de tentativas com
intuito de elucidar um raciocinio de conhecimentos que comprovem
a dissimulacao dos personagens Bentinho e Capitu no romance
de Machado de Assis, que s6 se admite interpretacdes subjetivas
(pela perspectiva de Bentinho) em relacao ao suposto adultério de
Capitu e que, por a risca uma interpretacao inconsistente seria adotar
o posicionamento de um dos lados da estdria. Por isso, segundo
Fernando Py (1991), em Impostura e Realismo, de John Gledson, a
narrativa machadiana imp&e uma analise complexa e enganadora ao
leitor, uma vez que a pretensao da obra é nado esclarecer a verdade
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oculta por tras do personagem-narrador. Pois, o ciume de Bentinho
se torna protagonista do romance.

Desse modo, parece l6gico que, segundo os conceitos do autor,
nao se pode confiar no que Bentinho relata. Pois, ele se torna um ser
humano doente psicologicamente, a ponto de ferir a conduta moral
da esposa e transformar a histéria narrada em legitima argtiicao de
si, aponta o caso de amor contra Capitu como defesa das prorpias
emocoes e convicgoes. Na mesma linha de argumentacao, é possivel
analisar que Bento Santiago nao tem sustentacao para o que afirma,
e que o leitor nao pode se envolver ou da muita credibilidade e/ou
se aproximar demais de Bentinho a ponto de induzir uma possivel
traicao sobrevinda de Capitolina narrada p el o personagem
enciumado (SANTIAGO, 2000).

Tal analise do autor pode estar voltada para os tracos de
desconfianca por parte do personagem Bento Santiago, onde o
mesmo levanta diversas possibilidades analiticas que comprometem
todo desenrolar da narracao. Bentinho provavelmente acredita que
todos que se aproximam dele seriam para usufruir de aproveitamentos
sociais, e por isso, os que faziam parte do seu convivio eram suspeitos
por explora-lo financeiramente. Bentinho se esconde dentro de si
mesmo para fazer o julgamento de sua autodefesa, e para isso, ele
se camufla e se vitimiza ao ponto de o leitor pér em duvida o carater
ambiguo do filho de D. Gléria e se dé por convencido dos relatos que
0 personagem apresenta.

Com efeito, a narrativa de Dom Casmurro convida o publico
leitor a explanar a compreensao de um homem bom e integro,
em que tudo que ele propala é consumado como verdade.
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Para Nicola (2010), a propria casa de infancia de Bento,
na antiga Rua de Matacavalos, que depois a reproduz na Casa do
Engenho Novo, funciona como o inicio da infidelidade. Vejamos o
que Assis (2010) revela nos capitulos do romance: “No capitulo X,
Bento comenta que a vida é uma 6pera”. Pois aqui, ele faz referén-
cia a evolucao do seu drama em que é representado por um duo
ternissimo (Bento e Capitu), em seguida um trio amoroso (Bento,
Capitu e Escobar) e por ultimo, um quarteto formado por: Bento,
Capitu, Escobar e Ezequel.

No capitulo XLIV, que tem intitulacao “O primeiro filho”,
Bentinho e Capitu desenvolvem um duelo, onde Capitu sobressai
como vencedora. Pois, ela relata a Bentinho que, quando ele for
ordenado padre batizaria o seu primeiro filho. O capitulo XCIX revela
a volta de Bentinho da faculdade de direito, que reverbera um dos
principais pontos do drama do narrador: “O filho é a cara do pai”.
Pois, tal argumento enfraquece a passagem da narrativa, devido
haver uma contraprova: Capitu se parece bastante com a mae de
Sancha, no entanto, ndao ha nenhum tipo de parentesco entre elas.

Conforme o pai de Sancha afirma no Capitulo LXXXIII: “na vida
ha dessas semelhancas assim esquisitas”. O proprio Bentinho ainda
reforca que ha diversas semelhancas naturalmente pelo mundo afora.
O capitulo CXVIII: “A mao de Sancha”, remete ao leitor o entendimento
gue Bento, por um momento, deseja Sancha e que tal fato emitiria
uma tentativa de adultério por parte dela e que, na verdade, Bentinho
desfaz tudo, dizendo que nunca houve nada, achando tudo um
absurdo.
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Outro fato, bastante relevante na obra se da com o constante
didlogo fixado com o drama de Otelo, de Shakespeare, que infere o
tema traicdo. Portanto, é inevitavel nao fazer a simile dessa relacao
entre os personagens da peca e do romance: Otelo e Bentinho e a
fiel Desdémona e Capitu. Outro momento que merece destaque sao
as duas visitas de Escobar a Capitu. No capitulo CVI, em que Escobar,
como corretor, visita Capitu na auséncia de Bentinho. Pois, ela conta
a0 esposo sobre as dez libras esterlinas, e tal fato da cortesia do
amigo so veio a tona porque ela temeu que Bentinho desconfiasse.

Na segunda visita de Escobar a Capitu, no capitulo CXIII,
Intitulado por “Embargos de terceiro”, Bentinho ao chamar Capitu
para ir ao cinema e a mesma se nega, alegando esta doente, e,
quando ele retorna do cinema encontra Escobar no corredor que,
segundo Bentinho, Capitu estava aparentementendwou até boa
(Assis, 2010).

Percebemos que no romance machadiano para cada ato de
sugestdo de traicao do romance entre Bentinho e Capitu ha uma
contraprova. Por essa Optica, de acordo com o que foi apresentado,
provavelmente, Machado ndo caracteriza as evidéncias enfatizadas
na prosa como uma relacao de infidelidade, uma vez que é lancada
a subjetividade, deixando o leitor, dessa forma, em duvida. Na
verdade, o paradoxo que liga Bento e Capitolina é de extremo
raciocinio e, como vimos no capitulo XLIV, a personagem dialoga
com Bentinho, com perspicacia e com o cdlculo que a conduz a
l6gica da manipulacao, afirmando para ele que nao seria pai do
seu primeiro filho, uma vez que Bentinho fosse ordenado a padre.
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Portanto, conforme exposto nos capitulos, com a evolucao
do drama, Bentinho sé se revela uma nova pessoa quando Escobar
morre, e que Sancha seria exclusa do quarteto. Tal devaneio, de uma
suposta aproximacdao amorosa entre Bentinho e Sancha, foi desfeito
pelo préprio advogado personagem em que ele idealizava, nem que
seja num curto intervalo de tempo, um possivel romance com ela.

Pois, assim como para Bentinho nunca houve nenhuma apro-
ximacdo afetuosa a Sancha, provavelmente, entre Escobar e Capitu
nada se consumou. E por essa linha de raciocinio, o ciime por Capitu
agravou-se ainda mais quando Bento presenciou a passagem da
cena, em que Otelo mata a sua amada Desdémona. Dessa forma,
Bentinho faz a simile da vinganca do desfecho da estéria amorosa
entre ele e Capitu. Assim, Bento Santiago observou que as visitas
feitas por Escobar a sua casa, poderiam coexistir num elo afetuoso,
e que os “embargos de terceiro” poderiam estar associados aos
obstaculos, representados por Escobar, que seria o terceiro elemento
de um triangulo amoroso (NICOLA, 2004).

Chega-se, entao, ao perfil da dissimulagao do romance macha-
diano dos personagens. Vejamos o que Assis (2010) informa ao leitor
em relacdo a conduta camufladora de Bentinho e Capitu na trama. A
primeira dissimulagao esta registrada no capitulo XV do livro, onde
Capitu escreve o nome dela e o de Bentinho no muro, com um prego,
€ 0 seu pai ao indaga-Ila, dissimula, afirmando que tinha desenhado
o perfil dele, e que estavam se olhando porque jogavam o siso. A
segunda dissimulacao, Capitulo XXXIV, é quando surge o primeiro
beijo entre o casal. Em seguida, a mae de Capitu surge, ela se com-
poe depressa, disfarcando com um sorriso, sem nenhuma timidez,
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dizendo que o préprio Bentinho era o seu cabeleireiro e tinha Ihe feito
um penteado. A terceira dissimulacdao ocorre na tentativa do segun-
do beijo, pois o pai de Capitu ao surgir, ela dissimula, astutamente,
alegando susto. Na quarta dissimulacao, capitulo LXV, intitulado “A
dissimulagao”, Capitu é posta a prova, indagada se Bentinho seria
um bom padre, e sua resposta foi de extrema inteligéncia, ao afirmar
que ele poderia ser um bom padre. A quinta e ultima dissimulagao,
capitulo LXXVI, Bentinho é apresentado como vitima, diferente das
demais dissimulacdes em que ele era cimplice de Capitu. Agora, o
ciime dele esta voltado para a figura de um cavaleiro que chama a
atencao de Capitu ao passar a rua. Pois, ela ao ser questionada por
Bentinho dissimula, dizendo que nao conhecia o rapaz.

Desse modo, parece légico afirmar, sequndo o autor, que,
Capitu dissimula afirmando que nao dissimula, pois, é importante
ressaltar que Bentinho era cimplice desse processo de dissimulacao
da narrativa. Ele aceita as possibilidades e estratégias impostas pela
amada. E tanto que, no capitulo LVI, Bentinho aceita a resposta dada a
familia dele por Capitu. Pois, a pretensao dele era dissimular, enganar
as pessoas para que juntos pudessem desfrutar de toda a liberdade, e
assim construirem o futuro deles. Logo, Bentinho conduz a narrativa a
sua maneira, manipulando, iludindo e tentando convencer as pessoas,
assim como a si mesmo. Na mesma linha de argumentacao, Santiago
(2000) enfatiza a dissimulacdo, que era algo presente, descrita na
sociedade feminina machadiana, e que isso se concretizava com mais
énfase devido a conseqtiéncia da prépria posicao frente ao homem
na sociedade, uma vez que tal conduta nao caracteriza um adultério,
a Nao ser que, se priorize a verossimilhanca do quea verdade.
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Na visao de Caldwell (2001), Bentinho apresenta a Dissimulacao
em seu perfil. Pois, essa mistica permite o leitor observar a suposta
traicao e a rejeicao de Capitu por duas maneiras dicotdmicas: ou
por um embate que se passa na realidade objetiva, ou como um
personagem passivo, fingido que costuma ceder as suas proprias
fraquezas, dissimulando-as com fantasmas incoerentes. Dessa
maneira, para o critico, parece provavel que Bentinho seja um bruxo
enganador e dissimulado, uma vez que todo o enigma da narrativa
encontra-se no fato do leitor acreditar ou ndo em quem narra. Por
isso, Bento, como advogado de si mesmo, forja e pde argumentos
na trama que conduz o leitor a ambiguidade, assim como a prépria
narrativa, que nao se pode acreditar na concep¢ao de um marido
posto em duvidas. Por essa mesma linha de argumentacao, destaca-
se, nesse processo ambiguo, Rosenfield (2001):

A légica da probabilidade rasteira que se compraz na
constatagdo desabusada da traicdo. Ela é o avesso da
ndo menos frequiente respeitabilidade burguesa, a qual,
embora muitas vezes se confunda com pura hipocrisia,
nao tolera uma sombra de suspeita a macular a honra
patriarcal — e, por isso mesmo, produz suspeitas em todo
e qualquer lugar (ROSENFIELD, 2001, p. 306).

No entanto, um problema que poderia ter sido desmistificado
pelo préprio narrador, que elucide uma sociedade feminina
escravizada pelo século XIX, resolve punir a figura da mulher que é
socialmente subalternizada. Na visao de Nicola (2010) a Uinica maneira
de desvendar o mistério da narrativa é o préprio leitor atento. Pois,
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em Dom Casmurro se apresenta embaracos e lacunas que sé podem
ser desvendadas ou preenchidas pelo leitor.

Dessa forma, a postura passiva pode ser esclarecida pelo
pubico-ouvinte, uma vez que se trata de um livro sugestivo, que
impode interpretacdes de varios angulos, de acordo com as experi-
éncias de leitura e vivéncia de cada receptor. Conforme apresentado
no percurso critico da analise, foi possivel perceber a tematica da
dissumulacao posta no jogo narrativo como alegoria do embate
entre genéros e classes sociais.

Se a dissimulagdao do personagem Bentinho parece refletir
a manutencao do poder de uma estrutura social hegemoénica. Com
Capitu é mascara de sobrevivéncia e de subversao do discurso de
opressao. Como disse Schwarz acerca da relagao entre a literatura
machadiana e a sociedade: “a desconfianca diante da figuragao -
Cuja inocéncia esta posta em duvida — ndo abole a realidade, mas
a desloca para o proprio ato de representar.” (Schwarz, 2012, p.23).

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que Dom Casmurro investe, pelo artificio
da dissimulacao de Bentinho, uma denuncia do cinismo forjado
historicamente pelo sistema de obediencia e privilégios da burguesia
do século XIX, corroborada, neste caso, pela instituicao do casamento.

O que se conhece durante toda a obra foi informado
pelos mecanismos de autodefesa do personagem-narrador. Na
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obra identificamos que Machado de Assis chama atencdo para “a
ideia fixa”, tema que atravessa os contos e aparece como exoérdio
em Memorias Péstumas de Brds Cubas. A possivel traicdao ndao é o
evento mais importante do conflito, mas o que Bentinho acredita
e estabelece como arguicao e como verdade: a ideia fixa em torno
de quem seria Capitu - a dissimulada, e por isso, a traidora do laco
sagrado do matriménio, da obediencia aos valores da época. No
entanto, o personagem-narrador a descreve como dissumulada,
mas é posto no jogo das ironias do discurso machadiano como o
proério dissimulado.
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APITULO 11




A MATERNIDADE COMPULSORIA
EM 08 LAGOS DE FAMILIA,
DE GLARIGE LISPEGTOR

Maria José Batista dos Santos
(Polo Itapicuru/BA)”

Ana Cldudia Félix Gualberto
(DLCV/CCHLA)

INTRODUGAO

Em um contexto histérico, a figura feminina, ao longo dos
séculos, foi associada a um lugar de alteridade. Nesse sentido, sobre
ela pesava aimagem biblica do humano condenado pelas fraquezas
de Eva, que foi facilmente enganada pela astucia do diabo, segundo
a versao biblica e sua posterior interpretacao crista. Além disso, em
alguns dos paises contrarreformistas, esta imagem teve um peso
fundamental e determinou a consideracao da mulher como um ser
inferior, incapaz de ter convicgdes firmes e, por sua natureza, ser ela
responsavel pelo prazer do homem.

27 Titulo original do TCC: Matriménio e maternidade no conto “Os lacos de familia” de
Clarice Lispector. TCC defendido em vinte e um de junho de 2021.
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Ademais, na tradicdo eurocéntrica, a familia era considerada a
base da estrutura social, uma tradicao que existia ha alguns séculos
e que era obrigacao da mulher dar filhos ao marido. Portanto, para
as mulheres, havia apenas dois caminhos nobres: o casamento ou o
confinamento em um convento.

E no que diz respeito as mulheres que eram casadas, era
esperado que dessa unido, tanto o marido quanto a esposa estivessem
preparados para a procriacao. Nesse aspecto, era considerado natural
que a mulher concentrasse seus esforcos na maternidade e no
cuidado com o lar, enquanto o marido era o provedor. Ja as funcdes
da mae, no decorrer da histéria, eram bastante complexas e variadas,
e, consistiam em satisfazer todas as necessidades fisioldgicas da
crianca, garantindo seu bem-estar emocional, no desenvolvimento
do apego, nas estruturas basicas de atitude para com o mundo, na
comunicagao, e, sobretudo nas qualidades pessoais da crianca e em
suas atividades.

Desse modo, é possivel observar que ao longo do tempo, o
papel da mulher foi ligado a submissao e a dependéncia de uma figura
masculina, seja ela do pai ou do marido, bem como a necessidade
de ser mae, considerando que no decorrer da histéria, o modelo
patriarcal era o que prevalecia.

Assim sendo, este trabalho objetiva discorrer sobre a
problematica das representacdes da maternidade no interior dos
lagos e estruturas familiares, por um viés de género, analisando a
constituicdo arquetipica destinada as mulheres numa sociedade
sexista que as enclausura em modelos pré-determinados.
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O conto “Os lacos de familia”, utilizado como corpus, foi publicado
pela primeira vez em 1960, em um contexto na sociedade brasileira
em que a intervencao militar ganhava forca, com sentimentos de
repressao e opressao. Entretanto, a televisao passava a adentrar a
casa dos brasileiros, e, por sua vez, as mulheres estavam ocupando o
mercado de trabalho, conquistando a emancipacao feminina. Nesse
contexto, Clarice Lispector traz a histéria de personagens que foram
criadas para seguirem o padrao imposto, ou seja, a de mulheres
submissas, donas de casa e devotas a familia.

A analise do corpus levou em conta nao so as personagens
femininas Catarina e Severina, mas também a atuacdo dos
personagens masculinos, Anténio e seu filho a fim de verificar, por um
viés de género, as limitagdes impostas a mulher dentro das relagoes
familiares. Deste modo, sera realizada a discussao acerca da narrativa
escolhida, possibilitando a compreensao sobre as contribuicoes que
a autora traz sobrealugares possiveis das mulheres no patriarcado,
dialogando quanto aos desafios e pensamentos vivenciados por
diversos sujeitos em um contexto familiar, apresentando, neste
sentido, a maternidade sob uma 6tica em que a mulher sente-
se sozinha, afastada, triste e com medo, vivenciando uma rotina
exaustiva.

Espera-se que, com esse texto, o leitor compreenda os
sentimentos e epifanias apresentados por Clarice, ao longo do
conto, além dos sentimentos de solidao, complexidade, angustia e
tristezas que envolvem a vida de Catarina enquanto mae, mulher
e esposa, que anseia por mudangas em suas posturas, procurando
nao replicar os comportamentos de sua méae, mas ao mesmo tempo,



é inserida em uma sociedade ainda sexista, que segue um suposto
comportamento padrao. Além disso, o conto traz a reflexao de que
os lagos familiares e padrdes sociais sufocam as pessoas, cerceando
a felicidade e a liberdade.

SEVERINA E CATARINA: GESTOS E SILENCIOS,
AMATERNIDADE (DESJENLAGADA

Os gestos sao, sem duvida, um dos aspectos mais interessantes
do comportamento nao verbal. Os aspectos gestuais estabelecem
uma relagao entre os gestos e os estados emocionais, atribuindo-lhes
um significado ao analisar suas funcdes em relagdao a comunicacao
verbal. Em seu conto “Os lacos de familia”, Clarice Lispector usa o
gesto de maneira precisa como suporte ou elemento base do conto
para mostrar a realidade dos lagos familiares e criticar socialmente
o ideal do que todos os individuos chamam de relagdes familiares,
mostrando-as em facetas ficcionais que nao deixam de ser uma boa
referéncia da realidade. Desta forma, acreditamos que “a comunicacao
pode ser realizada de forma verbal e/ou nao-verbal. A comunicacao
verbal exterioriza o ser social e a nao-verbal o ser psicolégico, sendo
sua principal funcdo a demonstracao dos sentimentos” (SILVA, 2000,
p. 54).

A representacdao da maternidade em Clarice Lispector é o
ponto central dessa pesquisa. A mulher em Lispector se distancia da
maternidade como em uma espécie de aversao relacionada com os
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aspectos dessa experiéncia e vivéncia. Neste sentido, para Cristina
Marcos:

As mulheres, em Clarice Lispector, parecem recuar
diante do horror da maternidade, horror marcado pela
carne viva, pelo organico, pelo que do real é refratario
ao simbdlico. (...) Ndo que as maes estejam ausentes de
seu universo, mas a maternidade aparece, na obra de
Clarice, de modo particular: as mulheres sdo, em sua
maioria, estéreis, abortadoras, incapazes de serem maes
(MARCOS, 2007, p. 39).

A construcao e estrutura narrativa na obra de Lispector em
“Os lagos de familia” é repleta de apreciacdes neste sentido, como na
parte inicial, em que a personagem Severina intervém da seguinte
forma: “Quem casa um filho perde um filho, quem casa uma filha
ganha mais um”, acrescentara a mae, e AntOnio aproveitara sua gripe
para tossir.” (LISPECTOR, 1998, p.51).

Como primeira amostra gestual, o marido de Catarina usa
aquela tosse um tanto irbnica para mostrar o que pensa da sogra.
Confirma-se que esse gesto é dado com uma intencao burlesca
por parte de Anténio quando o personagem narrador aponta que
Catarina, de pé, observa maliciosamente o marido. O exposto aponta
para a capacidade reveladora do gesto que se configura nesta histéria
no que diz respeito a relacao familiar hipdcrita entre genro e sogra.

Em seguida, o filho de Catarina passa a ser o foco do conto
quando Clarice escreve que o menino ficou ainda mais distante,
dormindo mal, perturbado pelas excessivas caricias e pelos beliscoes
de amor. Neste segmento da histdria, os gestos em forma de caricias



345

Capa | Sumario

redundantes de Severina tornam extraivel desta narrativa o modo
como aquela forma de amar a crianca a leva ao tédio e a afirmar que
os lagos familiares com sua avé, sao determinados pelo assédio que
ela esta causando nele e pelo cansaco que isso Ihe provoca.

A forma como os personagens de Lispector representam as
sensacoes por meio de seus gestos pode ser refletido pelo conheci-
mento das experiéncias que a autora pdde vivenciar, ou seja, Clarice
Lispector tem observado as acdes humanas no dia a dia, os com-
portamentos e representacdes sociais, os padrdes e normatizacdes
sociais, os habitos e costumes cristalizados e enraizados na estrutura
familiar, que fornecem subsidio e repertério para construcao de sua
narrativa, enriquecendo sua literatura com os detalhes de cada dia
e com o confronto de culturas das quais faz parte.

Portanto, no cotidiano, as personagens dessa historia sao
uma mae com sua filha, seu genro e seu neto. Sdo individuos/
personagens ficticios, que representam um tipo de imaginagao
baseada e localizada em varios momentos histdricos e sociais,
de modo quase que atemporal, suscitando efeitos de realidade,
evidenciando permanéncias estruturais que ao ler a narrativa se
percebe até na atualidade, no momento mesmo em que escrevo este
trabalho, observo o mundo, as noticias e a natureza. Sao estruturas
narrativas que podem ser representadas e identificadas em qualquer
local, que se revelam quase universais, que evidenciando mesmo que
minimamente um padrao, possibilita sua reconfiguracao através da
critica e da adaptacéo a partir do lugar ocupado pela leitora. E por isso
que é necessario corroborar com o seguinte pensamento de Josef:
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E nosso intento percorrer a trajetéria da obra de
Clarice Lispector tentando analisar a correspondéncia
estabelecida entre o mundo das coisas reais e presentes
e o das palavras ndo sé para extrair da linguagem os mais
surpreendentes efeitos da palavra, mas para estender o
dominio da linguagem nesse olhar do interior para fora.
(JOSEF, 1987, p.2)

Por esse motivo, o leitor percebera ao entrar na histéria do
conto “Os lacos de familia” que a autora, além dos personagens
comuns, também utiliza cenarios muito comuns como uma casa
de familia ou um terminal de 6nibus. Ela usa seu olhar analitico
para o entorno com o intuito de nao perder nenhum detalhe no
desenvolvimento dos acontecimentos. Quanto ao que torna as
acoes gestuais, é essa mesma capacidade transformadora que ela
usa daquilo que experimentou e percebeu. E sua capacidade de
penetrar nas profundezas do ser humano para trazer a tona o gesto
e fazer uma caricatura dele.

- Ndo esqueci de nada..., recomecou a mae, quando uma
freada subita do carro lancou-as uma contra a outra e
fez despencarem as malas. — Ah! ah! - exclamou a mae
como a um desastre irremedidvel, ah! dizia balancando
a cabeca em surpresa, de repente envelhecida e pobre.
(LISPECTOR, 1998, p.51-52)

Esse gesto que identifica a mae idosa de Catarina é a forma
espetacular com que Lispector arruma os adjetivos (surpresa, idosa
e pobre) para transmitir a forma como talvez esta personagem se
sentisse em relagao a si mesma ou como a leitora pudesse imagina-

346
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la a partir de um retrato comum e caricato da velhice feminina, ou
simplesmente a representando como uma tola frente a sua filha. E
tudo acontece num instante, ja que a condicao do gesto é ser efémero
e rapido, passa rapidamente deixando marcas perceptiveis em quem
0 aprecia.

Até aqui, é possivel compreender que todo livro de Clarice
Lispector é a descricao de um possivel estado de consciéncia, de um
momento de vida. Pois bem, poder-se-ia afirmar que o conto aqui
analisado nao é excecdo no sentido de representar um momento da
vida de uma familia com um conjunto de fatos apoiados nos gestos
das personagens.

No entanto, embora os componentes gestuais estejam
presentes ao longo da historia, é preciso comentar que “Os lagos de
familia”, também se detém a mostrar a vivéncia de soliddo, afastamento
da mae, tristeza, medo e rotina que Catarina vivencia. De acordo
com Sa (1979) é preciso destacar que o conto detalha a verdadeira
intencao do gesto, que é retratar através do comportamento de cada
personagem que os lagos de familia ndo existem, que sdao uma mera
ironia ou construcao do imaginario de um modelo ideal, que aqui
defendemos possuir uma estrutura também patriarcal.

Lispector traz a narrativa, o legado do que recebeu de seus
antecessores para manter uma critica social a esses lacos familiares,
pois 0s gestos por sua origem, por sua esséncia e por sua fungao,
tém um carater representativo de modos de sociabilidade. Assim,
a partir dos gestos detectamos uma forma nao necessariamente
direta ou grosseira de falar sobre situagdes que surgem no nucleo
consanguineo e que merecem ser descobertas e encenadas. Assim,
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em relacao aos nossos apontamentos, gestos ou expressoes, Sa nos
ensina que:

[...] sua linguagem é uma das experiéncias mais
vivas que o leitor pode ter de si mesmo e do mundo.
Linguagem elaborada na constante desconfianca de
si mesma, sempre apontada para o intervalo entre
as palavras e as coisas, a expressao verbal em Clarice
Lispector é um tecido mével cujas linhas anseiam o
espaco de siléncio em que o homem e a natureza
elaboram o ato de seu reconhecimento. (SA, 1979, p. 328)

A histdria conta com trés momentos essenciais, o inicio, a
realizacao e o desfecho. No processo de transformacao, uma ordem
é imposta, uma légica particular que leva ao conhecimento do que
chamamos de “o feminino”. Clarice Lispector suscita um saber do
ser, ndo a partir da razao superior, mas da inferior, presidida pelos
sentidos. Em outras palavras, Sa (1979) argumenta que é possivel
acessar a verdade por meio das percepg¢des sensoriais, deixando de
lado o raciocinio absolutamente logico.

Os protagonistas de “Os lacos de familia” ndao procuram
a verdade, mas a encontram, mesmo que esta seja subvertida ou
mascarada por ideais que consideram o conhecimento sobre o mundo
ou a natureza como especificos ao sagrado, ndo destinado a sujeitos
comuns.

Assim, a verdade se manifesta longe das palavras, e isso
que determina a perspectiva a partir da qual se torna possivel dar
um primeiro passo para analisar a narrativa de Lispector: a partir
da percepc¢ao de que sua posi¢ao de acesso ao conhecimento
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se configura no feminino. Na construcdo narrativa que pouco se
manifesta nas palavras, e sim pelos gestos, permite também ao
leitor ser participe da narrativa, produzindo seu préprio enunciado
e posicao sobre os acontecimentos narrados por Lispector ou sua
narradora testemunha, possibilitando nos relacionar com seu texto,
aparentemente tecido com a intencao de nos ultrapassar e transportar
para um cenario imaginado na troca com nossos sentidos sensoriais.

A propria escrita literaria possui simbolos que introduzem a
possibilidade de ambiguidade, uma vez que sao lidos na auséncia
do locutor que nao estd presente para esclarecer ou retificar. Ao
contrario, a escrita em geral tem um papel essencial, uma vez que
estd ligada a palavra, mas a escrita literaria nao é feita apenas de
signos que expressam o que o falante quer dizer ou o que ele ja tem
em mente para expressar.

A escrita nao se compde de signos transparentes que
representam o palpdvel, real ou fielmente imaginado, pelo contrario,
sdo signos abertos a interpretacdo. Os romances e contos de Lispector
tém um denominador comum: expressam emocgoes e alguns tém
uma mulher como personagem principal. Parece, a primeira vista, que
existe um Unico protagonista que se move em todas as historias
de Lispector porque nado existem caracteristicas fisicas claras ou
especificas que as diferenciam, isso porque Clarice se concentra em
criar uma voz narrativa que ajude a descobrir e descrever o férum
interno, a subjetividade dos protagonistas.

Os protagonistas claricianos possuem na sua natureza aquela
faculdade perceptiva que lhes permitird tornarem-se sensiveis a
manifestacdo sagrada, e a mulher seria conformada como aquele
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ser sagrado que pode se mover entre o espaco profano homogéneo,
por lugares neutros nos quais o ser humano se desloca sob o dominio
das obrigac¢des cotidianas, e o espaco significativo onde a mulher
descobre seu ser no universo. Em outras palavras, a representacao
da mulher sera ligada a uma nocao ideal de familia e mulher, do qual
ela ndo pode se deslocar, caso contrario seria associada ao desvio,
ao erro, ao profano e outras categorias que remontam a estados
primitivos de organizagao social e de género e dos quais ainda muito
podemos observar em nosso cotidiano, atualmente.

Tal perspectiva pode ser notada na personagem Catarina,
no inicio do conto parece como uma dona de casa dedicada ao lar,
tem marido, filho e uma mae que parece visita-la regularmente, no
entanto, nao hd uma manifestacdao de vontade prépria nela. Assim
ela é ultrapassada e invadida por um modelo escuso do que deve ou
nao ser, afetando seus gestos na narrativa, o que torna perceptivel
suas vontades. E necessario um momento de intimidade entre ela e
sua mae na ida ao terminal, para que Catarina mude toda sua visdao
de vida e volte para casa “outra mulher”, como evidencia Lispector:

Abriu a porta do apartamento enquanto se libertava
do chapeuzinho com a outra mao; parecia disposta
a usufruir da largueza do mundo inteiro, caminho
aberto pela sua mae que lhe ardia no peito. Antonio
mal levantou os olhos do livro. (LISPECTOR, 1998, p. 53)

O espago em que os protagonistas se desenvolvem em seu
cotidiano é o da casa, um espaco liminar constantemente assombrado
pela revelacao. Este, como o ninho, representa o espacgo seguro,
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protegido por paredes, atrelado a imagem da mulher que decora
a seu gosto, que ela modela de acordo com seu corpo, no qual as
relagcdes familiares acontecem e acao doméstica também.

A concepcao de casa também é representada a partir
do ostracismo em que as mulheres estdo confinadas, moldadas
pelas demandas da sociedade que determina o que é feminino.
Nesse sentido, a mulher é a peca-chave que une o equilibrio dos
lacos familiares em detrimento do reconhecimento de si mesma
como sujeito individual, ou seja, através da renuncia natural de
sua individualidade e da aceitacao de sua construgdo a partir do
“Outro”, de ser filha, mae, esposa, de carregar nos ombros anénimos
a persisténcia da vida. “Os lacos de familia” estdo localizados na
aparéncia, é assumido como o que “tem que ser” para sustentar a
harmonia do lar, talvez por isso a maternidade seja vista a distancia
e com aversao na narrativa.

A palavra é mais uma ferramenta para manter as aparéncias
por meio de uma série de formulas como saudacgdes, comentarios
superficiais e cordiais, que se prestam a iludir as emog¢des humanas. Por
fim, chega-se a oscilagdo entre o trdgico e o cotidiano, onde o absurdo
da narrativa de Lispector esta latente. E é que cada acontecimento
relatado por Clarice Lispector é transferido da realidade, do cotidiano,
para a linguagem escrita sob a observa¢ao de uma voz que se destaca
com pausa, e sem o escandalo e a tragédia que habita o dia a dia.
(JOSEF, 1987).

O que se tem nesse conto é uma mae chamada Severina,
agora avé, que visita a casa da filha por duas semanas, mas aquela
relacdo tragica torna-se a exemplar na hora da despedida, no entanto,
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ninguém assume essa transicao como real. Severina tenta ficar em
paz com o genro, pois essa ja incomoda o homem ha duas semanas
com a questao da magreza do filho.

A tragédia na vida de Catarina é o mesmo cotidiano
aparentemente alterado pela mae. Nesta histéria, Lispector narra
um desastre irreparavel, a tragédia é a inexisténcia de verdadeiros
lagos familiares entre estas personagens, de tal forma que o cotidiano
é apenas o cenario em que o desastre familiar se desenrola e nao
o traco e lugar fundamental, ja que a narrativa explora bastante os
sentidos dos personagens. Dessa forma, a consciéncia individual
também é um ponto marcante no conto formado pela relacdo entre
sujeito-narrador e personagem, pois assim, segundo Bella Josef:

Neles, a narradora busca um registro do processo de
encarceramento dos individuos através dos “lacos
de familia”, de sua “prisao” doméstica. Tais formas
convencionais e estereotipadas sao ritualmente
repetidas de geracdo a geracdo, como um preconceito,
sem que se tenha consciéncia de sua validade. Os
personagens movem-se em um ambiente familiar.
Mas, em Clarice Lispector, a familia ndo é pretexto para
a andlise de relagdes pai- mae-filho ou para conclusdes
socioldgicas, nem sequer para a discussdo dos costumes.
Ela surpreende o comum da situacao e observa por tras
do cotidiano o advento de uma inusitada revelacdo, uma
realidade que aturde. A tensdo conflitiva se declara
subitamente e estabelece uma ruptura do personagem
com o mundo. [...] Com uma prosa de admiravel sutileza,
Clarice Lispector analisa todas essas consciéncias levadas
a uma situacao extrema e as projeta além de si mesmas,
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do tempo e do espaco, até um ambito onde se unem
o impossivel e a mais luminosa realidade. (JOSEF, 1987,
p. 67)

E por isso que Catarina se diverte com as amaveis palavras de
sua mae e a constante pergunta: “Eu nao esqueci de nada?” aumenta
a tensao entre as duas mulheres, como Catarina talvez devesse dizer:
“Vocé se esqueceu de ser mae”. E claro que o absurdo vive nessa
histéria, mas a Unica que sabe disso é Catarina. Isso ocorre porque,
elas nunca foram, nem mesmo na infancia, mae e filha.

O papel de esposa e mae quieta, e o que seu ser reconhece,
desesperanca e vazio. Mas essa oscilacao continua seu movimento,
depois da despedida entre mae e filha na estacdo de trem, a vida
segue seu curso até voltar ao tragico que nela se forma. Agora, o
tragico se concentra no vinculo mae e filho.

O filhinho que com quase quatro anos falava como se nao
conhecesse os verbos: verificava as coisas com frieza, sem liga-las
entre si, como se fosse fruto da solidao e do vazio existencial dos
outros personagens. A crianga nao se une, nao se associa. Para ele
nao ha amarras. O leitor teme o pior, porque em um ataque de nervos
a mulher quase fugiu. Além disso, essa atmosfera soturna aumenta
quando o marido acorda preocupado que sua esposa e filho estdao
fora de seu dominio, ele fica intrigado ao se dar conta que o filho e
a esposa podem nao precisar mais dele.

Antonio se indignou: ““Mas e eu? e eu?” perguntou assustado.
Os dois tinham ido embora sozinhos. E ele ficara. “Com o seu sabado.”
E sua gripe.” (LISPECTOR, 1998, p. 54). Esse foi o desespero de Antdnio,
pensar que sua familia estava bem, que seu trabalho de engenheiro
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era valorizado pela esposa, que tinha uma vida de sucesso; para
entdo perceber, de repente, que nao era. Desta forma, o dia-a-dia
desta casa tornou-se mais funesto ao basear-se fundamentalmente
em expectativas pré-definidas. A ponto de nao querer desperdicar
0os momentos de alegria porque seria gasta-la inutilmente.

O homem inquietou-se. Porque ndo poderia continuar
a Ihe dar senao: mais sucesso. E porque sabia que ela o
ajudaria a consegui-lo e odiaria o que conseguissem.
Assim era aquela calma mulher de trinta e dois anos
que nunca falava propriamente, como se tivesse vivido
sempre. As relacdes entre ambos eram tdo tranquilas.
As vezes ele procurava humilha-la, entrava no quarto
enquanto ela mudava de roupa porque sabia que ela
detestava ser vista nua. Por que precisava humilha-la?
No entanto ele bem sabia que ela sé seria de um homem
enquanto fosse orgulhosa. Mas tinha se habituado a
torna-la feminina deste modo: humilhava-a com ternura,
e ja agora ela sorria - sem rancor? Talvez de tudo isso
tivessem nascido suas relagdes pacificas, e aquelas
conversas em voz tranquila que faziam a atmosfera do
lar para a crianca. Ou esta se irritava as vezes? As vezes
0 menino se irritava, batia os pés, gritava sob pesadelos.
De onde nascera esta criaturinha vibrante, senado do que
sua mulher e ele haviam cortado da vida diaria. Viviam
tdo tranquilos que, se se aproximava um momento de
alegria, eles se olhavam rapidamente, quase irbnicos,
e os olhos de ambos diziam: ndo vamos gasta-lo, ndo
vamos ridiculamente usé-lo. Como se tivessem vivido
desde sempre. (LISPECTOR, 1998, p. 55)
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Naquele momento, o marido pensou que Catarina tinha saido
para desfrutar de um momento de alegria, sozinha, sem ele. Mas a
noite caiu e Anténio ficou imaginando a hora que Catarina voltaria,
aquela esposa que estava bem porque era calma, falava pouco e se
deixava humilhar por ele de vez em quando. Com estas pequenas
tragédias, o absurdo passa a ser o pano de fundo do conto para o
cotidiano que cada personagem vive, onde escondem e silenciam as
tragédias da vida familiar expressas por Clarice quase que de modo
irbnico e indigesto.

Para finalizar é importante tratar do aspecto familiar no conto
“Os lagos de familia”, segundo a 6tica de cada um dos personagens.
Assim, sabe-se que familia é um sistema constituido por uma rede de
relagoes e por subsistemas onde cada membro evolui e se desenvolve
em diferentes etapas, passando por mudancas de adaptagao onde ha
normas, regras. Assim, limites sao necessarios para que cada sujeito
tenha sua liberdade preservada. Defende-se que a hierarquia entre
0s sexos/géneros de acordo com o sistema patriarcal seja extinta
desse contexto.

A comunicacao é o principal elo para o desenvolvimento de
um ambiente familiar adequado, pois todos tém necessidade de
partilhar o que sabem, pensam e sentem, procurando assim resolver
os conflitos que possam surgir. Dessa forma, temos as seguintes
personagens do conto “Os lacos de familia” em uma andlise dentro
do contexto familiar. Dentro do contexto da familia, Catarina é filha,
mae e esposa.

O leitor se da conta de que todo o enredo se desenvolve
dentro de um conflito interno vivido por Catarina, o de tentar ser
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para seu filho um modelo de mae diferente do que sua mae foi. Por
sua vez, o papel de esposa aparece um pouco camuflado no inicio do
conto, Catarina e Antonio aparentam ser um casal feliz e repletos de
cumplicidade. No entanto durante o processo de desenvolvimento
da personagem principal da histéria é possivel notar que Catarina
tem vivido uma relagao de submissao, dona de casa, o Unico que lIhe
resta é ser uma mulher temente ao marido que as vezes até “se deixa”
ser humilhada por ele. O final do conto surpreende o leitor, quando
Catarina ap6s deixar sua mae no terminal volta para casa como “outra
mulher”, como descreve Lispector sobre o trajeto de Catarina:

No meio da fumaca Catarina comecou a caminhar de
volta, as sobrancelhas franzidas, e nos olhos a malicia
dos estrabicos. Sem a companhia da mae, recuperara
o modo firme de caminhar: sozinha era mais facil. [...]
Caminhava serena, moderna nos trajes, os cabelos curtos
pintados de acaju. E de tal modo haviam-se disposto
as coisas que o amor doloroso lhe pareceu a felicidade
- tudo estava tdo vivo e tenro ao redor, a rua suja, os
velhos bondes, cascas de laranja - a forca fluia e refluia
Nno seu coracao com pesada riqueza. Estava muito bonita
neste momento, tdo elegante; integrada na sua época
e na cidade onde nascera como se a tivesse escolhido.
Nos olhos vesgos qualquer pessoa adivinharia o gosto
que essa mulher tinha pelas coisas do mundo. Espiava
as pessoas com insisténcia, procurando fixar naquelas
figuras mutdveis seu prazer ainda imido de lagrimas
pela mae. Desviou-se dos carros, conseguiu aproximar-
se do 6nibus burlando a fila, espiando com ironia; nada
impediria que essa pequena mulher que andava rolando
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os quadris subisse mais um degrau misterioso nos seus
dias. (LISPECTOR, 1998, p. 53).

Todo esse paragrafo reflete a mudanca ocorrida em Catarina.
Ela evolui e se emancipa de forma extraordindria, se prepara para voar
como uma borboleta que acaba de sair do casulo. Reconhece-se como
mulher, preenchida pelo sentimento de ser uma mae que volta seu
olhar para o bem estar do seu filho, mas sem esquecer de viver sua
subjetividade. Essa é Catarina dentro do contexto familiar no conto.

No conto, Severina, a mae de Catarina, também é avé e sogra.
Nestes trés papéis o que o leitor pode notar é que ela é insuficiente em
todos os aspectos. Apesar de mostrar preocupacao com a magreza do
neto, ela parece mais como uma “velha chata” que tenta incomodar o
genro de alguma forma, utilizando-se desse tema para atormenta-lo
durantes as duas semanas que se encontra de visita. Como avo, difere
carinhos molestos e desconfortdveis ao neto, parece uma personagem
dotada de um peso nos gestos carinhos como se nunca tivesse sido
acostumada a isso. Ja4 como mae, o papel de Severina é ainda pior,
incapaz de apresentar algum tipo de sentimento pela filha, esta
sempre repetindo a incansavel frase: “Nao esqueci de nada?”, destaco:

- Nao esqueci de nada..., recomecou a mae, quando
uma freada subita do carro langou-as uma contra a outra
e fez despencarem as malas. - Ah! ah! — exclamou a mae
como a um desastre irremedidvel, ah! dizia balancando
a cabeca em surpresa, de repente envelhecida e pobre.
E Catarina?
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Catarina olhava a mae, e a mée olhava a filha, e também
a Catarina acontecera um desastre? seus olhos piscaram
surpreendidos, ela ajeitava depressa as malas, a bolsa,
procurando o mais rapidamente possivel remediar a
catastrofe. Porque de fato sucedera alguma coisa, seria
inutil esconder: Catarina fora lancada contra Severina,
numa intimidade de corpo ha muito esquecida, vinda do
tempo em que se tem pai e mae. Apesar de que nunca
se haviam realmente abracado ou beijado (LISPECTOR,
1998, p. 50-51)

Nessa ultima parte fica claro que Severina nao demonstra
carinho ou afeto pela filha. Tratou-se de um desastre fisico e
emocional, em que pds as duas personagens em um momento quase
de puro constrangimento, causando um bloqueio de comunicacao
e fazendo com que lembrancas fossem despertadas em Catarina, de
uma crianga que por sorte ainda pode contar com os afetos de um
pai na sua infancia.

Antonio é o marido de Catarina e por consequéncia também
o genro de Severina. Desde o inicio do conto fica claro que o
relacionamento entre Antonio e Severina é aquele tipico de sogra e
genro que nao se suportam, mas que tentam manter as aparéncias
com o fim de evitar conflitos. E um grito sufocado de ambas as
personagens que ndo podem dizer realmente o que pensam um
do outro por estarem presos aos lacos de familia, como se evidencia:

Ainda estava sob a impressdo da cena meio cdmica entre
sua mae e seu marido, na hora da despedida. Durante as
duas semanas da visita da velha, os dois mal se haviam
suportado; os bons-dias e as boas-tardes soavam a cada
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momento com uma delicadeza cautelosa que a fazia
querer rir. Mas eis que na hora da despedida, antes
de entrarem no taxi, a mae se transformara em sogra
exemplar e o marido se tornara o bom genro. “Perdoe
alguma palavra mal dita”, dissera a velha senhora, e
Catarina, com alguma alegria, vira Antonio nao saber
o que fazer das malas nas maos, a gaguejar — perturbado
em ser o bom genro. “Se eu rio, eles pensam que estou
louca”, pensara Catarina franzindo as sobrancelhas.
(LISPECTOR, 1998, 51).

Mas o dpice desse personagem nao se encontra ai. Antonio é
um engenheiro, que aparece no conto como o provedor da familia.
Para ele a mulher e o filho sdao emocionalmente e financeiramente
dependentes deles, pensamento que é desfeito quando Catarina
retorna de sua ida ao terminal. Bastou a simples atitude de quebrar
a rotina por parte de Catarina para que Antonio se desse conta de
que a mulher possuia vida e desejo proprios.

Antonio é o tipico machista que acredita ter o dominio da casa
e que gosta de levar uma vida monétona, no conto fica bem claro
como ele dedica o fim de semana apenas a ler ou a simplesmente
nao fazer nada. Nao ha uma preocupacdao em saber se a mulher ou
filho desejam passar um fim de semana diferente e divertido fora de
casa, ndo existe o outro em sua concepgao familiar. Por fim, tem-se
esse personagem que as vezes parece desaparecer por completo
no meio da histdria.

O filho de Catarina, o qual Lispector nem se deu o trabalho
de dar-lhe um nome, apenas é citado no inicio do conto e depois
guase que faz uma participacao especial no final dele. Ele é parte dos
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conflitos familiares, mas nao passa de uma personagem secundaria.
O que se sabe é que:

Era um menino nervoso, distraido. Durante a visita
da avoé tornara-se ainda mais distante, dormira mal,
perturbado pelos carinhos excessivos e pelos beliscoes
de amor da velha. Anténio, que nunca se preocupara
especialmente com a sensibilidade do filho, passara
a dar indiretas a sogra, “a proteger uma crianca [...]
(LISPECTOR, 1998, p. 49).

Veja que a crianga s6 ganha importancia no contexto familiar
quando se torna alvo de disputa entre a avo e o pai. No final ele
aparece outra vez, no momento de libertacao da personagem
Catarina “A mae sacudia a toalha no ar e impedia com sua forma a
visao do quarto: mamae, disse o menino. Catarina voltou-se rapida.
Era a primeira vez que ele dizia “mamae” nesse tom e sem pedir nada.
Fora mais que uma constatacao: mamae!” (LISPETOR, 1998, p. 52-53).

Neste sentido, tanto no ambito da maternidade quanto do
casamento, o mito do amor materno tem uma relagao de construcao
da imagem do feminino tradicional, do ser mulher, que acredito ter
muito em comum com uma construcao sexista enraizada, que visa
delimitar espacos, sentimentos e acdes da mulher, uma tentativa
falocéntrica de “domesticar” o comportamento e a vida da mulher
a partir da maternidade e do matriménio.

Desta forma a ideia romantizada do “amor de mae” acaba
sendo idealizada e inibindo as formas de sentir e ser mulher no
mundo, bem como de ocupar espacos de poder. Isso acaba fazendo
com que a mulher fique a margem dos direitos por igualdade de
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género e até hoje ainda precise lutar para ter direitos fundamentais
basicos, espacos igualitarios no mercado de trabalho e em outros
espagos publicos e privados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os debates sobre o lugar da mulher sempre ocorreram sob
uma perspectiva religiosa, sexista e sob a 6tica do patriarcado, além
do fato desses discursos terem sempre sido contados por homens,
que nao compreendem as necessidades, perspectivas, anseios e
frustracoes reais das mulheres.

Nesse sentido, por muito tempo a ciéncia, os estudos sociais e
a literatura voltavam-se apenas para as necessidades dos homens, e
nas raras vezes que tinham as mulheres como centros das discussoes
as abordavam de maneira negligenciada, sem sequer consultar os
desejos dessas protagonistas para a constru¢ao dos discursos.

Refletimos também sobre a maternidade retratada na
literatura, como um momento complexo e de dualidade. Novamente
percebe-se que os discursos sob a 6tica feminina nao eram valorizados,
muitas das vezes que tratavam do assunto era com preconceito,
indicando a gravidez como um gatilho para doencas mentais e
psiquiatricas, especialmente no caso de mulheres que encontravam
dificuldades nesse periodo, pois compreendiam que o amor materno
era inerente e intrinseco ao sexo feminino. Compreendemos que as



362

Capa | Sumario

representacdes sobre o corpo feminino também eram definidas por
homens, que pregavam a ideia da mulher como um sujeito amoroso,
com a vocagao para a maternidade, o cuidado do lar e do marido.
Nesse sentido, maternar nao era uma escolha feminina ou debatida
em consenso pelo casal, mas uma imposicao da sociedade, julgando
de iniUmeras formas as mulheres que nao queriam ou nao podiam
engravidar. Percebe-se que o corpo feminino nao era considerado uma
propriedade da mulher, pois esta nao poderia satisfazer seus desejos
conforme |he fosse conveniente. Apenas os prazeres masculinos e
seus ideais eram aceitos.

Deste modo, a andlise da realidade da personagem Catarina
vivenciando um contexto familiar complexo, apresentando os
sentimentos de tristeza, soliddo, medo e exaustao, enfrentados
cotidianamente. Vale salientar que os treze contos apresentados
no livro “Lacos de Familia” abordam histdrias sobre a condicao das
mulheres, mesmo que, em alguns destes, a personagem principal
nao seja uma mulher. Mesmo que traga um olhar voltado a classe
média alta, e ndo aborde o didlogo sobre classe ou raca, é inegavel
que Clarice traz um didlogo essencial sobre o papel da mulher em
uma sociedade patriarcal. O narrador onisciente permite ao leitor
compreender os sentimentos vivenciados pelos sujeitos, assim como
seus anseios, frustracdes, alegrias e tristezas.

Assim sendo, percebe-se que as relacdes familiares sao
complexas e ténues, que os lacos de familia aprisionam os sujeitos,
e que padrdes estigmatizados estagnam seus sonhos e desejos.
Muitas vezes, a mulher fica submissa a esses padroes ja determinados
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a figuras estereotipadas sobre o papel ideal de mae, filha, avé ou
esposa, impedindo-a de seguir seus sonhos.
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