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APRESENTACAO

Esta coletanea, fruto de pesquisas desenvolvidas
no Programa de P6s-graduacao em Linguistica e Ensi-
no (PGLE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
retne textos de professores, alunos ativos e egressos do
Programa. De modo geral, os capitulos abordam ques-
toes de ensino em suas relacoes com diferentes aspec-
tos dos estudos linguisticos caracteristicos de cada uma
das trés Linhas de Pesquisa do Programa. Sao elas: Li-
nha 1 Estrutura e dinamica da lingua em atividades
de aprendizagem; Linha 2 Teoria Linguistica e Méto-
dos e Linha 3 Tecnologias contempordneas e ensino.
As pesquisas, no Programa, levam em consideracao a
necessidade de se trabalhar determinados contetidos
teoricos, envolvendo praticas pedagogicas significati-
vas. E a partir dessa perspectiva que os textos aqui se
apresentam.

A obra possibilita a partilha de resultados de pes-

quisas, ensaios e propostas para o ensino da leitura, da
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escrita, da oralidade e da analise linguistica, enfim, do
ensino de lingua (materna, segunda ou terceira lingua)
sob diferentes perspectivas tedricas e metodolbgicas.

A coletanea esta organizada em dez capitulos.
No capitulo de abertura, de autoria de Fabio Ronne
de Santana Lima e de Francisco Eduardo Vieira, pro-
poem-se reflexdes sobre teorias linguisticas e ensino.
Os autores abordam, de uma perspectiva didatica, rela-
coes das diretrizes do Estruturalismo, do Gerativismo,
do Funcionalismo e da Sociolinguistica com o ensino
reflexivo de gramatica do portugués brasileiro. Finali-
zam o capitulo, afirmando que a retomada de algumas
diretrizes teérico-metodologicas de cada epistemologia
linguistica contribui para novos olhares para a pratica
pedagogica do professor de Portugués.

Fernanda Rosario de Mello e Tiago Aguiar, no
segundo capitulo, trazem um levantamento sobre jo-
gos on line para o ensino de Portugués, de modo ge-
ral, e mais especificamente o recorte para o ensino de
gramatica. Relatam o aumento tanto da busca quanto
da producao desses materiais em virtude da pandemia

de covid-19, principalmente, pelos professores que nao
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dominavam os usos tecnologicos em suas aulas re-
motas. Os autores expressam suas preocupacgoes com
propostas de jogos que desvirtuam conceitos tedricos e
metodologicos do ensino de portugués, afirmando que,
apesar do uso de jogos didaticos, essa pratica ainda se
baseia no ensino tradicional, fugindo de uma perspec-
tiva reflexiva, como defendemos.

No capitulo terceiro, Mariana Lins Escarpinete e
Monica Mano Trindade Ferraz, com o objetivo de dis-
cutir possibilidades para o ensino de lingua materna
para se trabalhar com analise lexical e embasadas nos
estudos tedricos de interface Léxico/Cultura e da Se-
mantica de Contextos e Cenarios, trazem uma aborda-
gem didatica que envolve relacoes semantico-lexicais
de sinonimia e antonimia, como relac¢oes culturalmen-
te contextualizadas na lingua. A discussao, nesse capi-
tulo, contribui para quebrar paradigmas de uma visao
reduzida do trabalho com o léxico, assinalando a con-
tribuicao da Semantica para o ensino.

O capitulo de Tammy Suelen S. Vieira e Evan-
gelina M. B. de Faria apresenta uma discussao sobre

a constituicao do sujeito e a linguagem, reforcando
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a importancia da oralidade no desenvolvimento da
crianca dentro e fora da escola. Relatam uma expe-
riéncia sobre o uso de dispositivos tecnologicos de
gravacao e reproducao de video para se trabalhar com
oralidade. Nas gravacoes, as criancas narram histo-
rias e refletem sobre essa pratica. As autoras eviden-
ciam a importancia do trabalho com géneros orais,
para favorecer a constituicao da autoria das criancas
nesse processo.

Eliana Vasconcelos da Silva Esvael e Moni-
ca Cristina da Silva Santiago propoem a aplicacao de
um Projeto de Letramento com biografias de escrito-
ras negras. A partir dos estudos dos Letramentos e da
contextualizacao da situacao das mulheres e, em es-
pecifico, das mulheres negras, as autoras levantam a
necessidade de que essa abordagem esteja presente na
sala de aula, visando ao ensino da leitura, da escrita
e da oralidade como praticas sociais, para contribuir
com a formacao critica dos estudantes.

O capitulo de Oriosvaldo de Couto Ramos e Ma-
rineuma de O. C. Cavalcante traz uma reflexao sobre

o trabalho com poesia por meio da ferramenta insta-
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gram, para desenvolver o letramento literario do alu-
no. Os autores, baseados nas teorias dos Letramentos
e, especificamente, dos Letramentos Digital e Litera-
rio, mostram diferentes possibilidades para o trabalho
com poesia no ensino de literatura.

O capitulo de Ketlen Oliveira Estevam da Sil-
va e Joao Wandermberg Gongcalves Maciel apresenta
um relato das experiéncias de tutoria do programa de
intercambio internacional “Gira Mundo”, Edicao Ca-
nada, na Paraiba, utilizando a metodologia ativa de
aprendizagem “sala de aula invertida”. Os autores, se
utilizando de ferramentas tecnologicas digitais, como
Duolingo, Facebook e WhatsApp, descrevem o pro-
cesso de ensino/aprendizagem do Curso Preparatoério
de Linguas que funcionava na Escola Técnica Estadual
de Mangabeira, em Joao Pessoa. O capitulo apresen-
ta uma reflexao sobre a pratica pedagogica e sobre o
modo de compreensao dos processos de aprendizagem
e dos diferentes progressos dos estudantes.

Natalia Helena Nery e Silva, Rosenice de Lima
Gabriel e Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante nos

proporcionam uma discussao sobre bilinguismo, bilin-
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guismo bimodal e bilinguismo dos kodas, consideran-
do suas peculiaridades no processo de aquisicao de se-
gunda lingua, bem como sobre a Educacao Bilingue. As
autoras relatam experiéncias com esses temas e apre-
sentam resultados de pesquisa realizada numa esco-
la, em Joao Pessoa-PB, sobre a visao de bilinguismo e
educacao bilingue vivenciada na escola. Elas levantam,
também, a necessidade de “uma politica efetiva na qual
reconhecesse os kodas como falantes minoritarios” e
a necessidade da formacao adequada aos professores,
caso contrario, o desconhecimento do professor resul-
tara em “privacao linguistica ao aluno”.

O capitulo de Débora Sandyla de A. dos Santos,
Denilson Pereira de Matos e Fabia Sousa de Sena apre-
senta o relato de uma proposta pedagogica aplicada
com alunos de espanhol, ItemNet Zoom (Matos, 2020),
considerando-o eficiente para o ensino de idiomas na
modalidade EaD, ainda mais no contexto atual de ensi-
no remoto por conta da pandemia do coronavirus. Os
autores discutem sobre letramentos digitais e destacam
que, no uso dessa ferramenta e das diferentes possibi-

lidades para a pratica pedagbgica, permanece, ainda, a
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“importancia do papel do professor como agente social
para que o uso dessas praticas seja efetivado”.

Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa e Matheus Lucas
de Almeida, no ultimo capitulo, levantam uma discus-
sao pertinente e de carater social relevante. Os auto-
res propoem o ensino de uma terceira lingua, no caso
o inglés, para pessoas surdas, a partir do conceito de
heteroglossia bakhtiniana e do trabalho com géneros
discursivos, mostrando a necessidade de se levar em
consideracao suas especificidades linguisticas, sociais
e seus conhecimentos. Uma proposta que levanta a ne-
cessidade do ensino inclusivo para alunos surdos.

Os temas abordados, de diferentes perspecti-
vas teoricas e linhas de pesquisa e longe de serem
exaustivos, apontam para possibilidades de um ensi-
no diversificado, reflexivo, pautado em estudos lin-
guisticos atuais, que circulam no ambito académico
e que embasam a elaboracdo de praticas pedagdgi-
cas necessarias para se enfrentar os desafios da sala
de aula. Nesse sentido, sao reflexoes que interessam
tanto a professores da educacao basica quanto do su-

perior que trabalham com formacao de professores,
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bem de como pesquisadores interessados nessas te-
maticas.

Esperamos, com essa coletanea, contribuir com a
disseminacao de conhecimentos linguisticos e praticas
pedagogicas que fortalecam o trabalho na sala de aula.

Agradecemos a todas e todos que contribuiram
com esta acao coletiva e ao Centro de Ciéncias Huma-
nas, Letras e Artes (CCHLA-UFPB), por proporcionar
a publicacdo e publicizacao dos estudos e resultados

das pesquisas desenvolvidas em nosso Programa.

Eliana Vasconcelos da Silva Esvael
Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa

(Organizadoras)
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CAPITULO 1

TEORIAS
LINGUISTICAS
E ENSINO DE
GRAMATICA!

Fabio Ronne de Santana Lima

Francisco Eduardo Vieira

1 A primeira versao deste texto é um ensaio de Fabio Ronne de San-
tana Lima, desenvolvido como trabalho de conclusdo da discipli-
na Linguistica Geral, ministrada por Francisco Eduardo Vieira no
MPLE/UFPB, no primeiro semestre de 2021.
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1. Consideracoes iniciais

Este capitulo, de natureza ensaistica, apresenta
um breve panorama de quatro empreendimentos epis-
temologicos da Linguistica contemporanea. O intuito
é relacionar algumas diretrizes do Estruturalismo, do
Gerativismo, do Funcionalismo e da Sociolinguistica ao
ensino de gramatica na Educacao Béasica. Acreditamos
que diferentes teorias formalistas e funcionalistas, em-
bora tratem do objeto lingua a partir de pontos de vista
distintos, podem ser acionadas diante da necessidade
de uma ampla e efetiva compreensao dos fenémenos
da linguagem no ambiente pedagogico. Desse modo,
propomos aqui uma apresentacao didatica desses em-
preendimentos teorico-metodolégicos, com foco no
ensino de gramatica do portugués brasileiro (PB) nas
aulas de lingua portuguesa.

Entendemos positivamente as vicissitudes epis-
temoldgicas pelas quais passaram os estudos linguisti-
cos no Brasil desde os anos 1960, bem como o reflexo
dessa histéria no ensino de gramatica nos dias atuais.

Apesar das inevitaveis incompletudes das propostas
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cientificas elaboradas e desenvolvidas até aqui, estas
motivaram novos e relevantes olhares teodricos e peda-
gbgicos para o objeto lingua. Entretanto, a despeito da
ecleticidade do panorama que apresentaremos, deve-
mos confessar certa predilecao pelo ensino de grama-
tica pautado na Sociolinguistica educacional, nos ter-
mos de Bortoni-Ricardo (2004), pedagogia de ensino
de lingua materna culturalmente sensivel. Essa prefe-
réncia se reflete na dissertacao em desenvolvimento no
MPLE/UFPB, no ambito do grupo de pesquisa “HGEL
— Historiografia, Gramatica e Ensino de Linguas™,
provisoriamente intitulada “Relacoes de concordancia
e conjugacao verbal envolvendo variantes de primeira
pessoa do plural do portugués brasileiro: uma propos-
ta didatica”, de autoria do primeiro e orientada pelo se-
gundo autor do presente capitulo.

Outro ponto preliminar estd na nocao de grama-
tica tomada para as reflexdes estabelecidas em cada

secao deste texto: uma concepcao de regras intuitivas

2 Espelho do HGEL no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil
(Plataforma Lattes/CNPq): https://bit.ly/2GoleXa. Perfil do HGEL
no Instagram @hgel.ufpb.

| SUMARIO | 18


https://bit.ly/2GoleXa

LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

que definem o funcionamento de uma lingua (ANTU-
NES, 2007). Nos afastamos, portanto, da concepcao
normativa-prescritiva de gramaética, que hierarquiza
negativamente certas variedades em detrimento de
uma norma-padrao externa ao sujeito, idealizada e
inalcancavel.

Nesse espectro, estabeleceremos, quando perti-
nente, interface entre uma e outra abordagem teoérico-
-metodologica dos estudos linguisticos, condi¢ao mui-

tas vezes requerida no ensino de lingua e de gramatica.

2, Estruturalismo e ensino de lingua

Segundo Costa (2018), apesar de serem varias as
teorias que podem ser chamadas de “estruturalistas”,
todas elas reconhecem que a lingua é uma estrutura,
um sistema formado de elementos coesos, inter-rela-
cionados, os quais funcionam a partir de um conjunto
de regras ou leis internas, com principios de funciona-
mento proprios, cabendo ao linguista a analise da or-

ganizacao e do funcionamento desses constituintes no
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sistema. Essa concepcao de uma linguistica estrutural,
desenvolvida primeiramente no Curso de linguistica
geral (CLG), obra p6stuma atribuida por seus organi-
zadores a Ferdinand de Saussure (1857-1913) e publi-
cada originalmente em 1916 [2012], deu a Linguistica
carater cientifico.

A linguagem, resultado complexo da soma da
lingua (langue) e da fala (parole), conforme estabele-
cido em Saussure (2012), € hoje um universo possivel
para os estudos linguisticos. Porém, a época, dadas as
determinacoes cientifico-filos6ficas de carater positi-
vista que se assumiam a partir do século XIX, houve a
necessidade de uma delimitacao do objeto da Linguis-
tica, priorizando-se a langue, organizada na suposta
homogeneidade de um coletivo social, em detrimento
da fala, espaco de subjetividade e assistematicidade.
Esse enfoque objetivo e abstrato motivou estudos pos-
teriores no campo da Linguistica. De acordo com o que

se lé em Saussure (2012, p. 41):
[plara nos, ela [a lingua] nao se confunde

com a linguagem; é somente uma parte
determinada, essencial dela, indubitavel-
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mente. E, ao mesmo tempo, um produto
social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convencoes necessarias, ado-
tadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos.

A nocao de langue enquanto sistema imanente,
defendida no CLG, nao abalou a concepcao de lingua
que historicamente sustenta o ensino de gramatica. Até
porque, por mais contextualizada que seja a pratica do
professor de portugués contemporaneo, em tese nao
condizente com uma concepcao de lingua encerrada
em si mesma ou descolada das préaticas sociais de lin-
guagem, as nocoes de estrutura, norma e comunidade
linguistica, incontornaveis a pratica docente, também
podem ser relacionadas as diretrizes epistemologicas
do CLG e as consequentes teorias estruturalistas.

E verdade que, ap6s mais de um século de pu-
blicacao do CLG, a langue saussuriana ainda rever-
bera nas concepc¢oes atuais de lingua, configurando
movimentos dialogicos convergentes e ampliados,
nao so6 refutatérios. Bagno (2014), por exemplo,

apresenta uma definicio de lingua na perspectiva
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sociocognitivista, englobando, além dos aspectos
biolégico e mental ativados pela interacao humana,
convencoes socioculturais e fonomorfossintdticas,
estabelecidas em comunidade, que estao em coe-
volucao. Ou seja, nessa perspectiva, as estruturas
fonolbgica, morfolégica e sintdtica também fazem
parte do que se entende por lingua, no dominio tan-
to tedrico quanto pedagogico. Isso ajuda a desmis-
tificar a auséncia deliberada do ensino de estrutu-
ras linguisticas nas ultimas décadas, consequéncia
da critica pouco fundamentada dos detratores da
gramatica tradicional.

Diferentemente do que se costuma argumentar,
um ensino reflexivo de base estruturalista nao preci-
sa se restringir ao cultivo acritico da norma-padrao
absoluta. Nao esquecamos, por exemplo, de que a
corrente estruturalista norte-americana representada
por Leonard Bloomfield (1887-1949) objetivava ela-
borar um sistema de conceitos aplicaveis a descricao
sincronica de qualquer lingua, nos niveis fonologico,
morfologico e sintatico, com base no corpus de fala de

nativos. Tratava-se,
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portanto, de um método puramente des-
critivo e indutivo que corrobora o enten-
dimento de que todas as frases de uma
lingua sao formadas pela combinacao de
construcoes — o0s seus constituintes —,
e nao de uma simples sequéncia de ele-
mentos discretos (COSTA, 2018, p. 124).

Em se tratando da Linguistica estruturalista bra-

sileira, o desdobrar dessa epistemologia

fez com que aparecessem, em pouco tem-
po, representacoes confidveis do sistema
fonologico e dos principais recursos mor-
fologicos (por exemplo, a flexdo nominal
e a conjugacao do verbo) utilizados pelo
portugués padrao. A adocao de uma ati-
tude descritiva, por outro lado, permitiu
que as variedades nao padrao da lingua
fossem consideradas como objetos legiti-
mos de analises. [...] descobre-se que as
variedades nao padrao nao tém necessa-
riamente uma estrutura pobre ou insu-
ficiente, tém apenas uma estrutura dife-
rente (ILARI, 2011, p. 86).

Camara Jr. (1974), célebre representante do Es-

truturalismo brasileiro, muito promoveu essa emprei-
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tada por aqui, assumindo que a linguistica descritiva ou
sincrénica deduz o estado linguistico cientificamente.

Trazendo essas reflexdes para o campo pedago6-
gico, podemos dizer que a descricao das estruturas lin-
guisticas também esta no cerne do ensino de gramati-
ca, independentemente dos seus fins, bases teoricas e
procedimentos metodologicos.

Com base em Ilari (2011), sustentamos que a lin-
gua portuguesa falada e escrita no Brasil deveria ser
tomada também como objeto de descricdo no ambito
escolar, contrariando a tradicao normativa.

Destarte, € valida a tentativa de apresentar em
saladeaulatracosdescritivosdalingua,encaminhando
os discentes para o reconhecimento de padroes dife-
rentes de uso. Isso demonstra a relevancia cientifica
que o Estruturalismo linguistico teve na descricao
do PB e na ascensao de outros programas de inves-
tigacao dele decorrentes. Um bom exemplo é a So-
ciolinguistica, que, politicamente engajada, trabalha
com descricao, identificacdo de condicionamentos e
quantificacao de fenémenos linguisticos em variacao,

influenciada, portanto, por analises sintagmaticas e
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paradigmaticas da lingua. Evidentemente, os olhares
sobre o objeto sao distintos e, por conseguinte, as con-
cepcoes que emergem também resultam em outras
posicoes. Mas isso nao invalida a grande contribuicao
do Estruturalismo a verve cientifica e pedagbgica do

trato com a linguagem.

3. Gerativismo e ensino de lingua

Nao é incomum encontrar algum estudante re-
petindo o discurso de que nao sabe portugués, de que
nao sabe gramatica ou algo dessa natureza. Se nao
estivermos atentos as nocoes possiveis de lingua e
gramatica, poderemos até concordar com essa afirma-
¢ao e cairmos nos “fosseis” da lingua, como as éncli-
ses inapropriadas ou as mesoclises intteis, cheirando
a mofo, conforme critica Kato (2013). Todavia, por
exemplo, para a epistemologia gerativista, segundo a
hipoétese do inatismo linguistico, todo ser humano tem
uma predisposicao genética que permite a aquisicao e
a utilizacao da lingua e da gramatica de seu ambiente,

sem aprendizagem formal para tanto.
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Todos os falantes tém, assim, um conhecimen-
to linguistico-gramatical intuitivo, que é posto em
uso nas interacoes entre falantes de uma dada lin-
gua. Desse modo, é incoerente atribuir a qualquer
falante de qualquer lingua auséncia de conhecimen-
tos gramaticais. Segundo Noam Chomsky (1928-),
elaborador do Gerativismo, “cada falante de uma lin-
gua dominou e interiorizou uma gramatica genera-
tiva que exprime o seu conhecimento da sua lingua”
(CHOMSKY, 1975, p. 89). Assim, a afirmacao de que
o estudante nao sabe gramadtica, para o Gerativis-
mo, seria uma falacia.

A partir do reconhecimento da condicao cria-
tiva da mente humana, o empreendimento gerativo
vem ha mais de sessenta anos tentando construir
uma gramadtica gerativa capaz de dar conta desse
conhecimento inato que o ser humano desenvol-
ve competentemente. Segundo Borges Neto (2011),
Chomsky, desde a década de 1950, vinha fincar na
Linguistica a necessidade de um estudo da lingua
anterior a descricao estrutural, objetivo da perspec-

tiva estruturalista:
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O que chama atencdo de Chomsky é a
necessidade de se supor a existéncia de
algo anterior a lingua dos estruturalis-
tas: a capacidade que os falantes tém de
produzir exatamente os enunciados que
podem ser feitos. Em outras palavras,
Chomsky desloca a questao fundamental
da teoria linguistica para a determinacao
das regras que regem os “corpora repre-
sentativos”, que deixam de ser o ponto
de partida da teoria e passam a ser o seu
ponto de chegada (BORGES NETO, 2011,
p- 99, grifo do autor).

Nessa empreitada, Chomsky estabelece algumas

teorias para dar conta de fenomenos capazes de auxi-

liar na construcao de uma gramatica universal, como

a teoria dos principios e parametros. Assim, interes-

sa ao Gerativismo uma anilise formal da estrutura

linguistica de um falante nativo, verificando os me-

canismos criativamente acionados na producao e na

compreensao das estruturas especificas da lingua ou

comuns a qualquer lingua. Na escola, ao contrario, de

forma limitada, o tratamento da gramatica — aqui nor-

mativa — cerceia, poda, estabelece limites intransponi-
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veis, porque, além de encarar como “erro” determina-
das formas e estruturas internalizadas na gramatica do
estudante, invalida o conhecimento criativo de que ele
pode se valer em suas praticas sociais de linguagem.
Segundo Bortoni-Ricardo (2004), as criancas ja
chegam a escola com a competéncia linguistica; o que
lhes falta é desenvolver a competéncia comunicativa.
Desse modo, é papel da escola facilitar essa ampliacao
a partir do uso da lingua em diferentes praticas sociais.
Nesse processo, deve ficar salientado, na conducao pe-
dagogica, que a lingua vernacular, internalizada, é so-
bremaneira diferente da lingua escrita, planejada, esti-
mulada pelo ambiente externo, sendo aquela tao valida
quanto esta. Kato (2013), por exemplo, evidencia que a
gramatica da lingua escrita, frequentemente compara-
da a da lingua falada, é praticamente uma L2 para os
estudantes que tém um sistema gramatical diferente.
Propostas de ensino de lingua com viés gerati-
vo evidenciam uma lbégica gramatical que é natural
ao falante e desperta a metacognicao, estimulando a
consciéncia morfossintatica do estudante. A Sociolin-

guistica paramétrica, interface entre o Gerativismo e
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a Sociolinguistica, por exemplo, favorece o ensino de
gramatica a partir da reflexdo sobre os parametros
comuns ao PB, como o parametro do sujeito nulo (cf.
KATO, 2013), pertencente a gramatica de qualquer es-
tudante, apenas por ser falante de PB.

Tomar o empreendimento gerativo como uma ver-
tente possivel para subsidiar o ensino de gramatica do
PB pode significar uma revalidacao coletiva do usuério
falante empoderado de e por sua propria lingua. Diante
disso, acreditamos que “devolver” essa autoconfianca ao
estudante da Educacao Bésica é salutar para seu avanco

nas praticas de letramento mais formais.

4. Funcionalismo e ensino de lingua

Quando tratamos da relaciao entre Estruturalis-
mo e ensino de lingua, apontamos que essa corrente
epistemologica havia motivado outros posicionamen-
tos sobre a lingua e a linguagem humanas. O Funcio-
nalismo é um deles. Segundo Pezatti (2011, p. 166), “o
paradigma funcional ostenta, na verdade, uma histo-

ria quase tao longa quanto a do paradigma formal”.
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Um dos autores mais relevantes dessa epistemologia
linguistica é Roman Jakobson (1896-1982), nome ex-
poente da Escola Linguistica de Praga, que tem base
na Linguistica estrutural. Os linguistas de Praga foram
os responsaveis, por exemplo, pela sistematizacao das
seis funcoes da linguagem (emotiva, conativa, refe-
rencial, fatica, metalinguistica e poética) e pelo desen-
volvimento de estudos fonolégicos que moldaram em
muitos aspectos a Linguistica contemporanea — com
o desenvolvimento, por exemplo, da nocao de tracos
distintivos (MOURA NEVES, 1994; ILARI, 2011; PE-
ZATTI, 2011).

Em relacao ao assunto abordado aqui, o ensino
de gramatica, nos cabe uma definicao acerca de seu
tratamento na perspectiva em questao, a funcionalis-
ta. Para isso, é relevante o posicionamento de Moura

Neves (1994):

qualquer abordagem funcionalista de
uma lingua natural, na verdade, tem
como questao basica de interesse a ve-
rificacdo de como se obtém a comunica-
¢ao com essa lingua, isto €, a verificacao
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do modo como os usuarios da lingua se
comunicam eficientemente. Todo o tra-
tamento funcionalista de uma lingua na-
tural poe sob exame, pois, a competéncia
comunicativa. Isso implica considerar
as estruturas das expressoes linguisticas
como configuracoes de funcoes, sendo
cada uma das funcoes vista como um di-
ferente modo de significacdo na oracao
(MOURA NEVES, 1994, p. 109, grifos
NO0SS0S).

Nesse excerto, alguns termos-chave do Funciona-
lismo estao destacados, como usudrios, competéncia co-
municativa e funcoes. A partir de Moura Neves (1994),
que fortemente se baseia nos estudos do funcionalista
britdnico Michael Halliday (1925-2018), entendemos
que a gramatica na perspectiva funcional se ocupa de
explicar as regularidades estruturais da lingua em uso,
em funcao. Diante disso, no ambito do ensino, “é a lin-
gua em funcionamento que tem de ser objeto de analise
em nivel pedagogico” (MOURA NEVES, 2005, p. 49). O
trabalho com a gramatica deve incidir, por exemplo, nos
efeitos de sentido decorrentes da posicao do adjetivo em

relacdo ao substantivo, nas estratégias de topicalizacao
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para dar conta de determinadas inten¢des comunicati-
vas, entre outras possibilidades funcionais.

Nesses termos, € notério que a contribuicao da
perspectiva funcional ao ensino de gramatica se da no
favorecimento de uma analise sociocognitiva das inten-
coOes textuais, observando-se as relacoes pragmaético-
-discursivas, semanticas e estruturais inerentes a dina-

micidade da linguagem e aos maultiplos usos da lingua.

5. Sociolinguistica e ensino de lingua

De modo geral, a ideia de que a fala cotidiana é o
espaco da assistematicidade atravessou por muito tem-
po o ensino de gramatica. Entretanto, desde os anos
1960, linguistas como William Bright (1928-2006)

afirmam que:

a tarefa da Sociolinguistica é [...] de-
monstrar a covariacao sistematica das
variacoes linguistica e social, e, talvez,
até mesmo demonstrar uma relacao cau-

sal em uma ou outra direcio (BRIGHT,
1974, p- 17).
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Por sua vez, em 1968, Uriel Weinreich (1926-
1967), William Labov (1927-) e Marvin Herzog (1927-
2013) publicaram um texto apresentando possiveis
fundamentos para o que eles denominaram teoria da
variacao e mudanca. Nesse texto, os autores apresen-
tam a lingua “como um objeto constituido de hetero-
geneidade ordenada” (WEINREICH; LABOV; HER-
Z0G, 2006, p. 35). Assim, a partir do reconhecimento
dessa posicao teorica e de trabalhos posteriores filia-
dos a essa perspectiva, a Sociolinguistica quantitativa
se desenvolveu, seguida de outras perspectivas teori-
cas guiadas por essa mesma epistemologia e configu-
rando relacoes diversas entre condicionamentos so-
ciais e formas e estruturas linguisticas. Esse avanco
foi decisivo para combater a ideia de caos linguistico
e de variacdo assistematica que ainda se sustentava
pelos olhares mais formalistas, conforme deixa claro
Labov (2008):

Os procedimentos da linguistica descri-
tiva se baseiam na concepcao da lingua
como um conjunto estruturado de nor-
mas sociais. No passado, era natural con-
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siderar essas normas como invariantes,
compartilhadas por todos os membros da
comunidade de fala. No entanto, estudos
mais detalhados do contexto social em
que a lingua é usada mostram que muitos
elementos da estrutura linguistica estao
envolvidos em variacao sistematica que
reflete tanto a mudanca temporal quan-
to os processos sociais extralinguisticos
(LABOV, 2008, p. 140).

Atualmente, com o desenvolvimento e a consoli-
dacao da Sociolinguistica nas pesquisas linguisticas e
nos centros de formacao de professores de linguas, é
cientificamente questionavel nao considerarmos ser a
variacao linguistica espaco de relacoes estruturalmen-
te organizadas, condicionadas por fatores nao s6 lin-
guisticos, mas também sociais, e, consequentemente,
nao transcendermos uma concepc¢ao imanente de lin-
gua e gramatica no ambito pedagogico.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), na es-
cola, o que precisamos considerar é que todo usuario
se vale de formas e estruturas linguisticas intrinsica-

mente ligadas a continuos que favorecem ou nao de-
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terminados usos. Por isso, o ensino de gramatica deve
ser atravessado por vieses que compreendam a varia-
cao e a mudanca natural da lingua em uso, motivadas
pelas comunidades de fala, em contextos de interacao,
contemplando um posicionamento social, filosofico e
reflexivo sobre a constituicdo da linguagem. Assim,
cabe a aplicacdo de uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes linguisticos dos educandos (uma
Sociolinguistica educacional), que esteja atenta as di-
ferencas entre a cultura que eles representam e a da

escola.

6. Consideracoes finais

O proposito deste ensaio foi apresentar argumen-
tos de diferentes areas da Linguistica contemporanea
para um ensino de gramatica reflexivo. Acreditamos
que a retomada de algumas diretrizes teorico-metodo-
logicas de cada epistemologia linguistica (Estrutura-
lismo, Gerativismo, Funcionalismo e Sociolinguistica)

podera ajudar a fundamentar os olhares docentes para
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a construcao e a abordagem do objeto lingua na Edu-
cacao Basica.

Esperamos que o capitulo também tenha trazido
bons argumentos a ideia de que, por mais que exista
uma filiacao epistemoldgica predileta conduzindo nos-
sas praticas pedagodgicas, o olhar teorico diversifica-
do vem sendo cada vez mais uma exigéncia para uma
compreensao e uma abordagem pedagbgica mais con-

sistente dos fendmenos da linguagem.
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CAPITULO 2

CEM AULAS

SEM TEDIO!1

uma reflexao sobre
ensino de gramatica/
analise linguistica
mediado por jogos
virtuais

Fernanda Rosario de Mello

Tiago Aguiar

1 Otitulo do capitulo remete ao livro organizado por Vanessa Amorim
e Vivian Magalhaes, também chamado Cem aulas sem tédio. A obra
publicada no ano 2000 pela editora Padre Reus é descrita como um
conjunto de sugestdes praticas, dindmicas e divertidas para o pro-
fessor.
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1. Consideracoes iniciais

Temos hoje um cenario muito propicio a utili-
zacao de jogos nas aulas de Portugués. Além da mo-
tivacao naturalmente relacionada a essas dinamicas,
temos alunos completamente imersos no universo on-
line, conhecedores e adeptos dos mais variados games
e aplicativos virtuais. Além disso, nos ultimos meses, o
mundo tenta se reorganizar para conviver com as limi-
tacOes impostas pela pandemia do COVID-192, o que,
para o cenario educacional, levou milhares de profes-
sores a se reinventarem e estudantes a se adaptarem
a aulas remotas, mediadas pelas telas do computador,
do celular ou do tablet. Por fim, temos as orientacoes
presentes nos documentos oficiais h mais de 20 anos,
com os PCN (BRASIL, 1998), sugerindo um redimen-
sionamento nas aulas de lingua portuguesa, e, mais re-

centemente, com a BNCC (BRASIL, 2017), insistindo

2 Ainfeccao por COVID-19 surgiu no final de 2019, na China. No Bra-
sil, foram diagnosticados os primeiros casos em fevereiro de 2020
e, em marco do mesmo ano, a OMS declara situacao de pandemia,
devido a rapida disseminagao infecciosa do virus.
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na necessidade de se abandonar a velha e contraprodu-
cente aula de gramética, dando lugar ao ensino de ana-
lise linguistica, tida como pratica indispensavel para o
alcance dos objetivos relativos a aprendizagem de lin-
gua na educacio basica: a ampliacao de competéncias
e habilidades linguisticas, garantindo a nossos alunos
a insercao e a participacao efetiva nas mais variadas
praticas sociais.

Dessa forma, com o uso de jogos virtuais para o
ensino de lingua portuguesa, todos aparentemente saem
ganhando. De um lado, o professor, que mata dois coe-
lhos com uma cajadada sé: podera, enfim, se livrar do
peso de ser um professor gramatiqueiro, com o auxilio
dos muitos recursos digitais para a producao de jogos
dinamicos, ricos em detalhes que s6 a tecnologia é ca-
paz de fornecer e, também, trazer a tao esperada ana-
lise linguistica para seu fazer docente. De outro lado, o
aluno, que finalmente podera encontrar motivagao para
as aulas, mesmo que remotas, e avancar na ampliacao
de suas competéncias linguisticas, deixando para tras as
repetidas tarefas de uma metalinguagem tipica da nossa

tradicao escolar no ensino de gramatica.
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Um dado pratico dessa parceria vitoriosa é que,
ultimamente, tem se tornado cada vez mais comum
encontrarmos grupos de professores nas redes sociais,
interessados no compartilhamento de materiais didati-
cos para serem usados em suas aulas, em especial com a
necessidade de uma rapida adaptacao ao ensino remo-
to. Um grupo bastante ativo nesse sentido é o “Lingua
Portuguesa — Atividades”, na rede social Facebooks.

No periodo de marco de 2020+ a julho de 2021,
notamos nesse grupo mais de cem postagens de jo-
gos de “gramatica”, das quais quatro nos chamaram
a atencao por terem recebido uma quantidade muito
significativa de curtidas e/ou comentarios positivos.
Neste capitulo, analisamos o conteado desses jogos e
trazemos algumas reflexdes sobre a adequacao deles ao

que preveem os documentos oficiais da educacao bra-

3 E um grupo privado, destinado ao ensino de lingua portuguesa
com quase 47 mil membros. Seu objetivo é compartilhar propostas
didaticas entre professores de Portugués na Educacdo Basica, por
meio da divulgacao de links, da indicacdo de livros e videos, de su-
gestoes de planos de aula e de atividades diversas.

4 A data inicial aqui sinalizada se justifica por marcar o comeco da
pandemia entre nds brasileiros.
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sileira, em especial a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC - BRASIL, 2017).

2. Cem aulas sem tédio: o ensino
gramatical mediado por jogos virtuais

Sabemos que as aulas de Portugués frequente-
mente sao afetadas pela escolha equivocada de um
olhar reducionista para os expedientes linguisticos.
Muitos docentes acreditam que, para ser um bom pro-
fessor de Portugués, em pleno século 21, é necessario
evitar a gramatica, cansativa e enfadonha. E uma 6ti-
ma maneira de fazer isso é optar por aulas dinamicas,
ladicas, divertidas, aplicando métodos inovadores e
ativos em suas salas de aula. Acontece que um resul-
tado pratico dessa postura é a enxurrada de propostas
didaticas tidas como jogos de gramatica, altamente
valorizados por professores e alunos. De fato, essas
propostas podem ser bastante razoaveis, desde que
nao escondam a velha e indesejavel gramatiquice da

nossa tradicao escolar, agora camuflada pela adocao
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dos aclamados jogos virtuais, com todos os atributos
que lhes cabem.

Como se nao bastassem as vicissitudes do sé-
culo 21, enfrentamos atualmente os desafios trazidos
com a pandemia por COVID-19. Todos os envolvidos
no processo educacional, em todos os niveis de ensino,
precisaram encontrar rapidamente alternativas para
a interrupcao das aulas presenciais. O ensino remoto
surge, entao, como uma das formas de adaptacio as
nossas novas necessidades.

Se a mera transmissao de contetidos ja nao é
bem-vista h4 décadas, hoje diversificar os métodos de
ensino tornou-se mesmo indispensavel. Professores,
principalmente na educacao basica, acreditam que,
com aulas remotas apoiadas em ferramentas e recur-
sos digitais, suas tarefas se tornam menos arduas. Os
jogos em sala de aula, como um dos recursos tipicos de
metodologias ativas, se destacam pela ludicidade, pela
dinamicidade, pela interatividade que podem surgir
com sua aplicacdo. Para Martins (2018), os jogos po-
dem ser uma estratégia de ensino bastante produtiva,

j& que, por sua natureza, desafiam, encantam, “tiram
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da rotina”. Por isso tudo, vimos crescer substancial-
mente, nos altimos meses, a procura por jogos para o
ensino de Portugueés.

No grupo “Lingua Portuguesa — Atividades”, no
periodo entre marco de 2020 e junho de 2021, encon-
tramos 88 jogos para ensino de lingua compartilhados
em 2020 e 67 jogos em 2021. Os contetdos sao diver-
sos: componentes gramaticais, géneros e tipologias
textuais, datas comemorativas etc. Para nossa analise
neste capitulo, selecionamos os quatro mais comenta-
dos e/ou curtidoss, os quais, coincidentemente, tratam
de morfologia.

Se considerarmos que a graméatica do Portugués
comporta cinco niveis (fonética/ fonologia; morfolo-
gia; sintaxe; semantica; pragmatica), é curioso que
em nossos dados figurem como jogos mais visados
pelos professores aqueles relativos a morfologia, o

que reproduz os dados gerados por Neves (1990) so-

5 Na rede social Facebook, as postagens podem receber comentarios
dos usuérios e, também, podem ser marcadas com “reacoes” que in-
dicam o valor atribuido a elas pelos internautas. Assim, os usuarios
podem curtir uma postagem, podem amaé-la, podem se sentir tristes
com o que fora publicado, se sentir com raiva, etc.
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bre os exercicios mais aplicados pelos professores dos
antigos 1° e 2° graus, dos 10 primeiros, 9 eram sobre
morfologia e sintaxe. Nossa expectativa aqui é que os
“jogos” acompanhem os avancos trazidos pelos docu-
mentos oficiais.

O jogo 1 foi elaborado com o auxilio de recur-
sos digitais, em plataforma especifica, com animacoes
e musica. Conforme os alunos clicam nas imagens, no-
vas telas surgem com as perguntas e respostas. Curtido
mais de 200 vezes, 0 jogo recebeu dezenas de comenta-
rios positivos e diversas sinaliza¢cOes de utilizacao por

outros professores.

Jogo 1 “Classes Gramaticais”
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A maioria das perguntas solicita que os alunos
identifiquem determinada classe de palavra em frases
descontextualizadas, mas ha também perguntas para
os alunos conceituarem as classes. OQutras perguntas
sublinham palavras em frases e pedem que os alunos
indiquem a classe dos termos destacados. Duas das
perguntas focalizam o valor das preposicoes, pedindo
que os alunos informem a relacao expressa por elas
numa frase dada, e solicitando que preencham uma
lacuna com a preposicao adequada para indicar meio:
“Fizemos uma viagem navio” (no x de x em).

H4, ainda, uma pergunta pedindo que os alunos
completem a lacuna da frase com os artigos adequa-

13

dos: menino ganhou grande
presente” (o/uma x o/um x a/um).

As perguntas, basicamente, giram em torno da
identificacao e da classificacdo dos termos a partir de
frases inventadas para o jogo. Se considerarmos as
orientacoes mais gerais da BNCC (BRASIL, 2017) para
o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do Ensi-
no Fundamental, veremos que sua centralidade deve

estar no texto, tido como primordial na definicao dos
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conteudos, habilidades e objetivos, a partir de seu per-
tencimento a um género que circula em diferentes es-
feras sociais de uso da linguagem. O trabalho em sala
de aula deve incluir os conhecimentos sobre lingua e
gramatica, mas mobilizados em favor do desenvolvi-
mento das praticas de leitura, producao e tratamento
das linguagens.

Embora a descricao do jogo nao apresente seus
objetivos, podemos inferi-los a partir da observacao de
seu funcionamento e do que é solicitado ao aluno com
as perguntas. A associacao, entao, entre diretrizes para
o ensino e a efetivacao na pratica pedagogica nao se es-
tabelece. Além desse ponto mais geral sobre o jogo, ha
questoes especificas que nos chamam a atencao.

Defendemos o reconhecimento da importancia
do estudo da sistematizacao gramatical em sala, o que
inclui o tratamento metalinguistico (VIEIRA, 2019),
mas nao podemos perder de vista que esse tratamento
nao deve se encerrar em si mesmo, antes deve servir a
maturacao de outras competéncias — linguisticas, epi-
linguisticas, textuais (FRANCHI, 2006). As questoes

no jogo nao encaminham a isso; ao contrario, pedem

| SUMARIO | 48



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

que os alunos identifiquem e classifiquem as palavras e
vence aquele que acertar mais.

Além disso, ainda que consideremos apenas a
pertinéncia da abordagem metalinguistica, devemos
ponderar sobre as questdes em si, sobre sua formula-
¢ao e opcoes de resposta. Ao pedir que o aluno identifi-
que os pronomes na frase “Alguém precisa varrer esse
chao”, a professora oferece trés opcoes de resposta e,
das duas incorretas, uma é formada pelo par varrer/
esse e a outra por vocé/chdo. Por menos dominio que
tenham sobre categorias gramaticais, é pouco prova-
vel que os alunos dos Anos Finais nao identifiquem
sem grandes dificuldades varrer como verbo, descar-
tando rapidamente uma resposta. A outra opcao tem
ainda menos utilidade, formada pelo par vocé/chao.
Nao acreditamos que os alunos pensem que chdo seja
um pronome, mas o mais incrivel é dar como opcao de
resposta uma palavra que nem mesmo esta presente
na frase na qual devem localizar os pronomes. Nesse
caso, nenhuma compreensao gramatical estd em cena e
a questao se faz muito pouco produtiva, ainda que para

uma abordagem metalinguistica.
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Duas das questoes se afastam um pouco da me-
talinguagem, solicitando que os alunos compreendam
os valores semanticos das preposicoes. Mas, ao per-
guntar que preposicao pode preencher corretamente a
lacuna na frase “Fizemos uma viagem navio”,
indicando meio, os alunos podem nao reconhecer dife-
rencas no uso de no e de‘. A questao que se coloca nes-
sa frase nao é o valor expresso por uma preposicao ou
outra, mas sim referentes textuais, informacoes dadas
x informacoes novas, reflexdes que obviamente jamais
poderao ser feitas por meio de frases descontextualiza-
das.

Por fim, ha uma questao que pede dos alunos a
compreensao do uso do artigo. Quando lemos seu enun-
ciado, ficamos animados com a expectativa de o jogo
avancar da classificacao para a reflexao sobre adequa-
cao de usos. A frase com lacunas a serem preenchidas

com os artigos adequados é “ menino ganhou ___

6 Até porque a escola, ao ensinar regéncia, insiste ser errado o uso de
em para indicar movimento, deslocamento, devendo ser substituido
por a. Dizem que “Vou no banheiro” é inaceitavel, porque indica ser
o banheiro o meio de locomoc¢do — o que nos parece, no minimo,
jocoso. Mas se no banheiro indica o meio da locomocao, por que no
navio nao poderia indicar também?
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grande presente” e os pares de resposta sao o/uma; o/
um; a/um. Na frase, ndo ha palavras femininas, entao
duas das opcoes ja sdo automatica e facilmente descar-
tadas. Novamente nao conseguimos ver produtividade
com a questao. Os alunos nao sao levados ao trabalho
de analise e reflexdao, como poderiam ser se o foco fos-
sem as diferencas de leitura e sentido entre o menino/o
presente; um menino/um presente; o0 menino/um pre-
sente; um menino/o presente. De acordo com Mello
(2014), o trabalho com as categorias gramaticais deve
evidenciar a funcionalidade delas para a construcao
dos textos, de modo a levar o aluno a compreender a
contribuicao das classes para a boa formacao textual.
Em suma, o Jogo 1 nao avanca para além das
nomenclaturas, identificacoes e classificacoes. Nao
ha pratica de anélise linguistica, nem mesmo ensino
de gramatica — ainda que essa oposic¢ao fizesse senti-
do —, porque nao ha o exercicio descritivo-analitico de
operar sobre a lingua. Ainda assim, e isso muito nos

preocupa, o jogo é curtido e/ou amado’ muitas vezes

7 Este jogo recebeu, até o dia da escrita deste capitulo, 175 comenta-
rios e 348 curtidas.
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por centenas de professores. Na postagem, sao feitas
dezenas de comentarios elogiosos sobre a qualidade do

material, como vemos em:

Comentarios no jogo “Classes Gramaticais”

Sao muitas imagens (gifs) e textos verbais ex-
plicitando a aprovagao por parte dos colegas profes-
sores para o jogo produzido e chama nossa atencao a
presenca constante de elogios ao carater divertido do
material. A presenca de jogos nas aulas de Portugués
deve ir além da diversao; eles devem ser facilitadores
do processo de aprender, mas nao meros recursos para

driblar as dificuldades do ensino remoto, ainda que a
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euforia sobre eles atinja nao s6 os professores, como
também (e sobretudo) os alunos.

O jogo 2 também tem como contetudo as classes
gramaticais. A publicagao foi identificada por sua autora
como um jogo para o 8° ano. Os alunos jogam em grupos,
cada um recebendo um “tabuleiro” dividido em 3 colunas:
na primeira, deve ser inserido o “nome” das classes; na
segunda, seu conceito; e na terceira, uma frase que exem-
plifique a classe em questao, ja destacada em negrito. Os
alunos nao precisam produzir os exemplos, ou escrever
os conceitos. Todas as “fichas” ja sao entregues prontas
pelo professor. O trabalho da turma € relacionar as fichas

as colunas correspondentes. Por exemplo:

Jogo 2 “Classe Gramatical”

E a palavra
que substitui
ou acompanha 2 5
PRONOME o substantivo, COﬂtlgO vou até a
indicando a relagéo Lua.
das pessoas do
discurso.

O jogo se configura como uma troca de supor-

te para a mesma perspectiva ja adotada nos materiais
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didaticos de décadas atras: geralmente, o capitulo do
livro era intitulado pelo nome do componente gra-
matical, seguido por um boxe de informacao com seu
conceito para depois apresentar frases que o exempli-
ficassem. A partir de entao, os alunos eram levados a
responder aos exercicios. Basicamente, é essa a dina-
mica no jogo 2, com a diferenca de haver cartas para o
preenchimento de um tabuleiro.

A defesa para o uso de métodos inovadores
e ativos, como os jogos devem ser, reside no fato de
os alunos assumirem o protagonismo do processo de
aprender, o que, no ensino de Portugués, equivale a
operarem reflexiva e criticamente sobre os fatos lin-
guistico-gramaticais. Nesse jogo, contudo, o trabalho
dos alunos é reduzido a tarefa de associar nomes, con-
ceitos e exemplos ja dados previamente. No exemplo
retirado da proposta, vemos na definicao de pronomes
que eles servem para “indicar a relaciao das pessoas do
discurso”. Se para nds a compreensao do que isso sig-
nifique ja é dificil, muito mais para os alunos. A im-
pressao que (infelizmente) criamos é a de que a sala

de aula se reduz as vezes a um espaco para brincar;
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nesse caso particular, com os alunos decorando con-
ceitos e listas para vencer aquele que for mais rapido
nas localiza¢Oes. Até o dia em que selecionamos o jogo
para analise, ele ja havia recebido 348 curtidas. Inquie-
ta-nos imaginar que cada uma delas pode representar
um professor levando para sua sala a mesma proposta.

Dos quase 200 comentarios feitos, a maioria
pede que a autora envie a proposta pronta para os
e-mails dos professores. Fica muito dificil querermos
encontrar alunos protagonistas de seu aprender se
nao encontramos professores protagonistas do seu
ensinar. Isso ndo é uma critica, simplesmente. E so-
bretudo uma reflexao: que alunos estao sendo forma-
dos na escola e que professores estamos formando na
universidade?

O jogo 3, por sua vez, explora uma classe gra-
matical especifica: os substantivos. A professora que o
elaborou indica que fora aplicado numa aula sincrona
para o 6° ano. H4 uma roleta que gira e para conforme
os alunos clicam nela. Quando para, seu ponteiro in-
dica o tipo de substantivo que deve ser exemplificado

pelos alunos:
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Jogo “Roleta dos substantivos”

Nao temos muito material a ser analisado, uma
vez que o0 jogo apresenta apenas a classificacao dos ti-
pos de substantivo em cada parte da roleta. Nossa su-
posicao € a de que os alunos tenham que dar exemplos
de substantivos que correspondam a classificaciao ao
invés de conceituar cada tipo, até porque essa segunda
alternativa faria a brincadeira acabar rapidamente. In-
dependente de qual possa ter sido a opcao, a exploracao
¢é bastante restrita e o aluno nao é levado a conhecer,
explorar e ampliar o territério das palavras (ANTU-
NES, 2012). Nao acontece também a esperada associa-

¢ao entre recursos gramaticais e praticas de linguagem
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(BRASIL, 1998, 2017). Partimos do pressuposto de que
o ensino de lingua precisa encontrar o verdadeiro lu-
gar do tratamento gramatical em relagao as interacoes
verbais que acontecem pelo texto. Nao podemos evitar
a gramatica, da mesma forma que nao podemos tornar
unica nas aulas a metalinguagem sem propoésito.

Quanto as classes gramaticais na educacao ba-
sica, é importante tomar as palavras como vocabulos,
enquanto constituintes efetivos de um texto (ANTU-
NES, 2014). Em algum momento do trabalho escolar,
os alunos deveriam refletir sobre a funcao dos substan-
tivos na arquitetura dos textos.

Mello (2014) orienta os professores a salienta-
rem com os alunos que a compreensao de substantivos
proprios e comuns nao deve se restringir a classifica-
cao de componentes gramaticais, mas deve ser vista
como um fator que contribui para a textualidade, na
medida em que as substitui¢oes entre os termos é uma
das principais formas de promover a coesao textual e a
coeréncia entre as partes do texto. Essa relacao entre
substantivos, enquanto recursos gramaticais que sio,

e os usos linguisticos nos textos é o que se espera de
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uma educacao linguistica em que gramatica e analise
linguistica nao se distanciem ou, pior, se excluam.

Finalmente, temos o0 jogo 4, intitulado “Forma-
cao de palavras”. Como nossa selecao foi feita com base
nas maiores visibilidades para os jogos, nao fizemos
qualquer analise prévia sobre seu conteido ou sobre
outros pontos relativos a eles, como seu funcionamen-
to ou suas regras. Pelo titulo, imaginamos tratar-se de
uma proposta para o estudo morfologico de radicais,
afixos, vogais tematicas etc. Entretanto, quando veri-
ficamos detalhadamente a proposta, vimos que a fina-
lidade é apenas “formar o maior nimero de palavras
possiveis no tempo determinado”.

O jogo 4, diferentemente dos demais, principal-
mente do 2 e do 3, nao utiliza muitos recursos digitais,
nao € desenvolvido em plataforma especifica, nao ex-
plora imagens ou sons. Os alunos recebem 6 letras e
com elas devem formar o maior namero possivel de
palavras, independentemente de classe, funcao ou sen-
tido. Palavra, nesse jogo, esta equivalendo a lexema
(ANTUNES, 2012) e nao a vocabulo (o que acarreta-

ria usos/funcoes em textos). Formacdo de palavras
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nao deve ser entendido exatamente como uma questao
morfologica, mas vocabular.

E inegavel a importincia da ampliacio do voca-
bulério dos alunos, mas é relevante também pensar-
mos sobre o modo em que essa ampliacao se da, con-
siderando-se o trabalho escolar. Para Assuncao (2015),
os professores, aprisionados em suas salas de aula, nao
se aventuram na tarefa de favorecer a ampliacao vo-
cabular dos estudantes e, na escola, o ensino do 1éxico
tem sido feito numa perspectiva bem reduzida. Pode-
riamos, entao, imaginar que o jogo proposto fosse um
recurso bastante oportuno para a revisao do lugar ocu-
pado pelo 1éxico em nossas salas de aula. Nos comen-
tarios feitos para a proposta, encontramos dezenas de

elogios a atividade, como vemos em:
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Comentarios sobre o jogo “Formacao de palavras”

Contudo, dentre esses comentarios, um coloca
em xeque a adequacao da proposta, considerando os

anos finais do ensino fundamental:

Comentarios sobre o jogo “Formacao de palavras”
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A autora afirma que o objetivo do jogo é aprimo-
rar a ortografia: ortografia errada, palavra descartada.
A professora, entdao, d4 como sugestao o aumento no
numero de letras, para que as palavras sejam mais de-
safiadoras. E possivel que a professora esteja enten-
dendo que palavras menores, monossilabas, dissilabas,
ja fazem parte do repertério do aluno nesse nivel e, en-
tao, o que justifica a ortografia é ampliacao do grau de
dificuldade da palavra. Na verdade, a maior ou a menor
aproximacao dos alunos com as palavras tém mais a
ver com seus usos do que com seu tamanho. Mas como
tornar as palavras familiares aos estudantes? Com lis-
tas? De que tipo? Palavras de qué? Palavras para qué?
A apropriacao e a ampliacdo vocabular sao habilida-
des estritamente relacionadas a praticas de leitura e
escrita. Quanto menos contato o aluno tiver com tex-
tos — de verdade — mais dificuldade para ampliacao de
vocabulario. Nao estamos descartando o trabalho com
ortografia, nem desconsiderando sua relevancia, mas
precisamos ponderar sobre os caminhos que levam
os alunos a determinadas competéncias. A questao da

professora foi muito pertinente: precisamos pensar
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primeiro no para qué e no como, antes mesmo de foca-
lizarmos o que é ensindvel (GERALDI, 2011).
Destacamos, por fim, a consideracido da autora
sobre os alunos serem competitivos e gostarem de dis-
putas. Durante os comentarios, ela repete essas afir-
macoes algumas vezes. Certamente que essas caracte-
risticas estdo presentes nos jogos, mas a sala de aula
de lingua portuguesa deve ser prioritariamente o lugar
para exploracao das linguagens e da lingua, em parti-
cular. Justificar uma proposta pela disputa, pela ludi-
cidade, pela brincadeira, pela competicao nao se sus-
tenta se quisermos realmente promover uma educagao

linguistica de qualidade.

3. Consideracoes finais

Um texto que se proponha a analisar outros tex-
tos, outros produtos, outros materiais pode ter feicoes
pouco amigaveis, de critica, de desaprovacao, de des-
merecimento. Nao foi o que intencionamos aqui. Muito

ao contrario, como professores que somos, como pes-
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quisadores e desenvolvedores de materiais didaticos,
sabemos das dificuldades e restricoes que se colocam
a nossa frente todos os dias em nossa pratica docen-
te. Respeitamos e valorizamos cada um dos mais de 40
mil professores membros do grupo de onde retiramos
nosso material para anélise. E por isso mesmo temos a
preocupacao de refletir sobre pontos que muitas vezes
passam despercebidos ou camuflados por uma ou ou-
tra inovacao.

E importante que saibamos reconhecer a influén-
cia que as tecnologias digitais tém tido sobre nossos
professores e, consequentemente, sobre nossas salas
de aula. Preocupa-nos, sim, a quantidade expressiva de
compartilhamento de materiais prontos e da avaliacao
altamente positiva sobre eles sem que haja realmente
uma perspectiva de inquietacao, de questionamento da
parte dos docentes. Quando esses materiais comparti-
lhados escondem impropriedades conceituais ou dida-
ticas, nossa preocupacao se torna ainda maior, porque
sabemos do alcance dessas propostas entre professo-
res e alunos. Quando analisamos o jogo 3, sobre subs-

tantivos, vimos como ele foi apreciado pelos colegas,
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considerado “sensacional”, “perfeito”. A autora, ao
responder a um comentario elogioso sobre ele, diz que
sua proposta de jogo nasceu da inspirac¢ao que o grupo
lhe traz, com as tantas postagens maravilhosas de ou-
tros colegas, segundo ela. Nao podemos ficar alheios ao
que vem acontecendo na pratica docente, sobretudo na
educacao basica e em tempos de ensino remoto, quan-
do o apelo ao dinamico se faz bem mais evidente, como

podemos ver no pedido a seguir:

Solicitagao de atividade
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Aulas prontas, materiais prontos, pouca reflexao,
poucos objetivos, pouca clareza, muitos compartilhamentos,
tudo isso nos inquieta, principalmente quando se confunde
analise linguistica com gramatica, gramatica com gramati-
quice, analise linguistica com ludicidade. Precisamos cada
Vez mais que nossas pesquisas e nossas acoes de extensao se
retroalimentem, para que a universidade consiga realmen-
te interferir positivamente na educacgao basica. Precisamos
desse professor conosco, para aprender e para nos ensinar
mais sobre a realidade das nossas salas de aula.

E nesse sentido que programas como o Mestrado
Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE/UFPB)
tem potencial para fazer a diferenca na formacao do
professor, principalmente o de Portugués. Um professor
bem formado deve saber da necessidade de atualizar
seus métodos de ensino e nisso se inclui a utilizacao de
jogos didaticos para as aulas de Portugués. Mas deve
saber também que toda pratica deriva de um corpo
teorico de principios (ANTUNES, 2012, p. 152). O que
acontece nas salas de aulas (e agora nas salas de aula
virtuais) e como acontece sempre tem por tras concep-

coes, ainda que sejam equivocadas ou reduzidas. Num
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jogo em que o aluno é levado a classificar, identificar
termos e funcoes sintaticas, decorar nomenclaturas e
listas, sabemos que seu autor entende lingua por gra-
matica e gramatica por metalinguagem e metalingua-
gem por um conjunto de meia dazias de acoes sem pro-
posito muito definido.

Nao é espantoso dizer que nossa educacao lin-
guistica ainda nao é bem-sucedida. Mas nao devemos
fazer essa afirmacao sem pensarmos em como avangar
na superacao desse insucesso.

Que lingua queremos e devemos ensinar na es-
cola? O professor precisa dessa compreensao, bem an-
tes de pensar se vai utilizar jogos, ou se vai optar por
aulas expositivas, ou se vai usar ferramentas digitais...
Um professor que nao sabe o que esta ensinando forma
alunos que nao sabem o que estao aprendendo.

Que lingua ensinar? A lingua que segue a logica
do mais, da complexa e necessaria articulacao entre a
sistematicidade da estrutura linguistica; a interativida-
de nos usos concretos, com seus diferentes efeitos de
sentido nos textos; e a heterogeneidade que a constitui

(MARCUSCHI, 2005). Nessa articulacao, a lingua en-
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sinada nao opode pratica de anélise linguistica e ensino
de gramatica, porque (i) no plano da reflexao e da sis-
tematizagao linguistica, considera o funcionamento dos
expedientes gramaticais em diferentes niveis (fonético-
-fonologico, morfologico, sintatico, semantico-discur-
sivo); (ii) no plano da interatividade, explora os recur-
sos linguisticos em textos, evidenciando seus efeitos de
sentido; e (iii) no plano da heterogeneidade linguistica,
reconhece as diferentes normas presentes na sociedade,
com base na complexa relacao entre variedades linguis-
ticas e avaliagOes sociais (VIEIRA, 2017; 2018; 2019).
Professores e alunos precisam saber que nao de-
vem evitar a gramdatica, na mesma medida em que nao
devem privilegiar sé6 metalinguagem, superando os
equivocos que giram em torno da gramatica e da ana-
lise linguistica, colaborando, consequentemente, para

a promocao de uma educacao linguistica de qualidade.
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1. Consideracoes Iniciais

A Linguistica, ao longo dos anos, tem provido ini-
meros estudos de natureza aplicada que funcionam no
desenvolvimento de uma melhor estratégia a favor do
ensino da Lingua Materna (LM). Sao teorias com cara-
ter descritivo dos fenomenos que dao identidade a lingua,
mas que nao se limitam a essa func¢ao, sendo redireciona-
das na perspectiva de promover um olhar para o ensino.

Assim, é na tentativa de se promover uma discus-
sao sobre uma das implicacoes da semantica ao ensino
da Lingua Materna que propomos este capitulo, com o
objetivo de provocar uma discussao sobre as possibili-
dades de abordagem didatica das relacées semantico-
-lexicais de sinonimia e antonimia, recortando nosso
embasamento tedrico para um estudo Léxico-Cultural.
Para isso, dividimos nosso texto em duas partes: a) uma
breve apresentacdo da Semantica Cultural, situando a
relacdo dessa perspectiva tedrica com os estudos lexi-
cais; e b) uma breve reflexdo sobre as especificidades
da sinonimia e da antonimia como relacées cultural-

mente contextualizadas na lingua.
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2. Apresentando a relacao léxico e cultura

E papel de todo profissional da educacao refletir
sobre a sua pratica docente. No caso dos profissionais
da area de Lingua Portuguesa (LP), h4 uma variedade
grande de olhares sobre o ensino-aprendizagem através
da aplicacao dos conceitos linguisticos, com diferentes
objetos de observacao para se refutar uma possivel
ineficiéncia de transmissao de contetido, ou também
como forma de consolidar uma discussao em favor de
determinada perspectiva linguistica.

Em resposta a algumas questdes que se apresen-
tam como determinantes para um padrao de ensino de
lingua adequado ao desenvolvimento das competén-
cias necessarias ao percurso escolar e a vida como um
todo do usuério da lingua, algumas propostas teodricas
surgem para apontar caminhos. No tocante ao trata-
mento dado ao léxico, é fundamental inserir algumas
orientacbes semanticas que funcionam enquanto
“janelas” de percepcao da lingua. Essas diferentes
visoes, no escopo da ciéncia Semantica, servem como

setas que apontam caminhos nao apenas de reflexao,
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ou de descricao da lingua, mas, sobretudo, fundamen-
tam posturas didaticas possiveis de serem materializa-
das em construcoes praticas.

A partir dai, por opcao, é essencial inserir a con-
tribuicao da Semantica Cultural (SC) — interinfluéncia
entre linguagem, pensamento e cultura — nesse proces-
so, estabelecendo a devida associacao com a Semantica
Lexical (SL).

Sobre os fundamentos da Semantica Cultural,
Ferrarezi (2010; 2013) defende que se diz da relacao
existente entre os sentidos atribuidos as palavras (e ex-
pressoes) e a cultura em que essa lingua est4 inserida.
Por falar em lingua (lingua natural), esta € concebida
como um sistema socializado e culturalmente determi-
nado de representacdes de mundos e seus eventos. E
mais do que uma estrutura de heranca de um povo (ou
povos — no aspecto global), é um sistema aberto, em
que o homem funciona no papel de relacionar-se com
seus mundos instaurados e criados e recriados a partir
(da)/na/pela propria lingua.

Dito isso, a Semantica Cultural, de Ferrarezi

(2013), constréi-se na concepcao de que a cultura in-
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fluencia a linguagem, e esta, por sua vez, influencia e
transforma a cultura, a qual, por oficio, fixa-se e siste-
matiza-se no pensamento, sendo este um processo di-
fuso, ciclico e retroalimentado de um infinito sem fron-
teiras. Essa perspectiva vai ao encontro do que, bem
antes, o antropoélogo (creditado, inclusive, como pai
da Antropologia americana) Franz Boas (1858-1942)
declarava. Para ele, era possivel conhecer uma cultura
aprendendo uma lingua. Segundo essa assertiva, € me-
ramente possivel dizer que, na medida em que o falante
nativo mais primario vai aprendendo sua lingua, é le-
vado a conhecer, inevitavelmente, sua propria cultura,
0 que, grosso modo, é descrito como “relativismo cul-
tural”. Veja-se, a titulo de correlacao, que, nessa com-
preensao, o conceito de cultura ja conflui com a légica
de unidade (ou até dicotomica) entre lingua e cultura.
Assim, o 1éxico que compoe o arcabouco da lin-
gua ganha significacdo no uso, sendo modelado por
questoes historicas, antropolbgicas, conceituais de um
povo, manifestado, enquanto produto, no pensamento
do individuo e transferido para os sentidos que damos

as palavras. Por ser a linguagem constituida social e
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culturalmente, os dados desse comportamento linguis-
tico social sao fundamentais para uma apreciacao de
ordem semantica.

Portanto, a cultura nao deve ser considerada “to-
talmente externa ao sistema” (FERRAREZI, 2013, p.
72), uma vez que se revela como um fator que deter-

mina a manifestacao linguistica, pois, segundo o autor,

hoje, sabemos, entre outras coisas, que a
cultura de uma comunidade nao apenas
interfere na atribuicao de sentidos a uma
palavra, mas interfere até na propria es-
trutura gramatical da lingua que ali é fa-
lada (FERRAREZI, 2013, P. 73).

A ideia requerida, aqui, € a representada pelo se-

guinte esquema:

| SUMARIO | 75



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

Esquema 01: Esquema de cultura para a SC*

Fonte: Adaptacdo FERRAREZI, 2013, p.75

Portanto, o homem se relaciona com o mundo e
com os seus mundos gerando cultura, que, por sua vez,
modifica a linguagem, a qual se torna um espelho desta
cultura, representada por expressoes, palavras, enun-
ciados, manifestos em contextos variados. A ligacao

existente entre lingua e cultura, diz respeito a

uma relacdo indissociavel, uma interin-
fluéncia: nosso pensamento, nossa cultu-
ra ja estabelecida e a lingua que falamos,
em que todos os elementos influenciam
e alimentam os demais enquanto se re-
troalimentam(...) (FERRAREZI, p. 75).

1 O titulo dado a figura é resultado de nossa leitura, ndo uma nomea-
¢ao dada pelo autor do esquema.
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Na concepc¢ao da Semantica de Contextos e Ce-
narios (SCC), Ferrarezi (2010) traz dois relevantes
conceitos: sentido e sinal-palavra. O primeiro € visto
como um conjunto de significados que sao possibilita-
dos pela cultura, utilizado por uma comunidade para
representar, através de sinais, os eventos de um mun-
do qualquer, configurando o que a Semantica Lexical,
no geral, denomina de significado.

Ainda, referente ao sentido, o autor afirma poder
ser alcancado em trés niveis de construcao: 1. Sentido me-
nor — que diz respeito ao sentido isolado do sinal-palavra,
concebido, comumente como sendo o sentido inerente a
palavra, entendido também por “denotacao”; 2. Sentido
médio — em que ha um processo de especializacao do sen-
tido atribuido ao sinal-palavra pelo fato de estar inserido
em um contexto linguistico, mas nao diz respeito ao apice
da especializacao, obtida somente no ultimo estagio; 3.
Sentido maior — nesse momento, por estar circundada
em um cendrio (extralinguistico, de uso), inserido em um
contexto (linguistico) é totalmente especializado.

O autor clarifica sua escolha conceitual a partir

da seguinte explicacao/exemplo do sinal palavra casa.
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O sentido menor é o sentido de moradia, lar. No caso
de uma especificacido, como um estabelecimento co-
mercial, teriamos casa de carnes, o que equivale ao
sentido médio. Ja o sentido maior é exemplificado com
uma situacao muito particular em que Maria teria ma-
tado seu marido e alguém enunciasse: casa de carnes
de Maria. Vé-se, portanto, que o sentido menor é o que
nos da a ilusao de ser o sentido primeiro, enquanto os
demais sao dependentes de um contexto linguistico, a
que o autor chama de contexto, e um contexto pragma-
tico, a que o autor chama de cenério.

O segundo conceito, o sinal-palavra, € “a palavra
e os demais elementos a ela associados no processo re-
presentativo” (FERRAREZI, 2010, p. 78). Logo, o si-
nal-palavra é a palavra concebida no amago do aspecto
representacional da lingua sob a abordagem cultural.
Nisso, o sentido do sinal-palavra nao esta no préprio
elemento linguistico, mas representado por ele em
contextos e em uso.

Assim, ja apontando uma oposicao entre esta
teoria e a tradicional Semantica Lexical, podemos

afirmar que a SCC defende haver um vazio de sentido
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nos itens lexicais, sendo a palavra (chamada de sinal-
-palavra) dotada de sentido apenas em seus diversos
usos, e todos possibilitados pela cultura. O fato é que
nao existe um sentido denotativo, mas sim um mais
costumeiro na nossa cultura (sentido menor), levan-
do a compreensao de carro, isolado de um contexto,
como automével, por exemplo, pelo fato de acionar-
mos esse sentido pelo que esta cognitivamente enrai-
zado pela cultura na lingua e nao na palavra em si.
O que é relevante e proficuo, por ora, é a ideia de a
palavra ir ganhando novos sentidos (diferente do seu
sentido “primeiro”, “habitual”, “denotativo”) a partir
da comunicacao, de forma a representar os fatos do
mundo, isto é, “o sentido gera as bases necessarias
para o falante construir a expressao [...]” (FERRARE-
71,2010, p. 95). Na perspectiva da Semantica Lexical,
também se rediscute a ideia de um sentido denotati-
vo, como sendo verdadeiro e primeiro. Pelo contrario,
cada vez mais, assume-se a atribuicao de sentidos em
contextos e o carater polissémico da lingua. No entan-
to, trata-se de uma perspectiva com percurso tedrico

diferente da Semantica Cultural.

| SUMARIO | 79



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

A Semantica Lexical esta pautada em um tipo de
Semantica que Moura (2006) defende ser fruto, exa-
tamente, de uma tradigdo semioldgica, a qual possui
uma preocupacao intralinguistica, que “analisa a sig-
nificacao na lingua natural como um sistema de regras
sobre o tipo de relacdo que as palavras mantém entre
si” (MOURA, 2006, p. 60). Ainda para enfatizar essa
raiz saussuriana no estudo da SL, Tamba:z (2006) afir-
ma que o fato de a lingua, em detrimento a fala, ser o
objeto de estudo da Linguistica dessa base, leva a Se-

mantica a concepcao de que as palavras sao

simples denominacoes, cujo sentido € tri-
butario de conceitos ou objetos preexis-
tentes, mas como os elementos ou termos
de um sistema de relacoes lexicais, de
onde eles extraem sua significacio dife-
rencial ou valor (TAMBA, 2006, p.21).

De cara, evidencia-se um entendimento de lin-
gua em que as palavras sao relacionaveis, cujos senti-

dos sao selecionados no ato comunicativo, com senti-

2 Assinando apenas como Tamba a partir dessa edicdo de 2006.
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dos previstos em sua estrutura interna, nao sendo uma
“decisao” arbitraria de significar.

Entretanto, apesar dos direcionamentos maul-
tiplos e escolhas de “manuseio” do 1éxico, é inegavel,
para a SL, que a significacao é construida na interacao,
através do entendimento de que as palavras siao dota-
das de sentidos diversos, cognitivamente solicitados ou
nao. O contexto semantico, tangenciado pelos aspectos
morfossintaticos, exerce influéncia no sentido atribui-
do pelo contexto, o que diz respeito a uma légica pro-
pria do item lexical e nao do mundo.

Para concluirmos esta se¢do, cabe reiterar que, em
relacdo a Semantica Cultural, corroboramos a ideia de
que nao haja o sentido primeiro ou denotativo da pala-
vra, como um sentido verdadeiro, uma vez que os senti-
dos sdao assumidos em contextos linguisticos e pragma-
ticos, além de assumirmos a relacao intrinseca lingua/
cultura. No entanto, também com embasamento na Se-
mantica Lexical, ndo apoiamos por completo a ideia do
vazio semantico do item lexical, uma vez que os sentidos
assumidos nos contextos de uso ja podem ser lexical-

mente previsiveis, como explicaremos mais adiante.
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3. Aproximando e Opondo Sentidos

Dentre os varios fenémenos semanticos que po-
deriam ser assumidos em uma ou outra perspectiva de
trabalho com a lingua, o nosso recorte, por ora, sao os
fenOmenos da sinonimia e da antonimia, processos co-
nhecidos de relacao lexical fundamentais para as ativi-
dades de interpretacao e produc¢ao no ensino da Lingua
Materna. A preferéncia se da pelo aspecto da produti-
vidade das relacoes na linguagem e por serem possiveis
de adaptacao de trabalho em diferentes niveis escola-
res, desde a promoc¢ao da compreensao e ampliacao
vocabular, nas séries iniciais da educacao basica, até as
séries finais, no trabalho de interpretacao e producao
textual de géneros variados.

E bem verdade que os sindnimos e anténimos
sao bastante tratados no ambito escolar, muito embo-
ra nao sejam, no ensino mais atual, apresentados com

foco na nomenclatura.s Nesse novo procedimento de

3 Afirmacao baseada nos resultados de diferentes pesquisas sobre a
semantica e o ensino de lingua materna. A exemplo, sugerimos: ht-

tps://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/14994
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insercao do topico nos livros didaticos, por exemplo,
coloca-se como prioridade o aspecto de entender o fe-
nomeno e a sua produtividade no uso. Mesmo sendo
colocado em discussao na sala de aula esse viés mais
reflexivo de tais relacOes lexicais, nao € de se estra-
nhar que ainda encontremos a concepc¢ao de que exis-
tem sinonimos perfeitos e anténimos perfeitos na lin-
gua, o que vem a ser o mote da nossa reflexao a partir
de agora.

Para a Semantica tradicional, tanto os sindnimos
quanto os antdénimos sao relacoes entre palavras que
ganham vida em textos, cujos contextos sao estabele-
cidos no recorte dos géneros textuais/discursivos. Por
que dizer isso? Pelo fato de nao se tratar de uma relacao
definida em termos de literalidade, em que uma palavra
¢é vista com o mesmo sentido, exato, da outra, em uma
troca “perfeita” de significacao dos termos. Interessan-
te acentuar que essa compreensao nao-perfeita ja havia
sido mencionada por Bréal (1904) muito antes de a pro-
pria linguistica se consolidar enquanto ciéncia. Intra-
-linguisticamente, o historico dessa discussao sempre

partiu dessa declaracao como premissa inquestionavel
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de explicacao do fendmeno, desde Lyons (1979), pas-
sando por Ilari (1987), até mesmo com Ferrarezi (2013).
Portanto, ndo devemos atribuir nem aos sinonimos,
nem aos antonimos, significados acabados e absolutos.

Sobre este fato conceitual, Ilari ratifica.

Os sinonimos sao palavras de sentido
proximo, que se prestam, ocasionalmen-
te, para descrever as mesmas coisas € as
mesmas situacoes. Mas é sabido que nao
existem sinonimos perfeitos: assim, a es-
colha entre dois sin6nimos acaba depen-
dendo de varios fatores a serem explora-
dos (ILARI, 2008, p. 169).

Em cada uso de uma palavra, em cada enuncia-
do, pode-se acionar um sentido diferente, o que pos-
sibilita, nesses casos, diferentes substituicoes. A ti-
tulo de exemplificacdo, convidamos o leitor a pensar
no par claro/evidente. Em algumas situacoes de uso,
esses termos podem ser intercambiaveis, isto é, pode-
riamos afirmar que, em certos contextos, os enuncia-
dos “estd claro o seu argumento” e “esta evidente o
seu argumento” sao equivalentes quanto ao sentido.

Mas, a partir do momento em que usamos claro em
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outra acep¢ao, uma vez que a polissemia € caracteristi-
ca inerente a lingua, ja ndo conseguimos intercambiar
os dois termos. Assim, quando afirmamos algo como
“o dia esta claro”, nao podemos presumir equivaléncia
de sentido com o enunciado “o dia estd evidente”. Se
usamos o termo com outro sentido, ele, naturalmente,
estabelece outras relacoes de sinonimia. Logo, isolada-
mente, as palavras quase nunca constituem um par de
sindnimos perfeitos. E importante destacar, também,
que essa condicao de graus de aproximacao de sentido
nao se funda, apenas, entre palavras, mas entre expres-
soes, nao possuindo, igualmente, carater de perfeicao.

Feita essa consideracao inicial sobre a sinonimia,
chegamos a relacao da antonimia. Para a antonimia, o
que ocorre é um intercambio de itens lexicais pela 16-
gica da “oposicao” entre os sentidos guiados pelo con-
texto, ou seja, “nela, significados contrarios sao estabe-
lecidos por meio do léxico” (PIETROFORTE e LOPES,
2011, p.127).

Retomando nosso exemplo, pensemos agora em
claro/confuso como um par de itens lexicais opostos.

Em alguns enunciados, eles podem marcar oposicao, o
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que ocorre em “seu texto esta claro” X “seu texto esta
confuso”, mas, basta alterarmos o sentido de um dos
termos para que isso se desfaca: “este chao estd claro”
nao seria oposicao a “este chdo estad confuso”, mas sim
uma oposicao a “este chdo estd escuro”, por exemplo.
Entao, o fato de nao podermos considerar o par claro/
confuso como um caso de ant6nimos perfeitos se justi-
fica pela mesma razao da nao existéncia de sin6nimos
perfeitos. O item lexical claro possui mais de um senti-
do e, para cada sentido atribuido pelo uso, surgem no-
vas relacoes, tanto de similaridade quanto de oposicao.

Logo, em termos didaticos, nao ha nenhuma 16-
gica em se estabelecer uma lista para memorizacao de
sindnimos e anténimos com a finalidade de correlacio-
nar palavras, ja que, nessa pratica, desvaloriza-se a si-
tuacdo comunicacional.

Retomando a comparacao entre os preceitos
dos estudos lexicais e culturais esclarecemos que: a)
o item lexical claro, também denominado de sinal
palavra pela SCC, de fato, terd sentido atribuido no
uso, considerando os contextos linguistico e extralin-

guistico; b) mas nao confirmamos que haja ai um es-
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vaziamento de sentido inicial do sinal-palavra e que,
apenas nos usos, tais sentidos sao atribuidos. Concor-
damos que, ao atribuir sentidos ao sinal-palavra cla-
ro, estamos nos valendo de uma das acepcoes ja pre-
vistas na estrutura lexical, dado o fato de a polissemia
da palavra jai estar lexicalmente estabelecida; c¢) por
ultimo, apontamos para o fato de sempre haver possi-
bilidade de uma atribuicao de sentido preconceituosa
aos termos, como por exemplo, associar claro a bran-
co, em oposicao a preto e, a partir dai, estabelecer si-
milaridades e oposicoes nao desejadas, o que também
¢é debatido pela SCC e sera, brevemente, retomado no
final desta secao.

Se, por um lado, essa questao da atribuicao de
sentido em contexto vale tanto para a sinonimia quan-
to para a antonimia, por outro, ha algumas caracteris-
ticas que merecem reflexao e que sao especificas dessa
ultima relacao.

Um aspecto é a questdo da produtividade, pois,
facilmente, podemos criar oposicoes linguisticas por
processos morfologicos, o que nao ocorre na sinoni-

mia. Assim, temos, em nossa lingua, possibilidades de
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gerar oposicao de sentidos, tais como: moral/amoral;
feliz/infeliz; legal/ilegal; finalizado/ndo finalizado.
Outro ponto, e o mais importante deles, é o as-
pecto cultural evidente em algumas oposicoes estabe-
lecidas em nossa sociedade. Por exemplo, opomos as
cores rosa e azul, nao por uma anéalise da lingua, mas
pelo fato de, em nossa cultura (lato senso), essas co-
res representarem o elemento feminino e o masculi-
no, mesmo que isso esteja sendo rediscutido em nossa
sociedade atual. Podemos opor os itens lexicais mon-
tanha e praia, por representarem férias de inverno e
verao, frio e calor etc. Entao estamos falando de ques-
toes que estao na lingua em funcao de uma interseccao
cultural (prototipicamente identificada como tal), e
nao por razoes intrinsecas ao 1éxico. De fato, ndo seria
nada dificil encontrarmos no dia a dia relacoes de simi-
laridade e oposicao dadas por um viés preconceituoso
e difusoras desse pensamento, a exemplo de: bonito
como sinonimo de magro, logo bonito como ant6nimo
de gordo, ou feio como sinénimo de gordo.
Considerando isso, na visao da SCC, a antonimia

se configura fortemente como uma forma de se con-

| SUMARIO | 88



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

solidar preconceitos, uma vez que nao se trata de um
fenomeno linguistico, mas referencial, extralinguisti-
co, sendo a oposicao construida entre caracteristicas
dos referentes e nao entre os sentidos das palavras. Por
essas percepcoes, a SCC defende a nao inclusao deste
topico semantico enquanto material de ensino, evitan-
do-se, assim, o reforco de preconceitos.

Para andar no caminho do meio, defendemos,
neste capitulo, que o carater referencial nao serve
para descaracterizar a antonimia como matéria de
observacao linguistica, pois o léxico consegue dar
conta disso. Menos ainda deve ser excluido do rol de
conteudos escolares, podendo ser uma estratégia uti-
lizada para se desestabilizar o preconceito, uma vez
que conflitos dessa natureza sao resolvidos através
do potencial docente de mentoriar reflexoes que (re)
signifiquem padroes e percepcoes negativas sobre o

outro, conforme afirmado por Escarpinete e Ferraz
(2015, p. 33).
Logo, sendo a sala de aula o lugar de sis-

tematizacdo do conhecimento, este ad-
quirido no mundo, é essencial direcionar
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o aluno para este tipo de situacdo em que
o texto solicita uma interpretacdo com-
plexa, permitida pelos usos (...) através
da oposicao dos sentidos possiveis. Se
descartarmos do ensino essa realidade
linguistica (contextual e condicionada ao
referente), “fechamos a cortina” para a
riqueza do fendmeno.

Sobre esse direcionamento reflexivo, reforca-
mos, ainda, para validar a defesa da insercao do tra-
balho com os ant6nimos nas aulas de LP, que é viés
de destaque nos documentos oficiais a utilizacao de
textos e atividades que lidem com os chamados temas
transversais, que devem ser inseridos em sala de aula
obrigatoriamente.

Fica registrada aqui a relevancia do trabalho
em sala de aula com as relacOoes semantico-lexicais
de sinonimia e antonimia, independente de esta pra-
tica didatica ser tangenciada ou nao pela metalin-
guagem, mas sobretudo que seja credenciada pelo
carater instrumental no ensino de outras questoes
importantes para a compreensao leitora e escrita da

Lingua Portuguesa.
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4. Consideracoes Finais

Podemos afirmar com nossas discussoes que a
eficiéncia de um ensino reflexivo sobre a lingua mater-
na abrange os aspectos de significacao da lingua, por
acreditarmos que o conhecimento lexical e das relacoes
permitidas pelo léxico é relevante e basilar ao trabalho
com a leitura e a escrita.

Tivemos a intencao de mostrar que a lingua
possui estratégias para promover substituicoes de
palavras em carater de proximidade de sentido, sele-
cionadas em contexto, desfazendo a ideia comum da
equivaléncia sinonimica. De igual modo, mostramos
que arelagao antonimica, vista como oposic¢ao de sen-
tidos, também se faz em contexto de uso linguistico.
Ao tratar dessas relacoes, adotamos um embasamen-
to tedrico de interface Léxico/Cultura, valendo-nos
tanto de premissas da Semantica Lexical tradicional
quanto da Semantica Cultural, em especial, da Se-
mantica de Contextos e Cenarios.

Optamos por este recorte tematico por acreditar-

mos que o conhecimento lexical do aluno proporciona
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a formacao de um repertorio, uma memoria lexical, que
o proprio Bréal (1992[1904]) concebia fundamental no
tocante a aquisicao da linguagem para a compreensao
semantica. Para ele, na medida em que se aprende uma
nova palavra, esta passa a fazer parte das palavras que
j& sao conhecidas, provocando movimentos de deslo-
camentos e recuos dessa palavra, o que funciona para
estabelecimento de uma memoria lexical, atuando o
significado como elemento regulador que proporciona
a percepcao das substituicoes sinonimicas ou antoni-
micas, segundo o contexto. Afirmamos ainda que es-
ses movimentos, extrapolando as ideias de Breal, pelo
acréscimo da vertente cultural, sdo o processo de espe-
cializacao de sentido em profusao.

Finalizamos com a compreensao de que os feno-
menos semanticos sao produtivos na lingua, servin-
do como recurso do que se pretende dizer. E possivel
desfazer a concepc¢ao sobre as relacées no léxico serem
prontas, pré-definidas e dispensaveis da observacao no
todo discursivo. Com o uso de uma antonimia, o falan-
te pode, inclusive, gerar ou desfazer preconceitos. No

entanto, reforcamos a ideia de que a lingua oportuniza
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0 uso, mas o problema social esta para quem produz,
perpetua preconceitos, e a lingua é matéria de discus-
sao que funciona como um antidoto social, na medi-
da que o docente eleva a reflexao e desfaz os equivocos
construidos culturalmente. Logo, tratar do assunto é
fundamental para que preconceitos sejam reformados.

Todos esses elementos em harmonia vém a rea-
firmar a importancia de se refletir sobre a contribuicao
da Semantica para o ensino, dado o espaco destinado a

significacdo em torno das atividades linguisticas.
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CAPITULO 4

A CONSTITUICAO
DO SUJEITOE A
LINGUAGEM!

Tammy Suelen de Souza Vieira

Evangelina M. Brito De Faria

1 Esse capitulo é um recorte da dissertacao de: VIEIRA, Tammy. Os
processos de reflexdo na contacao de histoérias infantis em contextos
tecnologicos. Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino. Jodo
Pessoa: UFPB, 2020.
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1. Consideracoes iniciais

O objetivo deste capitulo é apresentar uma dis-
cussao sobre a constituicao do sujeito e a linguagem,
para reforcar a importancia da oralidade no desenvol-
vimento da crianca fora e dentro da escola. Mediante o
suporte de dispositivos tecnolégicos de gravacao e re-
producao de video, foi possivel que criancas do 2 ano
do Ensino Fundamental acessassem posteriormente
seus textos orais e, com base em suas reflexoes, alte-
rassem o percurso construido. Foi visto que a propria
fala serviu de ancoragem para o desenvolvimento de
estratégias de planejamento e organizacao do género
discursivo, dando uma maior identidade a esse sujeito

de fala. E essa experiéncia que queremos compartilhar.

2 A linguagem e o sujeito: um pouco de
historia

A constituicao do sujeito é tema central da Filosofia

e da Psicologia desde os seus primordios. Explicar como a
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consciéncia individual interior se relaciona como o mundo
exterior e como surge o “Eu” — a representacao de um indi-
viduo dotado de marcas e valores singulares — é objeto de
reflexdo para que se conheca o mundo das coisas.

Faremos uma breve incursao pelos momentos histo-
rico-filosoficos que tratam da constituicao da subjetividade
humana a fim de compreender os movimentos epistemol6-
gicos, que fundaram a ciéncia do homem enquanto sujeito
e como elas se relacionam com a linguagem.

Temos, inicialmente, na Antiguidade Classica, as pri-
meiras discussoes, a0 menos para a filosofia ocidental, acer-
ca da verdade das coisas e do papel do homem na percepcao
da realidade. Tanto Platao quanto Aristoteles ainda nao vi-
sualizam no homem, enquanto individuo, um componente
na formulacao da realidade metafisica. A bem da verdade,
a propria nocao de sujeito, como a conhecemos hoje, é uma

ideia moderna inaugurada em Descartes* ([1637]1987).

2 Embora seja atribuida a Descartes (séc. XVII) a marcacao histori-
ca do sujeito, é importante frisar que esta atribuicao é anacronica.
Quem primeiro utiliza o termo sujeito, na concepcdo moderna, é
Kant (séc. XVIII) e quem fala sobre a constitui¢do de uma primeira
subjetividade em Descartes é Hegel no século XIX. O termo sujeito
em uma primeira acepc¢ao (subjectum no grego) esta ligado mais a
substancia que a uma ideia de “eu” e € nessa acepc¢ao que € trabalha-
do na filosofia até o advento do “eu” espontaneo kantiano. Contudo,
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Para os gregos o homem é substancia. Os individuos hu-
manos nao subsistem fora da humanidade, que ¢ a real uni-
versalidade, e nada podem conhecer realmente enquanto
estiverem na condicao de corpo. Nesse sentido, para Platao

(1954), o homem enquanto individuo, nada pode fazer, pois

Por causa do corpo, nunca chegamos a
conhecer nada. [...] Doutra parte — disto
temos realmente a prova — se quisermos
alguma vez ter o conhecimento puro de
uma coisa, devemos separarmo-nos do
corpo e examinar s6 com a alma os obje-
tos em si (...). Se, em companhia do cor-
Po, nao nos é possivel conhecer nada pu-
ramente, de duas uma: ou nao podemos
de modo algum alcancar o conhecimen-
to ou s6 o alcancaremos depois da mor-
te, visto estar a alma separada do corpo

(1954, p. 66-67).

Aristoteles, no entanto, apesar de defender que é pos-
sivel a ciéncia do conhecimento pelos homens, vai requerer

que essa seja pautada na universalidade da alma, pois seria

para fazer a equivaléncia de ideias acerca de uma nocao geral de
subjetividade historica, filiamo-nos a sugestdo hegeliana da inaugu-
racao do “eu absoluto/o Cogito” em Descartes.
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impossivel pensar que os seres humanos nao refletissem
essa unidade enquanto individuos. “O que perdura nao é
[...] oindividuo, mas o semelhante a ele, nao numericamen-
te uno, mas especificamente uno” (2011, p. 62).

Dito isso, a constituicao dos sujeitos € moldada sem-
pre em coletivo, o que vai ao encontro da prépria constitui-
cao politica dos gregos voltada para os valores da sociedade
democratica: a discussao, mediacao dos conflitos, equacio-
namento das desigualdades. Em sintese, os cidadaos gre-
gos? sao exemplares individuais de uma “consciéncia” una,
que nao atuam no mundo metafisico com vontades e desejos
personalissimos, mas orientados pela universalidade dos
valores da polis, os homens sao, nas palavras de Aristoteles
(2018), um animal politico. Como bem esclarece Jaeger
sobre a constituicdo da sociedade grega, nesse sentido “a
esséncia da educacao consiste na modelagem dos individuos
pela norma da comunidade” (1989, p. 337).

Nesse contexto, a linguagem para os gregos também é fi-
nalista (NEVES, 1981). Se, do ponto de vista biol6gico o homem

foi o Gnico animal dotado de linguagem e pela sua natureza é

3 No contexto da Antiguidade Grega, os cidadaos atenienses excluem
escravos, mulheres e estrangeiros.
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também um animal politico, essas duas caracteristicas conver-
gem no sentido de sintetizar, na linguagem, a forma de ac¢ao po-
litica do homem grego. E na linguagem que se opera a expressio
dos valores do bem e do mal, do verdadeiro e do falso, do justo
e do injusto, sintetizada no discurso retérico como a expressao
maxima do exercicio politico, sendo a oratoria, habilidade mais
valorizada na sociedade grega, conditio sinequa non para atuar
e agir na democracia durante os debates publicos.

Séculos mais tarde, Rousseau investigaria a origem
das linguas com base na premissa de que elas — as linguas
— também se formam “naturalmente das necessidades dos
homens, mudam e se alteram de acordo com mudancas des-
sas mesmas necessidades” (ROUSSEAU, 1978, p. 331). Esta
reflexdo final, alcancada no capitulo intitulado “Relacao
entre as Linguas e os Governos”, surge da constatacao de
que, em seu tempo, a sociedade pouco exigia da persuasao
do discurso uma vez que o que se precisava dizer fazia-se a
forca da violéncia e nao mais das palavras, sendo, portanto,

causa de um sujeito sem participacao/voz na sociedade:
As linguas populares tornaram-se, tam-

bém para nos, tdo perfeitamente inu-
teis quanto a eloquéncia. As sociedades
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tomaram sua ultima forma: nela nada
mais se muda sendo com o canhdo e com
a moeda, e como nada se tem a dizer ao
povo, a nao ser: dai dinheiro, diz-se por
meio de cartazes nas esquinas ou de sol-
dados nas casas.

(...)Entre os antigos, podia-se ser ouvido
com facilidade na praca publica; falava-
-se durante um dia inteiro sem grande in-
comodo. (...) Hoje o académico que, num
dia de assembleia publica, 1¢ uma memo-
ria, é ouvido com dificuldade no fundo
da sala. (...) Afirmo ser uma lingua es-
cravizada toda aquela com a qual nao se
consegue ser ouvido pelo povo reunido. E
impossivel que um povo permaneca livre
e fale uma tal lingua (ROUSSEAU, 1978,

p. 331-332).

Antes de Rousseau, porém, é necessario perpas-

samos pela concepcao filoséfica do sujeito que pensa e

se reconhece idealizada por Descartes (1988). Para esse

filosofo, ato de pensar, tecer duvidas, refletir sobre ques-

toes particulares impede que a subjetividade neutralize

os individuos, o ato de pensar sobre precede a existén-

cia de um sujeito pensante — Se penso, logo existo — um
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“Eu”. No entanto, a subjetividade em Descartes ainda é
universal e precede esse “Eu”, o que pode parecer uma
contradicio, mas € explicada ao transformar a subjetivi-
dade em uma substancia pensante — res cogito. E o pen-
samento, enquanto atributo principal e irrefutavel, que
unifica a diversidade dos atos dos sujeitos. Esse cogito
precede também os objetos, sendo, portanto, o centro
da verdade e nao a realidade sensorial. O conhecimento
da realidade mediante apenas os nossos sentidos pode
ser enganoso, uma vez que nao nos impede de duvidar
sobre a sua existéncia, sendo necessario entao, recorrer-
mos ao pensamento, a racionalidade para apreendermos
a verdade das coisas. Embora Descartes tenha pouco se
dedicado a questao da linguagem, foi a sua centralizacao
no cogito que iniciou a ciéncia e a cultura moderna, en-
contrando eco até os dias atuais em teorias que estudam
o carater inato do conhecimento.

A inauguragao de um “eu absoluto” moderno —
nao um eu corporal, mas substancia — com Descartes e
de uma nocao de subjetividade universal — aquela que
aproxima o homem de Deus — vai ser posteriormente

ser aprimorada por outros filésofos como Kant ([1788]
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2016) e Hegel ([1807], 2014). Este sujeito universal dado
a priori, no entanto, vai tornando-se incompativel com
a multiplicidade de sujeitos encontrados nas sociedades
e, também, com a mudanca dos sujeitos ao longo da his-
toria. Isto, de certa forma, retoma um conceito ja viven-
ciado pelos gregos, em que os individuos sao moldados
pelos valores da polis e, também, por Rousseau, de que
as linguas se formam, mudam e se alteram de acordo
com as necessidades dos homens, introduzindo a nocao
de formacao de um sujeito e de uma lingua com base na
interacao com o meio e com o outro.

Esta breve discussao, sobre a nocao de sujeito e
linguagem na historicidade, retrata um questionamen-
to filosofico de primeira grandeza para a humanidade:
onde esta a verdade das coisas? O que € o real? Em que
ponto nés damos sentido a realidade? Estes questiona-
mentos se debrucam sobre a relacao entre o sujeito e o
objeto que, na filosofia, resultam em trés modos de pen-
sar a realidade: o realismo, o idealismo e o materialismo.
O primeiro, parte do pressuposto de que as coisas, os
objetos, é que sao o ponto de partida do conhecimento,

nossos sentidos captam e representam a realidade como
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ela se apresenta na natureza, € a filosofia da Antiguidade
e da Idade Média. Ja o idealismo, se refere a primazia
do sujeito, a razao tnica, a razao subjetiva, ou seja, o co-
nhecimento da realidade se da a partir das ideias, é o
individuo, dotado de certos conhecimentos universais e
inatos, que consegue conhecer a realidade, é a filosofia
da modernidade, inaugurada por Descartes.

Essa busca pela verdade das coisas, pelo conhe-
cimento da realidade e a apreensao desta da maneira
mais fidedigna, resulta na formacao da consciéncia. Ao
longo da historia, seja buscando esta verdade nos obje-
tos, seja buscando esta verdade em uma razao univer-
sal humana, invariavelmente, desta dualidade, indivi-

duo x realidade, o produto final é a consciéncia.

3 Subjetividade, intersubjetividade e
linguagem: o materialismo

E com Bakhtin ([1929], 2011) e Volochinov
([1929] 2017) que as atualizacoes de um sujeito cons-

tituido no meio social e em razao do outro social vao
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procurar dar conta dessa subjetividade singular. A
questao da mente formada a partir da realidade social
nao é inaugurada com esses autores+4, mas tomaremos
os seus trabalhos como referencial teorico por sinteti-
zarem o tema sob uma perspectiva da Filosofia da Lin-
guagem.

Para esses autores, a realidade natural e social
nao é um fenomeno perceptivel aos seres humanos
apenas pelas capacidades sensoriais e cognitivas. Um
corpo fisico nao é a mera representacao mental de um
objeto, mas um objeto dotado de significacao e, por
isso, categorizado internamente nas consciéncias. Essa
categorizacao é, na verdade, uma significacao valorati-
va e, em tendo valor, € ideologica. Isso significa dizer
que se um objeto passa a representar e substituir algo
encontrado fora dele, ele se transforma em um signo,
e todo signo é ideologico, pois possui uma significacao
em uma categoria ideolégica (bom, mau, verdadeiro,
falso, bonito, feio) (VOLOCHINOV, 2017).

4 Autores como Emile Durkheim, Wilhelm von Humboldt, Gustav
Chpiet, Karl Vossler, Aleksandr Potebnia e Lev Iakubinski ja publi-
cavam trabalhos nesse sentido.
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Por certo que se esses valores sao variaveis e da-
dos exclusivamente na realidade social, mesmo que
os objetos também retratem a realidade material, nao
podem ser mais considerados um atributo universal.
A partir dai teremos uma ruptura crucial em relacao a
filosofia idealista historicamente anterior que situava
a ideologia na consciéncia e, por isso, universalizava a
categorizacao de significacdo, sendo nao-verificavel.

Cabe aqui, portanto, explicar melhor como emer-
ge a significacdo nos signos. Para Volochinov, “um sig-
no so6 pode surgir em um territorio interindividual”, e
nao basta que sejam duas consciéncias individuais iso-
ladas, pois estas precisam ser “socialmente organiza-
das, ou seja, [que] componham uma coletividade, ape-
nas nesse caso, um meio signico pode formar-se entre
eles”. O autor explica que “Essa cadeia ideologica se
estende entre as consciéncias individuais, unindo-as,
pois o signo surge apenas no processo de interacao en-
tre consciéncias individuais”. A consciéncia individual
sozinha nao é capaz de explicar algo no campo das sig-
nificacOes, pois ela mesma carece de “uma explicacao

que parta do meio social e ideoldgico”, ela é um “fato
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social e ideolbgico” (VOLOCHINOV, 2017, p. 95-97,
grifos do autor).

Encontramos, a partir de entdo, um encaminha-
mento acerca de um individuo constituido nao mais de
uma subjetividade universal dada a priori, mas de um
individuo pautado na subjetividade que s6 se verifica
em oposicao ao outro, ou melhor dizendo, uma inter-
subjetividade. E o que vai levar o autor a afirmar que
“cada época e cada grupo social possui o seu proprio
repertorio de formas discursivas da comunicacao ideo-
l6gica cotidiana” (idem, p. 109) e que a “palavra é o fe-
nomeno ideologico par excellence” (idem, 98).

A ideia de que a linguagem e o pensamento,
constitutivos do homem, sao necessariamente inter-
subjetivos, estara presente na formulacao do conceito
de dialogismo em Bakhtin (2011). Para o autor, todo
enunciado é dial6gico na medida em que sempre cris-
taliza um enunciado anterior e um enunciado presen-
te. Se as significacoes sdo sociais, toda compreensao
de um enunciado pressupoe uma voz anterior e uma
respondibilidade a ela. Quando o falante produz um

enunciado, ha nele, obrigatoriamente, a presenca de
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enunciados anteriores, mas ha também, inequivoca-
mente, a marca da individualidade do falante, uma vez
que as condicoes discursivas jamais se repetem. O fa-
lante é, sem sombra de davidas, também um ouvinte

responsivo,

porque ele nao € o primeiro falante, o pri-
meiro a ter violado o eterno siléncio do
universo, e pressupoe nao so a existéncia
do sistema da lingua que usa, mas tam-
bém de alguns enunciados antecedentes
— dos seus e dos seus e dos alheios — com
0s quais o seu enunciado entra nessas ou
naquelas relacdes (baseia-se neles, po-
lemiza com eles, simplesmente os pres-
supoe ja conhecidos do ouvinte). Cada
enunciado é um elo na corrente comple-
xamente organizada de outros enuncia-
dos (BAKHTIN, 2011, p. 272).

Assim, Bakhtin define os enunciados concretos
como a unidade real da comunicacao discursiva, sen-
do os seus limites estabelecidos exatamente pela alter-
nancia dos sujeitos do discurso. Isso significa dizer, por
exemplo, que tanto uma simples saudacao a um inter-

locutor como um romance de mil pagina constituem
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um enunciado, pois s6 assumem uma nocao de com-
pletude quando recebidos pelo outro, ouvinte, leitor ou
interlocutor presumido.

Essa alternancia de sujeitos do discurso, reflete
num nivel mais profundo e filoséfico a constituicao do
sujeito (Self) sempre em relacdo ao outro. Com base
nessa visao dialogica, concebe-se a outridade como o
“fundamento de toda a existéncia e o didlogo como a
estrutura primacial de qualquer existéncia particular”,
sendo esta distin¢ao a “oposicao primaria em que estao
baseadas todas as outras diferencas” (CLARK; HOL-
QUIST, 1998, p. 91). Nao ¢ mais possivel enxerga-se
a si se nao pelos olhos de outrem, pois a percepcao do
que sou s6 existe dialogicamente (BAKHTIN, 2011).

Nesse contexto filosofico acerca da constituicao
dos sujeitos, a linguagem da crianca desperta nosso in-
teresse no sentido de identificar a marcacao ou nao de
sua subjetividade, ou melhor, da intersubjetividade.

Os estudos mais recentes em Aquisi¢ao da Lin-
guagem, sob uma perspectiva bakhtiniana, tem con-
cebido a crianca como sujeito ativo nesse processo, 0

que de fato justifica-se, tendo em vista que elas sao ple-
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namente capazes de compreender a linguagem e suas
significacoes, constituindo-se através dela. Nesse sen-
tido, parece-nos apropriado considerar a crianca como
“sujeito que enuncia e que, ao enunciar, habita o mun-
do com voz propria” e buscar compreender como ela
opera “a conversao do discurso do outro em discurso
proprio como processo que instaura uma nova relacao
da crianca com o outro e com a linguagem” (DEL RE et.

al., 2017, p. 19-20).

4. Consideracoes finais

Essas discussoes dao suporte as discussoes da
subjetividade na autoria dos textos orais das criancas
que participaram da pesquisa, que € apresentada na
dissertacao da qual este capitulo é um recorte.

Os apontamentos que fizemos até aqui foram
para ressaltar a importancia da linguagem na historia
do ser humano, avancos conseguidos na area da lin-
guistica e discutir a entrada da crianca nos discursos,

como marca de singularidade do sujeito.
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Sabemos que a linguagem humana é algo ex-
traordinariamente complexo e que possibilitou a orga-
nizacado dos povos de maneira igualmente complexa.
Explicitamos que a concepc¢ao de lingua por nés ado-
tada é produto de uma atividade social, culturalmente
orientada e organizada linguisticamente em géneros
discursivos. O nosso falante ¢ um ser historicamente
situado, capaz de utilizar a lingua e servir-se dela, tra-
zendo consigo um conhecimento prévio e singular, do
qual resulta uma atuacao linguistica também singular,
que explicita a subjetividade desse sujeito.

Para essa subjetividade é necessario o uso da lin-
gua, e a crianca entra nessa lingua pelos géneros orais,
pelas vozes dos outros. Dai sua importancia desde sem-
pre na histéria da humanidade.

Finalmente, concluimos que, tanto na escola ou
fora dela, a interacao assume importancia singular, pois,
como vimos, a fala da crianca é fortemente determinada
pela situacao de interacao linguistica e pelos interlocu-
tores. O primeiro passo é ela se sentir acolhida em seu
espaco discursivo e, a partir desse enquadramento, a

lingua e o sujeito se desenvolvem normalmente.
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1. Consideracoes iniciais

A leitura estd presente no nosso cotidiano e ela

é essencial, pois amplia a compreensao do mundo em

que vivemos. Como pratica social, ela esta associada aos

nossos valores culturais e ao exercicio da nossa cidada-

nia. Dessa maneira, é crucial que o aprendente seja visto

como um sujeito sécio-historico, que seus conhecimen-

tos e experiéncias sejam respeitados e que seja oportu-

nizado experenciar leituras que possibilitem o desenvol-
vimento de um leitor critico e maduro, ou seja,

aquele para quem cada nova leitura des-

loca e altera o significado de tudo o que

ja leu, tornando mais profunda sua com-

preensao dos livros, das gentes e da vida
(LAJOLO, 2000, p. 53).

Nessa perspectiva, o trabalho com projeto de
letramento pode contribuir com o protagonismo dos
estudantes para que seja um leitor auténomo e que a
compreensao, em suas leituras, extrapole as palavras
e alcance a vida. Atualmente, as mudancas tecnologi-

cas trouxeram a tona a percepcao de que a atividade
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humana requer o dominio da leitura, da escrita e do
pensamento légico, acrescentando as habilidades de
comunicaciao por diferentes processos. Assim, é im-
portante assegurar as criancas e aos adolescentes uma
educacao que promova a emancipacao politica e social
dos sujeitos.

Defendemos um trabalho que envolva os letramentos
e que parta da concepcao da linguagem como interacao
social, pois através dela nos tornamos seres sociais. A
partir da perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2003),
entende-se que a leitura pressupoe sujeitos inseridos
em um contexto comunicativo dialégico em que o texto
assume significado mediante o status que lhe é conferi-
do pelos préprios sujeitos, mediante as praticas sociais
de interagao com a linguagem.

Com efeito, propomos um projeto de letramen-
to sobre o papel social da mulher a partir das leituras
do género discursivo biografia, especificamente as de
autoria feminina negra, possibilitando mais um espaco
para a escuta dessas vozes.

Como argumenta Menegassi (2010), a leitura é

um processo gradativo que acontece na interacdo com
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os discursos e os interlocutores, isto é, a visao de com-
preensao pontual do enunciado deixa de lado a inte-
racao e privilegia a informacao como evento isolado.
Na ideia de enunciacao e interacao, constroi-se o sig-
nificado de leitura mais propriamente relacionado aos

aspectos sociais de tal atividade, pois

a condicdo bésica e fundamental para um
bom ensino de leitura na escola é a de
restituir-lhe seu sentido de pratica social
e cultural, de tal maneira que os alunos
entendam sua aprendizagem como um
meio para ampliar suas possibilidades de
comunicacdo, de prazer e de aprendiza-
gem e se envolvam no interesse por com-
preender a mensagem escrita. [...] o papel
central da escrita nao ¢ ler para aprender
a ler, mas ler por um claro interesse em
saber o que diz o texto para algum propé-
sito bem definido. E é a partir dessa 6tica
que os professores devem enfocar o acesso
a lingua escrita a partir das multiplas si-
tuacoes que a vida da escola lhes oferece
(COLOMER; CAMPS, 2002, p. 90).

Em uma sociedade marcada pelo patriarcalismo

é de extrema importancia resgatar a memoria e dar voz
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as mulheres para entendermos os aspectos historicos,
politicos e ideologicos de uma sociedade “precisamos
de ferramentas para continuar aprendendo, e a leitura
é a ferramenta por exceléncia para isso” (KLEIMAN,
2010, p. 51).

Nossa historia social nos apresenta desigualdades
que percorrem os fazeres pedagogicos das nossas escolas e
permanecem como desafios a serem enfrentados pelos sis-
temas de ensino. Nessa perspectiva, poderiamos refletir so-
bre a relacao entre educacao e desigualdade de género e raca
e em como as mulheres sao pensadas pela sociedade.

Este projeto de letramento propde problematizar o
tema em questao, pois acreditamos que todos os alunos sao
capazes de desenvolver a criticidade, sem atribuir-lhes clas-
sificacOes ou estigmas, através da leitura e escrita de biogra-
fias de mulheres negras. E preciso considerar suas histérias
de vida, seus saberes e valores definidos pelas relacoes nos
diferentes grupos sociais que se identificam. E indispensavel
repensarmos a pratica pedagogica e colaborar no desenvol-
vimento dos sujeitos. Inserir nas aulas de Lingua Portuguesa
o debate étnico-racial € uma forma de fortalecer a efetivacao

das Leis 10.639 e 11.645 e lutar por uma educacio antirra-
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cista. O objetivo € contribuir com a discussao sobre a
diversidade étnico-racial, com o processo histoérico de
silenciamento de mulheres negras e com a desconstru-
cao de ideologias discriminatorias.

Em suma, precisamos discutir sobre o papel da
mulher, a mulher negra no Brasil, suas lutas e sua mili-
tancia. Por isso, a importancia de levar textos que apre-
sentem mulheres negras que, na maioria das vezes, nao
estao nas bibliotecas das escolas, reafirmando elemen-
tos historicos e culturais da sociedade brasileira. A in-
tencao é um posicionamento politico, pois as escolas e
os professores devem promover mudancas com o uso
da leitura e da escrita para além dos muros da escola e
compreender as relagOes entre autor-texto-leitor com a
cultura da sua comunidade. Projetos com essa tematica
sao importantes pela necessidade de aprofundamento
de estudos sobre o papel social da mulher, em especial
a mulher negra, e como consequéncia o conhecimento
acerca das demandas provenientes das transformacoes
sociais.

Veremos, a seguir, um pouco sobre a trajetéria

da mulher e, especificamente, da mulher negra.
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2. A mulher e sua trajetoéria

O surgimento do feminismo possibilitou a alte-
racao na vida das mulheres, ou seja, a mulher mudou a
sua perspectiva e passou a ser vista como cidada. Em-
bora houvesse um fator de impedimento: a maternida-
de, tida como uma servidao.

As mulheres, desde as antigas sociedades, eram
um bem da comunidade, uma vez que ela era respon-
savel pela reproducao de seu grupo. Mais tarde a orga-
nizacao social e familiar, baseada na gens, deu espaco a
uma sociedade de classes, tudo decorrente do aumento
da producao, da populacao e da constituicao do Esta-
do, era, pois, a configuracao da familia patriarcal.

O patriarcalismo colocava a mulher numa posi-
cao inferior ao homem, pois existia uma relacao entre
proprietario e propriedade. A mulher enquanto pro-
priedade tinha a funcao de gerar filhos. Este papel era
destinado as esposas, pois as mulheres que viviam em
concubinato eram apenas objeto sexual. Temos uma
mulher passiva, comandada por uma sociedade ligada

a escravidao.
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A esposa era posta em igualdade com uma crian-
ca, podendo merecer repudio se fosse considerada in-
capaz de exercer seu papel. Este era o poder exercido
sobre as mulheres que deviam fidelidade ao seu espo-
so. Este, por sua vez, tinha o direito de manter relacoes
com a categoria marginalizada, ou melhor, escravas,
prostitutas. O casamento era constituido de desigual-
dade, como “uma amizade entre um superior, que deve
tutelar benignamente, e um inferior cuja virtude € sa-
ber obedecer” (ALMEIDA, 1996, p. 20).

Existia uma separacao entre maternidade e
sexualidade, o que implicava a divisao entre esposa
e prostitutas. O lugar dado, pela sociedade, a mu-
lher nao era o mesmo dado ao homem: “criou[-se]
para o sexo feminismo, nesse quadro imaginario,
um lugar que ele jamais havia ocupado” (ALMEIDA,
1996, p 31). Até mesmo quando a mulher conseguia
um espaco social mais relevante e era constituida
de uma imagem positiva, a maternidade continuava
excluida.

A situagcdao da mulher mudou significativamente

com o advento do protestantismo:
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Assim, nem a sexualidade foi ignorada - a
mulher era a companheira do marido - e
nem a sua funcao maternal foi isolada. O
exercicio maternal da maternidade- ama-
mentar, cuidar, criar - fazia parte dos tra-
balhos “naturais”, portanto abencgoados
por Deus (ALMEIDA, 1996, p. 33).

O cristianismo era dividido entre protestantes e

catolicos e havia, pois, varias formas de encarar a ma-

ternidade, a familia e o papel da mulher. A primeira

vez que se colocou em pauta a questao da igualdade

entre homens e mulheres foi num movimento literario

e ideologico, denominado na Franca como “a querela

das mulheres”, assim,

E importante notar que neste debate es-
tava em causa a mulher exclusivamente
para fins de casamento. No entanto a
discussao, de cunho intelectual, dava-se
em ambiente em que muitas mulheres ja
haviam comecado a invadir uma area até
entao privativa dos homens (ALMEIDA,

1996, p. 40-41).

Com o tempo, muitas mulheres passaram a di-

vulgar seus trabalhos como escritoras, defendendo
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o direito de entrar oficialmente no mundo do saber,
ocupando espacos em eventos sociais. Paulatinamen-
te as mulheres escritoras desempenharam um papel
efetivo, desencadeando polémica em um movimento
conhecido como preciosismo, que teve inicio na Fran-
ca no século XVII. Surgiram controvérsias no que diz
respeito a educacao feminina. Enquanto uns queriam
limitar a instituicao das mulheres, outros defendiam

seus direitos.

3. Contexto de mulheres negras

No que diz respeito as mulheres negras, o lugar
imposto é o silenciamento e a invisibilidade. As mu-
lheres negras enfrentam desigualdades sociais, econo-
micas e culturais, tém sua afirmacdo enquanto sujeito
humano e social negada. Gonzalez (2020) mostra que
houve uma corrida por uma identidade que tinha por
objetivo manter a pessoa negra em ocupacoes degra-
dantes, induzindo-as a aceitar o branqueamento e a

negar a sua cultura.
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A analise do papel da mulher negra na sociedade
brasileira, relacionado ao mito da democracia racial, dei-
xa evidente a violéncia simboélica sofrida por mulheres,
que se expressa na separagao entre maternidade e se-
xualidade, na nocao de mulatas, domésticas e mae preta.
Com efeito, Gonzalez (2020) enfatiza o racismo construi-
do através de discursos ideolégicos, do lugar do esque-
cimento, da alienacdo e compara o racismo ao sintoma
de uma neurose cultural brasileira, ou seja, o racismo ar-
ticulado ao sexismo. H4 uma relacao entre pensamento
e realidade para a compreensao desses desencontros na
sociedade brasileira quando o assunto é racismo.

As mulheres sofreram e sofrem imposicoes so-
ciais. Isso se d4 na politica, na educacao, no mercado
de trabalho, ou seja, sao as relagcoes de poder que legiti-
mam a violéncia social, simbolica e estruturante contra
as mulheres. Além disso, a heranca colonial e patriar-
cal inferioriza mulheres negras, deslegitima suas iden-

tidades. Segundo Ribeiro (2020, p. 34),
existe um olhar colonizador sobre nossos

corpos, saberes, producoes e, para além
de refutar esse olhar, diz-se que a mulher
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nao é pensada a partir de si, mas em com-
paracdo ao homem. E como se ela se pu-
sesse se opondo, fosse o outro do homem
(RIBEIRO, 2020, p. 34).

Nesse sentido, é preciso que partamos de outros
pontos. As mulheres negras precisam se autodefinir.

Para Collins (2016, p. 105),

a insisténcia de mulheres negras autode-
finirem-se, autoavaliarem-se e a necessi-
dade de uma analise centrada na mulher
negra € significativa por algumas razoes:
definir e valorizar a consciéncia do proprio
ponto de vista autodefinido frente a ima-
gens que promovam uma autodefini¢cao
sob a forma de “outro” objetificado é uma
forma importante de se resistir a desuma-
nizacao essencial aos sistemas de domina-
¢ao. O status de ser o “outro” implica ser
o outro em relacgao a algo ou ser diferente
da norma pressuposta de comportamento
masculino branco. Nesse modelo, homens
brancos poderosos definem-se como su-
jeitos, os verdadeiros atores, e classificam
as pessoas de cor e as mulheres em ter-
mos de sua posicao em relacao a esse eixo
masculino e branco. Como foi negada as
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mulheres negras a autoridade de desafiar
essas definicoes, esse modelo consiste de
imagens que definem as mulheres negras
como um outro negativo, a antitese virtual
da imagem positiva dos homens brancos.

Logo, definir-se € possibilidade de fortalecimen-
to como sujeito politico para superacao da norma colo-
nizadora.

Dennis de Oliveira (2018) traz as contribui¢oes
de Quijano, que articula elementos historicos, econoé-
micos, politicos e ideoldgicos que estruturam as rela-
coes de poder e mostra que o poder tem em seu eixo a
classificacao social propagada pela ideia de raca produ-
zida na América. Existe, pois, a perpetuacao da condi-
¢ao colonial em que se exerce um padrao de poder, de
exploracao, de degradacao de identidades, de invisibi-
lizacao de conhecimentos e de negacao da subjetivida-
de dos povos do continente latino-americano.

A relacao do racismo estrutural com seu projeto
colonial se d4 uma vez que as pessoas negras sao mar-
ginalizadas e tém seus direitos negados. Na historia do
nosso pais, as desigualdades e a marginalizacao do povo

negro nos fazem compreender o racismo como um ele-
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mento estrutural e determinante para a manutencao da
opressao, da objetificacdo e apagamento dessa popula-
¢ao. De acordo com Silvio Almeida (2021), o racismo
nao é um ato ou conjunto de atos e tampouco se resu-
me a um fendmeno restrito as praticas institucionais. E,
sobretudo, um processo historico e politico em que as
condicoes de subalternidade ou de privilégio de sujeitos
racializados sao estruturalmente reproduzidas.

Neste sentido, o racismo estrutural encontra-se
para além de atitudes racistas, nao se limitando a com-
portamentos e opinioes individuais, mas relacionado
a detencao de poder de um grupo que transforma tais
atitudes em formas de controle, exploracao e opressao
social. E o elemento que alicerca as relacdes economi-
cas, sociais, politicas e culturais, ndo podendo, portanto,
ser tratado como uma anomalia ou patologia a partir da
concepcao de normalizacao das relacoes no cotidiano.

O racismo estrutural é evidenciado nas politicas
de exclusao na questao de género, classe, raca e edu-
cacao. O lugar de subalternidade destinado a mulher
negra na sociedade brasileira reflete as diferencas nos

papéis sociais das pessoas brancas e das pessoas ne-
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gras, no qual os privilegiados sempre tém mais voz e
sao ouvidos em detrimento dos negros e pobres, se tor-
nando ainda maior tal diferenca se for uma mulher.

Segundo Silvio Almeida (2021, p. 63),

todas essas questoes sd podem ser respon-
didas se compreendermos que o racismo,
enquanto processo politico e historico, é
também um processo de constituicao de
subjetividades, de individuos cuja cons-
ciéncia e afetos estao de algum modo co-
nectados com as praticas sociais.

E a naturalizacdo do racismo, a normalidade
para que haja brancos e nao brancos.

A ideia de representatividade politica discutida
por Almeida (2021) pode servir para que mulheres ne-
gras questionem o lugar social que o imaginario racista
lhes reserva. E a possibilidade de dar significado a vida
sendo agente de transformacao a partir de sua represen-

tatividade:

O que chamamos de representatividade
refere-se a participacdo de minorias em
espacos de poder e prestigio social, in-
clusive no interior dos centros de difusao
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ideolégica como os meios de comunicac¢ao
e a academia (ALMEIDA, 2021, p. 109).

Para o autor, a representatividade pode ter dois

efeitos importantes no combate a discriminacao:

1. propiciar a abertura de um espacgo politico
para que as reivindica¢oes das minorias pos-
sam ser repercutidas, especialmente quando
a lideranca conquistada for resultado de um
projeto politico coletivo;

2. desmantelar as narrativas discriminatorias
que sempre colocam minorias em locais de

subalternidade.

Com a linguagem simples, mulheres negras narram o
mundo e sua realidade e mostram que a palavra tem poder,

como afirma Werneck (Apud RIBEIRO, 2020, contracapa)

O racismo patriarcal heteronormativo
apostou que nao teriamos o que dizer.
Perdeu! Somos filhas e filhos da cultura
em que a palavra tem muitos poderes.
Com ela, narramos o mundo que vemos
e vivemos. Expomos as atrocidades. Mas,
por meio dela, somos vozes orquestradas
para a mudanca.
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Na intencao de associar essas vozes aos diversos
letramentos e de possibilitar o exercicio pleno da cida-
dania para que os alunos aprendam que sao sujeitos
de direitos propomos um trabalho com projetos. O de-
senvolvimento de projetos na escola pode ser uma al-
ternativa de ressignificacao do fazer docente e discen-
te, desde que seja pressuposto um trabalho coletivo de
planejamento e execucao de atividades e que tenham
objetivos e metas compartilhadas entre professores e
alunos numa participacao ativa, agindo coletivamente.

Além dessa acao coletiva, os projetos também
podem nos aproximar mais do tempo, do espaco e das
praticas sociais da vida real e isso pode trazer como
consequéncia um novo olhar da comunidade escolar e
do entorno acerca da importancia da escola e do que
nela se faz (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014).

4. Os letramentos

A partir dos anos de 1980, o termo Letramen-

to passou a ser utilizados na Educacao e nas Ciéncias
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Linguisticas. Segundo Soares (2019, p.17), “etmologi-
camente, a palavra literacy vem do latim (letra), com
o sufixo cy, que denota qualidade, estado, fato de ser

[...]”. Para a autora, o letramento

é o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e a escrever: o estado ou
a condicao que adquirem um grupo so-
cial ou um individuo como consequéncia
de ter se apropriado da escrita (SOARES,

2019, p. 17).

Se é o estado ou a condicao do sujeito que muda
em consequéncia dessa aquisicdo, a mudanca traz
transformacoes nesse/para esse sujeito. Como estado
ou condicdo, a qualificacdo do sujeito vai repercutir
dentro e fora da escola, como afirma Kleiman (2010, p.
6), o “letramento surge como forma de explicar o im-
pacto da escrita em todas as esferas de atividades e nao
somente nas atividades escolares”.

Podemos, entao, questionar qual o papel da es-
cola nesse contexto? Soares (2019) afirma que nao bas-
ta saber ler e escrever, é preciso formar o leitor critico

por meio das praticas de letramento. Para a autora,
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Letramento € o que as pessoas fazem com
as habilidades de leitura e escrita em um
contexto especifico, e como essa habilidade
se relaciona com as necessidades, valores e
préticas sociais (SOARES, 2019, p.72).

A escola precisa, entdo, contribuir com essa ta-
refa, pois nossas atividades sociais nos exigem varios
letramentos. Brian Street (1984) concebe letramento
nao so a partir aquisicao da leitura e da escrita, quando
o estudante é alfabetizado. Letramento, para o autor,
vai além desse nivel e, por isso, devemos considera-lo
no plural, letramentos.

Assim como Street (1984), Corréa (2001), tam-
bém concebe Letramento de forma mais ampla daquele
que toma apenas a escrita como parametro. Para esses
autores, ha que se considerar também as praticas dis-
cursivas de tradicao oral, porque trazem consigo uma
forma de registro, nao o escrito, mas o de uma memo-
ria cultural (CORREA, 2001, p. 21). Assim, entende-
mos letramento como “fruto do registro da histoéria do
sujeito, seja esse registro oral ou escrito, vinculado e

condicionado ao evento em que se realiza” (ESVAEL,
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2011, p. 34). O trabalho com biografias, nesse contex-
to, pode permitir um trabalho mais auténomo ao aluno
ao resgatar suas memorias, suas historias de vida, de
modo oral ou escrito.

Kleiman (1995), baseada em Street (1984), traz
a discussao dois conceitos de letramento, os modelos
autonomos e ideologicos. O modelo auténomo, segun-

do a autora,

tem o agravante de atribuir o fracasso
e a responsabilidade por esse fracasso
ao individuo que pertence ao grupo dos
pobres e marginalizados nas sociedades
tecnologicas (KLEIMAN, 1995, p. 37).

Os pobres, comumente, sdo vistos como inferiores
em aprendizagens e valores, e acabam responsabilizados
por sua propria condicao. Com essa visao reducionista
ignoram-se os efeitos desumanizadores e inferiorizam e
segregam pessoas, comprometendo, assim, a autonomia
de cada individuo. Imputar aos pobres a sua condicao de
pobreza é prever a educacao para os valores do trabalho.

Os programas socioeducativos podem trazer um

objetivo moralizador, conduzindo pobreza pelo viés
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educacional. Os problemas produzidos nos contextos
sociais, politicos e econémicos sao lancados de forma,
muitas vezes, irresponsaveis as escolas e a seus pro-
fessores(as), ficando mascarada toda uma questao so-
cial. Pensar em praticas de letramento, nesse contexto,
nao pode ser pelo viés do letramento autbnomo, como
mostra Street (1984), uma vez que este modelo propoe
a dicotomia entre oralidade e escrita e nao se considera
o contexto social em que o aluno esta inserido.

Ja no modelo ideoldgico do letramento as pra-
ticas de leitura e escritas estao sempre relacionadas
a um contexto social e se da de forma colaborativa.
Neste modelo existe uma relacao entre oralidade e
escrita e para Street (2014) ela é importante para
compreender o letramento como praticas concretas
e sociais, bem como os maultiplos letramentos que
podem acontecer no contexto escolar e fora dele.
Ainda segundo Street (2012, p. 77), a praticas de Le-
tramentos tém uma “concepcao cultural mais ampla
de modos particulares de pensar sobre a leitura e a
escrita e de realizd-las em contextos culturais”. No

modelo de letramento ideol6gico os sujeitos apren-
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dentes podem desenvolver seu protagonismo e ques-
tionar valores e conceitos de uma sociedade marcada
pela desigualdade.

Street (2014) argumenta que ha maltiplos letra-
mentos conforme cada contexto. Temos, assim, prati-
cas desenvolvidas na escola e fora dela. Nesta, a depen-
der do contexto em que ocorre, podem ser consideradas
marginalizadas e nao valorizadas pela sociedade.

Os Multiletramentos, segundo Rojo (2012), bus-
cam justamente apontar, por meio do prefixo “multi”,
a diversidade que as praticas de letramento contempo-
raneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de lin-
guagens, semioses e midias, envolvidas na criacao de
significacao de textos multimodais contemporaneos e,
por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacao
de significacao.

Entendemos, entao, que em um projeto de le-
tramento podemos contemplar praticas multiplas de
letramento. Praticas que envolvem oralidade e escrita
e resgate de uma memoria cultural, para avancar na

formacao do sujeito livre e auténomo.
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5. Projetos de letramento

Os projetos de letramento surgiram enfatizan-
do o uso social da leitura e da escrita, dentro e fora
da escola. Kleiman (2009) ressalta que o projeto de
letramento pode ser considerado como uma pratica
social em que a escrita € utilizada para atingir algum
outro fim, que vai além da mera aprendizagem formal
da escrita. Nessa logica, ao desenvolver um projeto
de letramento, os professores precisam estar prepa-
rados e identificar seus objetivos para que a constru-
cao do conhecimento se dé de forma colaborativa com
os aprendentes. Estes, por sua vez, desenvolverao o
protagonismo e mostrarao interesses que nortearao o
trabalho docente para a necessidade de modifica¢oes
(ou nao) no planejamento das atividades, sempre vi-
sando a autonomia.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os Pro-
jetos de Letramento sdo uma maneira de evocar pra-
ticas que levem o estudante para constituicio de um
sujeito autonomo. O letramento pode, desse modo,

contribuir com o exercicio da cidadania.

| SUMARIO | 136



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

A escola é espaco para discussao das questoes so-

ciais, pois existe a

necessidade de se reinventar a educacao
escolar para que possa oferecer espacos
e tempos de ensino-aprendizagem signi-
ficativos e desafiantes para os contextos
sociopoliticos e culturais atuais e as in-
quietudes de criancas e jovens (MOREI-
RA; CANDAU, 2008, p. 13).

Tendo em vista o uso da linguagem como pratica
social e a importancia da aprendizagem significativa,
da interacao com o meio é que sentimos a necessidade
de incluir na pratica pedagbgica as relacoes entre a es-
cola e a comunidade.

Nessa direcao, propomos um projeto de letra-
mento a partir biografias de autoria de mulheres negras.
Trata-se de um género que circula em livros, internet e
apresenta multiplas linguagens, além disso os estudan-
tes gostam de saber da historia de vida de seus idolos.
Esse género, além de evidenciar histérias de vida, evi-
dencia também historias de luta e vozes de mulheres ne-

gras que foram confinadas a posicao de marginalidade.
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O nosso objetivo é o desenvolvimento do protagonismo
de alunos e professores através da partilha de saberes,
como afirma Freire (1996, p. 25) “quem ensina aprende
a ensinar. E quem aprende ensina a aprender”.

As concepcoes de leitura, escrita, sujeito e ensi-
no que o professor leva para a sala de aula permitem a
aprendizagem com suas proprias praticas, ou seja, so-

mos ao mesmo tempo professores e aprendentes.

E possivel transformar em acfio principios
politicos-pedagogicos adquiridos no seu
processo de formacao, rompendo a dis-
tancia entre comunidade e escola e possi-
bilitando que a escola sofra interferéncia
da realidade objetiva da comunidade onde
esta inserida (KLEIMAN, 2001, p. 278).

Certamente, a formacao dos professores é rele-
vante para a reflexdo sobre metodologias que envol-
vem a mobiliza¢ao social na execucao de projetos.

Entendemos que a sala de aula possui aprenden-
tes com suas capacidades, modos de aprender e ver o
mundo. Com efeito, o professor pode mediar e opor-

tunizar a construcao de identidades sociais e de uma

| SUMARIO | 138



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

educacao comprometida com a transformacao da so-
ciedade. Com o projeto de letramento e a leitura de
biografias de mulheres negras iremos problematizar o

papel das mulheres na sociedade.

6. Projeto de letramento - a mulher em foco

Como assevera Kleiman,

[...] o professor, enquanto agente de le-
tramento, é um promotor das capaci-
dades e recursos de seus alunos (KLEI-
MAN, 2010, p. 53).

Por isso, nos topicos que seguem, tracaremos o
percurso metodologico da nossa proposta, ou seja, os
passos e os instrumentos que serao adotados e elabo-

rados para o transcorrer deste projeto.

Atividades do Projeto

As atividades estao organizadas em forma de

projeto de letramento e divididas em 4 etapas.
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Primeira Etapa

Nesta etapa devera ser entregue para cada alu-
no um caderno para anotacoes, funcionando como um
diario de itinerancia e, assim, oportunizar a contribui-
cao deles na aplicacao do projeto.

No inicio da aula sera apresentado o projeto de
Letramento e serdo discutidos os procedimentos e eta-
pas do projeto de letramento. Na sequéncia, serao rea-
lizados alguns questionamentos, como:

1. Vocé gosta ou tem interesse em saber sobre

a vida de pessoas que vocé admira ou que se
destacam?

2. O que sabem sobre o papel da mulher na so-

ciedade?

3. Conhecem a vida de alguma escritora negra?

Qual a importancia delas para a sociedade?

A partir desses questionamentos, sera promovi-

do um debate sobre os temas abordados.
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Segunda Etapa

Este é o momento de conhecer o género e serao
realizadas atividades de pesquisa e leituras das biogra-
fias. Inicia-se a discussao a partir de alguns questiona-
mentos:

1. Vocé ja leu e sabe onde encontrar biografias?

2. Qual o objetivo da biografia?

3. Qual a origem desse género?

4. O que a palavra biografia significa?

5. Vamos ler algumas biografias?

Apos o debate sobre o género biografia, sera apre-
sentada a “Bolsa Interessante”, uma bolsa contendo
biografias de mulheres negras, contendo as biografias
de Conceicao Evaristo, de Carolina de Jesus e de Maria
Firmina dos Reis e o convite a leitura e discussao:

6. Apos a leitura, promover debate sobre a vida

de cada mulher biografada;

7. Perguntar sobre o que chamou atencao na

vida de cada uma e se conhecem alguém que

tenha uma histéria semelhante;
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8. Indagar quais sao as contribuicées dessas mu-
lheres para a sociedade;

9. Em uma pratica colaborativa pedir que con-
versem e escrevam comentarios sobre as bio-

grafias lidas.

Terceira Etapa

Nesta etapa serao elaborados roteiros e realiza-
das entrevistas com mulheres da comunidade onde a
escola ¢é inserida e serao produzidas biografias. O intui-
to é dar voz e vez a mulheres que sao importantes para
a sociedade e para a comunidade onde residem e que
os estudantes entendam o processo de construcao da
visibilidade social de mulheres.

Devera ser discutido, apos as entrevistas, o que
pensavam sobre o papel da mulher na sociedade, qual
o lugar reservado para a mulher negra, o que pensa-
vam sobre a tematica e se mudou apos a realizacao des-

ta atividade.
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Quarta Etapa

Para finalizar o projeto sera realizada autoava-
liacdo com os alunos e organizado portfélio, contendo
as biografias escritas pelos alunos com a vida de mu-
lheres da comunidade para ser colocado na biblioteca,
despertando o sentimento de pertencimento dos alu-

nos e de mulheres moradoras da comunidade.

7. Consideracoes finais

Nossa intencao foi a de propiciar a problematiza-
¢ao e o questionamento sobre o papel da mulher escri-
tora negra, desenvolvendo um trabalho com a leitura,
a escrita e a oralidade como praticas sociais e inserir os
alunos em situacoes reais de uso da lingua, a partir do
trabalho com o género discursivo biografia.

A proposta pedagogica, a partir de um Projeto de
Letramento, se prop6s a ultrapassar os muros da esco-
la que, muitas vezes, se enraiza num letramento esco-

lar restrito, para constituir uma pratica de letramento
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colaborativa e contextualizada, visando uma acao so-
cialmente pertinente.

Esperamos contribuir para as reflexoes acerca de
praticas de letramento e a formacao de leitores criticos,
provocar o debate sobre o papel social da mulher e, em
especial, da escritora negra, bem como colaborar com
a comunidade escolar para pensar a escola como espa-
co de incentivo de acoes sobre a dimensao social dos
temas abordados, assegurando a formacao de leitores
criticos, capazes de discutir, pesquisar e construir co-
nhecimento nao sb6 sobre esses temas, mas de outros

igualmente pertinentes.
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1. Consideracoes iniciais

A imersao da sociedade na cibercultura revo-
lucionou as diversas esferas de atuacao humana e no
campo educacional ndo poderia ser diferente. Aos pou-
cos, as Novas Tecnologias Digitais de Informacao e de
Comunicacao (NTDIC) vao sendo incorporadas, pro-
movendo tanto a construcao do conhecimento quanto
as habilidades proprias dessa cultura.

E de senso comum que a pandemia do Covid-19
e seus desdobramentos produziram mudancas inten-
sas e dramaticas nas diversas esferas da sociedade e o
uso das NTDIC tornou-se um fator crucial para a conti-
nuidade das atividades cotidianas, com énfase especial
no universo educacional.

Nessa perspectiva, o presente texto objetiva ana-
lisar e refletir sobre as possibilidades da rede social
Instagram como mediadora para a construcao do le-
tramento poético no contexto da cibercultura.

O estudo, de carater analitico-reflexivo, tem como
suporte a nocio de cibercultura (LEVY, 1995); a teoria

dos letramentos e dos multiletramentos (SOARES, 2002;
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KLEIMAN,1995; ROJO, 2013); letramento literario
(COSSON, 2014) e das Ferramentas Virtuais nao exclusi-
vas a Aprendizagem (FVNexA), desenvolvidas por Sena,
Matos e Cavalcanti (2019) e Matos (2020), entre outros.

A pesquisa parte, empiricamente, da premissa de
que a poesia tem passado por uma reconfiguracao no
contexto midiatico e que encontrou no Instagram um
campo fértil para tal reestruturacao, uma vez que o apli-
cativo se configura como um suporte para a produgao,
reproducao, difusao e circulacao de textos poéticos, os
instapoemas (RAMOS & MARTINS, 2018), o que pode
ser viabilizado pela escola, responsavel pela construcao
dos multiplos letramentos, insercao dos estudantes na
cultura midiatica e pela construcao do conhecimento.

Para tanto, serao apresentados os conceitos de
letramento e de letramento poético, que, dentro de
uma perspectiva midiatica, surge como concepcao de
uma “nova” poesia, enquanto linguagem renovada, a
partir da sua insercao na cibercultura, além das nocoes
de ItemNet e FVNexA.

Na segunda parte do texto, descreveremos as

possibilidades de uso da Rede Social (RS) Instagram
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para a construcao do letramento poético, na perspecti-
va de que os estudantes possam se constituir nao ape-
nas como consumidores, mas também como produto-
res de textos poéticos, mediante o desenvolvimento de
atividades na sala de aula, seja ela presencial ou a dis-

tancia, via Ensino remoto Emergencial (ERE).

2. Percurso teorico

Nas secOes a seguir, respaldaremos teoricamente
nosso estudo por meio da apresentacao de alguns con-
ceitos considerados basilares para o entendimento da
nossa proposta de trabalho, ainda sem que nos aprofun-

demos ou nos detenhamos em discussoes profundas.

2.1 Letramentos

A Concepcao de letramento adotada para o es-
tudo pressupoOe que, na cibercultura, as praticas de le-
tramento devem ultrapassar a nocao primaria de alfabe-

tizacdo, enquanto decodificacdo do sistema linguistico,
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conforme conceito defendido por Magda Soares (2002),
para a incorporacao do termo as praticas de leitura e
de escrita, mas, antes de tudo, das praticas sociais me-
diadas por dispositivos tecnolégicos fisicos e de seu uso
através das interfaces virtuais nas quais a escrita € parte
de um sistema simbdlico e tecnologico para contextos e
objetivos especificos (KLEIMAN, 1995).
Posteriormente, Magda Soares ampliou e plurali-
zou o conceito de letramento ao se referir as praticas de
leitura mediadas por recursos eletronicos, como compu-
tador e internet, uma vez que considera que “diferentes
espacos de escrita e diferentes mecanismos de produ-
cao, reproducao e difusao da escrita resultam em dife-
rentes letramentos” (SOARES, 2002, p. 156), e que, de
modo geral, se entende como Letramento Digital (LD).
O LD, ao mesmo tempo em que corrobora a plu-
ralizacao defendida por Soares (2002), vem ao encon-
tro das concepc¢oes de Rojo (2013), uma vez que a auto-
ra considera que, na contemporaneidade, os textos e/
ou enunciados lancam novos desafios aos letramentos
e as teorias, de tal modo que ela confere a palavra a

juncao de prefixo “multi”, em face da multiplicidade de
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linguagens, semioses e midias envolvidas nas praticas
de leitura: os “multiletramentos”.

Ainda para a autora, as mudancas dos LD ou no-
vos letramentos nao ocorrem apenas como consequén-
cia dos avancos tecnologicos, mas se relacionam tam-
bém a uma nova mentalidade, a qual pode ser exercida,
ou nao, por meio das tecnologias.

Assim, podemos concluir que, diante da multi-
plicidade de letramentos que formam um grande gru-
po, muitas vezes se faz necessario destacar algum, no-
meando-o, em particular, para especificar seu campo,

como no caso dos letramentos literario e poético.

2.2, Letramentos literario e poético

Neste texto, no qual abordamos especificamente
0 que concebemos como letramento poético, conside-
ramos pertinente partir da concepc¢ao de literatura e
de letramento literario (LL), sendo este ultimo parte
constituinte da pluralidade de letramentos e que pos-

sui uma estreita relacao com a leitura e a escrita.
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A literatura é considerada por Ataide (2002)
como sindénimo de leitura, uma vez que, para ele, nao
se 1é sobre a literatura, mas a propria literatura e, nesse
percurso, passa pelo estilistico, pelos géneros, estilos
de época e pelos problemas internos que as obras apre-
sentam, o que, como ele sugere, deve levar ao entendi-
mento de elementos especificos da obra literaria, como
género, estrutura, cosmovisao.

Para o autor, o ensino da literatura, nao se li-
mitando apenas ao exame estilistico, conduz ao
envolvimento do estudante com os elementos compo-
nentes de cada obra, como os tracos tradicionais e os
inovados, os estilos individual e de época, com os te-
mas/assuntos tratados, tipos de versos empregados, o
enredo, as personagens, o ponto de vista, entre outros
aspectos (ATAIDE, 2002).

Concebida por Cosson (2014), a denominacao
de LL foi escolhida para assinalar sua inser¢cao numa
concepcao maior de uso da escrita e que fosse além das
praticas escolares usuais. Ele assegura que, pela condi-
cao da escrita literaria, o LL possui uma configuracao

especial cujo processo é construido por meio do texto
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literario, compreendendo uma forma diferenciada de
uso da escrita e uma maneira de assegurar seu dominio
de forma efetiva.

O autor enfatiza que, em uma sociedade na qual
grande parte das acoes humanas é mediada pela escri-
ta, esta se constitui como meio de armazenamento de
saberes, organizacao social e até de libertacao das limi-
tacoes fisicas do ser humano.

Assim, a pratica da literatura, seja pela leitura
ou pela escrita, consiste na exploracao das potenciali-
dades da linguagem, da palavra e da escrita, o que nao
ocorre em outra atividade humana, e torna-se parte
constituinte do sujeito da escrita, sem contar que pro-
duz uma ruptura com as regras e a padronizacao da so-
ciedade letrada.

Em suma, ao se expressar através da literatura,
cada um constréi um modo particular de uso da lin-
guagem. E exatamente por isso que a literatura é tio
“plena de saberes sobre o homem e o mundo” (COS-
SON, 2014, p. 16).

No ambito da poesia, a fruicao literaria permite que

a imaginacao nao tenha limites nem amarras, uma vez
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que “os poemas sao passaros que alcam voos como de um
alcapao e que nao tém pouso nem porto”, como sugere o
poeta Mario Quintana, e, para tanto, se exige um grau de
letramento que perpasse a concepc¢ao de LL e se direcione
para uma maior compreensao do mundo da poesia.

Dessa forma, concebemos o letramento poético
como um desdobramento do LL, cuja leitura/producao
do texto literario decorre de uma perspectiva poética,
uma vez que se trata da construcio de sentidos por
meio de uma linguagem que esconde um mundo a ser

descoberto com base nas tramas do texto.

2.3 Cibercultura e poesia

A cibercultura, compreendida como o conjunto
de técnicas, de praticas, de atitudes, de modo de pensa-
mento e de valores que se desenvolvem no ciberespaco,
descritas por Lévy (1995), constitui uma nova ordem
na qual todos estao conectados, novas relagoes sao es-
tabelecidas, horizontes sdo ampliados e a cooperacao e

a competicao tornam-se conceitos complementares.
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No contexto do ciberespaco, as NTDIC possibi-
litam novas intera¢Oes nas quais as relacoes de produ-
cao e de recepcao se estreitam mediante a possibilida-
de que os usuarios possuem de se transformar, em um
curto espaco de tempo, de consumidores a produtores
da grande midia, os “prosumidores” (MORAN, 2015).

Nesse espaco virtual, historias, sentimentos, re-
flexoes e visao de mundo sao expressos, constituindo
a identidade de cada um. Moran (2015, p. 28) informa
que, no ciberespaco, “somos o que escrevemos, 0 que
postamos, o que curtimos”, acrescentando, ainda, que
ai estdo expressos nossa caminhada e valores, visao de
mundo, sonhos e limitacoes.

E, portanto, essa possiblidade de navegacao
e de alimentacdao que faz com que o novo meio de
comunicacao surgido da interconexao mundial dos
computadores — ciberespaco (LEVY, 1995) possibi-
lite, a partir da desterritorializacao da poesia, a qual
sai do livro fisico e alca voo para esse novo espaco, que
esta ganhe novos contornos e caracteristicas proprias

da cultura virtual.
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Contrariando o pessimismo dominante em rela-
¢ao as tecnologias e as manifestacoes culturais proprias
da cibercultura, Lévy defende que as NTDIC trazem em
seu bojo um novo modo de pensar o mundo e de con-
ceber as relacoes com o conhecimento e os elementos
culturais. Cunha (2012, p. 163) argumenta que “nao ha
um declinio da cultura, mas um novo modo de se re-

presentar essas manifestacoes”.

2.4 A poesia no Instagram

Como comprovacao de que as manifestacoes
culturais nao perderam seu espaco em face da cultura
midiatica, temos a RS Instagram que, como mostrado
em uma reportagem de Carneiro e Kusumoto, publica-
da na Revista Veja, em 2018, intitulada “Instapoetas,
o fendbmeno que tirou a poeira da poesia”, tem oportu-
nizado o surgimento de novos poetas e destravando as
vendas de novos e de escritores consagrados.

A responsavel pelo movimento de migragao da

literatura para o Instagram e o consequente alavanca-
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mento do género foi a poetisa indiana, naturalizada no
Canada, Rupi Kaur, cujos livros, Outros Jeitos de Usar
a Boca e O Que o Sol Faz com as Flores, publicados
no Brasil em 2017 e 2018, respectivamente, somavam,
a época da reportagem, a comercializacao de cerca de
275.000 exemplares.

A incursao dos instapoetas, nome dado aos poe-
tas do Instagram, deu-se, a principio, por motivacoes
politicas, que transformaram o aplicativo em um cam-
po de batalha no qual os jovens poetas expunham seus
pensamentos e conquistaram seu espacgo.

Entre as caracteristicas da instapoesia, neologismo
para nomear a poesia publicada no Instagram, destaca-
-seo tamanho, isto é, os textos sao curtos, o que em muito
lembram os “haicais” publicados em formato de foto.

Além da dimensao, a instapoesia também é com-
partilhavel e facil de se relacionar e, em muitos casos,
refletem na literatura tradicional, enfatiza a reportagem.

Os contetidos tratados na instapoesia nao se
diferenciam em muito dos temas tradicionais, como
amor, decepcao, saudade, autoestima. O carater moti-

vacional, além de beber de fontes filosé6ficas e do velho
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formato dos provérbios, arrisca-se na tendéncia meta-
linguistica — que fala sobre a propria poesia e a arte de
escrever, como informa a reportagem.

Outro fator relevante expresso na reportagem é
o fato de que a migracao do fisico para o virtual contri-
bui para as vendas das publicacoes, o que faz com que
tais publicacOes se tornem rapidamente best-sellers,
especialmente quando seguidas e/ou curtidas por cele-
bridades.

Além disso, muitas acoes, como a de poetas que
disponibilizam pequenos videos divulgando seus poe-
mas ou artistas que gravam videos declamando poesias
classicas, fazem com que a divulgacao desses conteu-
dos aumente as vendas e desperte o gosto pela leitura

de poemas pelas camadas mais jovens.

2.5 Instagram: ItemNet ou FVNexA?

O Instagram é uma rede social que se constitui
como um aplicativo gratuito para usuarios de Android

e iPhone, o qual pode ser baixado e, partindo dai, os
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usuarios podem criar seu perfil e publicar fotos tiradas
através do celular, curtir, comentar nas fotos, textos e
conteudos publicados por seus seguidores, ou nao, e,
através do uso de hashtags (#), encontrar postagens
referentes ao mesmo conteudo, ainda que as pessoas
que postaram nao sejam seus amigos/seguidores.

Assim, no contexto do presente texto, a RS Ins-
tagram se circunscreve no campo teorico dos ItemNet,
termo alcunhado por Matos (2020) para englobar todo
e qualquer dispositivo que possa ser transformado em
ferramenta educacional, ou seja, por suas possibilida-
des de se transformar em um dispositivo de ensino e de
aprendizagem.

Como se pode perceber, o Instagram é um aplicati-
vo em cuja concepgao inicial ndo havia uma preocupacao
educativa, e sim, de interacao, comunicacao e lazer, carac-
teristicas proprias das RS como o Facebook e o Tuwitter, e
que sua introducao no campo educacional est4 atrelada a
acao social do docente (LEMOS & MATOS, 2016).

O profissional, docente ou nao, em decorréncia
da anélise, escolha, planejamento e aplicacao de qual-

quer dispositivo virtual, torna-se o responsavel pela
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transformacao de um ItemNet naquilo que Sena, Ma-
tos e Cavalcanti (2019) denominaram de Ferramentas
Virtuais Nao exclusivas a Aprendizagem (FVNexA).

Matos (2020) considera, no ambito de seus estu-
dos, que qualquer dispositivo, ndo importando o grau
de eficicia, que seja suscetivel a se tornar uma ferra-
menta de aprendizagem, é um ItemNet e, em conse-
quéncia, uma FVNexA.

Partindo de tal principio, o ItemNet Instagram,
por suas intrinsecas caracteristicas, encontra respaldo
nas teorias de Matos (2020) e se insere no campo das
FVNexA, uma vez que se direciona para o que o autor
determina como elementos estruturantes para a cons-
tituicao de uma FVNexA, a saber: a) é suscetivel a acao
do docente/agente com fins educacionais; b) é um ins-
trumento de uso real ou, potencialmente real, in loco
ou nao; c) as interacoes ocorrem mediadas pela inter-
net independentemente da localizagao fisico-geografi-
ca; e d) sua concepcao inicial nao é educativa, depende
do uso didatico que lhe é dado.

Corroboramos a concepc¢ao dos pesquisadores,

citados anteriormente, de que as NTDIC, em sua maio-
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ria, sdo apenas ferramentas desprovidas de qualquer
funcio educativa, tanto as Ferramentas Virtuais de
Aprendizagem (FVA) como as FVNexA, ja que depen-
dem essencialmente de “agente”, docente ou nao, para
que lhe atribua uma funcao educativa, ou seja, que
possa gerar conhecimento, a partir de um objetivo, um
planejamento e um contetido a ser ensinado/aprendi-
do, mas que, por outro lado, possa construir novos sig-
nificados, desenvolver a criticidade, gerando cultura.

Além disso, como sugere Matos (2020), a acao
social do professor deve contribuir para o desenvol-
vimento do letramento digital (LD) dos estudantes,
possibilitando que a constru¢ao do conhecimento seja
condicao sine qua non para a inclusao digital e social
dos discentes, como dito anteriormente, os quais, mui-
tas vezes, sao desprovidos de tais recursos tecnologi-
cos, em sua maioria indispensaveis para a insercao no
ambito laboral e na construcao da cidadania, permitin-
do sua atuacao na sociedade.

No contexto hodierno, com suas demandas cada
vez mais significativas, o cidadao precisa ler de forma

reflexiva, escrever de forma responsavel e participar
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plenamente da sociedade conectada (FERRARI, OCHS
& MACHADO, 2020), o que sugere uma ampliacao
constante nos conceitos de letramento, conforme vi-

mos anteriormente.

3. Possibilidades educacionais: reflexoes

Nesta secdo, nao se pretende indicar receitas ou
férmulas méagicas para se converter os estudantes em
leitores e produtores de textos poéticos eficientes, mas,
antes de tudo, refletir sobre a importancia da escola,
em tempos de cultura virtual, em promover o contato
com o poema, muitas vezes vitima de preconceitos e de
exclusao da sala de aula.

No ciberespaco, encontramos multiplas pos-
sibilidades para o acesso ao texto literario, mais pre-
cisamente com a poesia, através de textos multisse-
mioticos que possibilitam que os estudantes possam
se constituir como leitores e produtores, dependendo
para tanto nao apenas de suas habilidades, mas tam-

bém da motivacao e do conhecimento construido acer-
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ca da literatura/poesia na escola, o que na atualidade
se alicerca em documentos norteadores como a Base
Nacional Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).

A literatura, segundo a proposta da BNCC, deve
ser ensinada a partir da perspectiva da leitura do tex-
to literario, como apregoam, respectivamente, Ataide e
Cosson, enquanto linguagem artisticamente organiza-
da para desenvolver concomitantemente a percepcao
e visao de mundo dos estudantes, sobre como a orga-
nizacao das palavras torna possivel a recriacao de um
NOVOo Universo.

Nesse sentido, a pratica de ensino tradicional da
literatura, baseada na memorizacao das escolas litera-
rias, suas caracteristicas, seus representantes e suas
respectivas obras, passa por um processo de ressignifi-
cacao, no qual o principal foco esta no texto enquanto
produto de carater artistico e cultural, o que significa
que os antigos contetidos deixem de ser ensinados,
mas o foco principal estad na percepcao das nuances e
efeitos de sentido do texto pelos estudantes.

Na esfera virtual, quando mediado por ferramen-

tas como o Instagram e dependendo de suas acoes, o
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docente/agente carrega sobre si um universo de possi-
bilidades de uso do ciberespaco para o desenvolvimen-
to do letramento poético dos estudantes, considerando
que estes estao inseridos nesse universo e que ai con-
centram-se possibilidades, como:

a) desenvolver atividades partindo da leitura e
da analise das caracteristicas da instapoesia,
com relacao ao meio de divulgacao;

b) promover pesquisas visando a identificacao
do contexto de producao e do assunto tratado;

c¢) identificar os instapoetas em nivel regional,
nacional e internacional, como meio de am-
pliacao do universo cultural;

d) ampliar o repertério cultural, a partir da pro-
mocao de pesquisa com as producoes cultu-
rais indigenas e africanas;

e) promover a discussao sobre os valores cul-
turais que permeiam as producoes artisticas
mediadas pelas RS;

f) compreender o processo de construcao do tex-
to poético no contexto midiatico, a fim de des-

pertar o gosto pela producao individual;
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g) conhecer os novos poetas, suas historias de
vida, o que motivou sua producao cultural;

h) incentivar a producao de poemas, a partir
da criacao de paginas coletivas para a pu-
blicacao dos trabalhos dos estudantes, o
que pode ocorrer através de imagens ou de
videos curtos, para serem apreciados pelos

usuarios.

As sugestOes anteriores partem da concepc¢ao
de que, na contemporaneidade, com novas demandas
cada vez mais plurais, a leitura e a escrita reflexivas e
responsaveis sao essenciais para a participacao plena

na cibercultura.

4. Consideracoes finais

Esperamos que o presente texto, ao propor o uso
do Instagram em sala de aula, instigue novas praticas
pedagobgicas, compreendendo esta ferramenta como

elemento significativo para a formacao dos jovens que
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estdo em pleno desenvolvimento intelectual, ao mes-
mo tempo em que estao inseridos na cibercultura.

Os dispositivos eletronicos e os ambientes vir-
tuais estimulam a aprendizagem e se constituem como
ferramentas didaticas cujo valor deve ser reconheci-
do, sobretudo pelas contribuicdes sociais e culturais
que, aliadas a acao social dos docentes enquanto agen-
tes de transformacao, revelam novas possibilidades no
universo educacional ao desenvolver a criticidade e a
liberdade de pensamento dos atores envolvidos.

O carater humanistico do letramento literario/
poético tende a ser potencializado mediante o uso de
metodologias e ferramentas acessiveis aos educandos,
sempre tendo ao lado o planejamento e a conducao de
um orientador formado para tanto.

Ao propormos o uso do ItemNet Instagram, so-
mos motivados pelo fascinio que as NTDIC exercem so-
bre as novas geracoes e pelo papel que estas vém exer-
cendo na sociedade durante a pandemia do Covid-19.

Obviamente nao pretendemos encerrar o assun-
to neste texto, mas, sobretudo, suscitar novos estudos

e praticas que se utilizem das FVNexA, como o Insta-
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gram, objetivando a insercao dos jovens estudantes
na cultura midiatica, promovendo a construcao dos

multiletramentos, de forma acessivel, que desenvolva

a aprendizagem e os inclua, digital e virtualmente.
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1. Consideracoes iniciais

Este capitulo é fruto da dissertacao intitulada
“Sala de aula invertida: relato de experiéncia de tutoria
do programa de intercambio internacional “Gira Mun-
do” na Paraiba”, ano da defesa, 2017, Mestrado Profis-
sional em Linguistica e Ensino - MPLE/UFPB, sob a
orientacao do Prof. Dr. Joao Wandemberg Goncalves
Maciel.

A partir de varias participacoes em aperfeicoa-
mentos promovidos pelo Governo do Estado da Parai-
ba, tive a oportunidade de participar dos programas
Gira Mundo Canada e Gira Mundo Finlandia em 2016.
Na edicao Canad4, fui professora/tutora do Curso Pre-
paratério de Linguas. O intuito deste programa era
aprimorar o ensino da Paraiba, como também pro-
porcionar o desenvolvimento linguistico e a interacao
com novas culturas e novos métodos de ensino para os
alunos matriculados no 2° ano do Ensino Médio que
pleiteavam vagas para o intercambio internacional em

escolas secundaristas de Lingua Inglesa no Canada.
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Nesse sentido, esta pesquisa teve como objetivo
geral descrever o processo de ensino/aprendizagem do
Curso Preparatorio em Lingua Inglesa do Programa de
Intercambio Internacional “Gira Mundo” através do
procedimento metodologico da sala de aula invertida.

Como objetivos especificos propomos tracgar o
perfil dos estudantes; identificar a utilizacao de ferra-
mentas tecnologicas digitais para o ensino de Lingua
Inglesa no ambito inter e extraescolar; investigar a
abordagem pertinente a sala de aula invertida utiliza-
da nas aulas do Curso Preparatoério de Lingua Inglesa
do programa; e, avaliar o processo de ensino/aprendi-
zagem do Curso Preparatorio de Linguas, mediante as
abordagens metodologicas utilizadas.

Como questao de pesquisa, propomos a seguinte
pergunta: O processo de ensino/aprendizagem adota-
do através do procedimento metodologico “sala de aula
invertida” supriu o desenvolvimento das competéncias
e das habilidades esperadas pelo Programa tanto para
professores quanto para os alunos?

A organizacao deste capitulo de livro traz a se-

quéncia de fundamentacao tedrica do trabalho com
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o ensino de linguas, uso das tecnologias de informa-
¢ao e comunicacao (TICs), metodologias inovadoras
de ensino, e reflexdes sobre a pratica pedagogica.
Logo apos, dissertamos sobre as bases tedérico-me-
todolbgicas da pesquisa, instrumentos de coleta e
de anéalise de dados, descrevemos sobre o Programa
de Intercambio Gira Mundo Canada, assim como
vozes e olhares dos alunos e da professora tutora
no Curso Preparatério de Linguas, consideracoes

finais e referéncias.

2. Bases tedrico-metodolégicas da pesquisa

Aprender um idioma hoje requer esforco e de-
dicacdo. No contexto atual, ha diferentes ferramentas
disponiveis na web que os alunos podem utilizar para
aprimorar cada vez mais seus conhecimentos, prin-
cipalmente em linguas. Dentre as varias ferramentas
para comunicar-se e interagir com o mundo, ha dicio-
narios online, sites para aprender idiomas gratuitos,

e-books, jogos, musicas, videos.
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No Século XXI, as criancas que nascem a partir
dessa nova realidade - a virtual, e que sao proficuas na
utilizacdo das tecnologias digitais, no cotidiano, sdao
chamadas de nativos digitais. Passam o dia todo conec-
tados, interagem pelas redes sociais, conhecem tecno-
logias e aplicativos.

Paiva (2012) ja afirmava que uma forma de le-
gitimar a autonomia dos alunos é valorizar o que eles
costumam fazer fora da sala de aula e a autora suge-
re a adocao de algumas acOes pedagogicas para tra-
balharmos em sala: promoc¢ao da autonomia e da au-
toconfianca do aluno; a avaliacdo das necessidades e
do papel que a lingua estrangeira pode desempenhar
na vida do estudante; maximizar as oportunidades de
aprendizagem; incentivar os alunos a correr riscos e a
aprender com o erro; dentre outros pontos que podem
ajudar aos professores de linguas no processo de ensi-
no e aprendizagem dos alunos.

Antes dos aspectos de ensino de linguas, traze-
mos consideracoes sobre o histérico e seus principais
fundamentos metodologicos. Martelotta (2009) esta-

belece os conceitos entre linguagem e lingua. A lingua-
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gem pode ser compreendida como qualquer processo
de comunicacdo entre os membros de uma comuni-
dade. Apenas os seres humanos tém a capacidade de
se comunicar em linguas porque sé eles possuem, nas
palavras do autor, uma técnica articulatéria comple-
xa, uma base neurobioldgica de centros de nervos,
uma base cognitiva que auxilia na simbolizacao ou na
representacao do mundo, em termos bioldgicos, uma
base sociocultural adquirida, com o tempo e o espaco,
e uma base comunicativa para interagir com outros fa-
lantes. Sendo assim, a lingua € um “sistema de signos
vocais utilizados como meio de comunicac¢ao entre os
membros de um grupo social ou de uma comunidade
linguistica”, sistema de signos, sejam eles verbais ou
nao verbais que refletem no instrumento de comunica-
cao das linguas na vida em sociedade (MARTELOTTA,
20009, p. 16).

Em se tratando de discussoes acerca dos mé-
todos de ensino que seriam capazes de melhor ensi-
nar e aprender uma lingua estrangeira, Paiva (2012)
apresenta os métodos e suas respectivas abordagens,

aprofundamento sobre competéncia e competéncia
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comunicativa e o uso de textos auténticos, nao mais
almejando a pronincia igual a do nativo, e sim, uma
pronuncia compreensivel; estudo da variacao e a ade-
quacao da linguagem em contextos diversos etc.

Por outro lado, Moita Lopes (1996) argumenta
que o ensino de linguas no Brasil tem sido vitima de
uma série de mitos que estao relacionados a falta de
uma reflexao maior sobre o processo de ensino/apren-
dizagem de LE (lingua estrangeira). Alguns mitos
como: o aluno tem que aprender a pensar na LE; para
se ensinar uma LE, tem-se que, necessariamente, ensi-
nar as quatro habilidades linguisticas; a traducao como
solucao pedagogica é prejudicial a aprendizagem de
LE; uma crianca aprende mais facilmente uma LE, em
uma situacao formal de aprendizagem do que adultos;
quem nao “sabe” a lingua materna nao pode aprender
uma LE etc.

Em virtude disso, Moita Lopes (1996) expoe que
devemos incentivar atitudes de reflexao e de postura cri-
tica. Segundo o autor, é preciso mudar de atitude em re-
lacao ao aluno, como também concentrar-se em pesqui-

sas na sala de aula da escola publica, longe de conceitos
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“pseudocientificos e ideoldgicos: as crencas devem dar
lugar a reflexao” (MOITA LOPES, 1996, p. 76).

Possenti (2014, p. 5) argumenta na busca de um
olhar diferente para o ensino de linguas, a partir de
“praticas de leitura e de escuta de textos orais e escritos
emergentes de campos discursivos multiplos e hetero-
géneos, de modo a confrontar a diversidade de temas e
posicionamentos”, os professores entao devem agucar
a curiosidade dos alunos, torna-los com atitudes inves-
tigativas diante dos “fatos linguisticos e textuais” por-
que eles estdo em contato com a lingua o tempo todo
por meio das tecnologias.

Sendo assim, as tecnologias de informacao e co-
municacao (TICs) tém perpassado fronteiras e barreiras
comunicativas, influenciando cada vez mais a popula-
cao brasileira a se fazer incluir nessa nova era digital.
Gabriel (2013) apresenta em suas pesquisas que as mu-
dancas dos paradigmas educacionais na educacao publi-
ca acontecem por dois motivos: o primeiro, por razoes
econOmicas de como educar os jovens para o Séc. XXI,
em meio as varias mudancas ocorridas no mundo; o se-

gundo, razoes culturais, de como educar os jovens para
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a construcao de um senso de identidade cultural, para
preservarmos nossas culturas, enquanto inseridos no
processo de globalizacdo. A autora afirma que o apren-
dizado “acontece em grupos e a colaboracao é o caminho
do crescimento, favorecendo o desenvolvimento da cria-
tividade, da inovacao e do pensamento focado na solu-
¢ao de problemas” (GABRIEL, 2013, p. 102).

Moran (2012) aponta que o ensino deve ser foca-
do em projetos, em pesquisa, com a colaboracio pre-
sencial-virtual, e também individual-grupal. Também
sao validos os apontamentos de Casali (2013, p. 284)
sobre sujeito e suas escolhas de aciao por meio das tec-
nologias e afirma que “as tecnologias nao sao boas nem
mas em si mesmas, dependem da intencionalidade de
seu uso”, demonstrando que nao devemos desprezar
os perigos do mau uso pedagdbgico das tecnologias da
educacao.

Menezes, Martins e Braga (2013) ressaltam a
importancia de os professores estarem abertos para
acolher novas atividades educacionais, sejam em am-
bientes presenciais, blended ou a distancia, na promo-

cao de praticas sociais reais de linguagem vivenciadas
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pelos nossos alunos em comunidades de redes que se
interconectam.

Concordamos com Ferreiro (2013), ao afirmar
que as TICs nao farao a instituicao escolar despontar
porque o que deveria mudar nao € a questao de inser-
cao de tecnologia, e sim, a mudanca de mentalidade da
comunidade escolar, acerca do processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos, na promocao de uma educa-
cao para a vida, diante de varias formas de se aprender:
aprender a conhecer, aprender a conviver, aprender a
fazer e aprender a ser, como apresentados no Relatério
da Organizacao das Nacoes Unidas para a educacao, a
ciéncia e a cultura — UNESCO, sobre os quatros pilares
da Educacao para o Século XXI.

Em relacdo a sala de aula invertida e a educacao
personalizada, Gabriel (2013) aponta as principais
mudancas de paradigmas na educacao nas ultimas
décadas em funcio das transformacoes tecnossociais.
Sao elas: Educacdo continua, Educaciao fragmenta-
da, Educacao distribuida, Educacao personalizada,
Aprendizagem ativa, Estudantes cibridos e Professor

interface.
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Sao evidentes as mudancas na Educacao por me-
lhores praticas de ensino e aprendizagem: ensino in-
dividualizado, modelo ativo e dindmico; professores
como tutores, o estudo focado nas necessidades dos
alunos: no ritmo, no tempo e no espaco onde querem e
0 que querem aprender.

Dentre varias tendéncias didaticas de ensino, de-
termo-nos a “sala de aula invertida”, chamada em in-
glés de flipped classroom. Criada em 2006, por dois
professores estudiosos da area de Quimica, Jonathan
Bergmann e Aaron Sams, quando comecaram a lecio-
nar na Woodland Park High School, em Woodland
Park, Colorado, Estados Unidos. No geral, ¢ uma meto-
dologia ativa de aprendizagem que busca personalizar
a educacao dos estudantes, pensar em um sistema em
que os alunos pudessem progredir no material, apren-
dendo os contetidos a serem trabalhados pelo profes-
sor, respeitando o ritmo de cada aluno.

Bergmann e Sams (2016) afirmam que o impor-
tante de inverter a sala de aula tem mais a ver com a
mentalidade, deslocando a atencao dada ao professor e

passando agora para o aprendiz e para a aprendizagem.
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Assim, “o que tradicionalmente é feito em sala de aula,
agora € executado em casa, e o que tradicionalmente é
feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala
de aula” (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 11).

A sala de aula invertida ainda é uma metodolo-
gia pouco conhecida na academia. Salientamos que a
mudanca de mentalidade e uma educacao baseada na
confianca devam existir dentre os procedimentos me-
todologicos que fazem da parte processo de ensino
aprendizagem, até porque, o que vai interessar nao é
somente a construcao da autonomia e da responsabi-
lidade dos alunos nas aulas, mas também as compe-
téncias requeridas para o Século XXI, da National Re-
search Council (2012).

Compreendemos o ensino e a aprendizagem ba-
seado em competéncias nos aspectos cognitivo, intra-
pessoal e interpessoal como a sistematizacao de ideias,
nao importando aqui contetidos trabalhados em sala,
e sim, o desenvolvimento de competéncias nos proces-
sos de aprendizagem continuo do aluno: trabalho e so-
cializacao em grupos, criatividade, pensamento critico,

buscando a conscientizacao de que o ambiente escolar
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deveria preparar para a vida, para o bom desempenho
do aluno na sociedade em questao.

Seguidamente, Bergmann e Sams (2016) justifi-
cam em seu livro a inversao da sala de aula nos seguin-
tes subtdpicos: a inversao fala a lingua dos estudantes;
ajuda os estudantes ocupados e os que enfrentam difi-
culdades; ajuda alunos com diferentes habilidades a se
superarem; cria condicoes para que os alunos pausem
e rebobinem o professor; intensifica a interacao alu-
no-professor; possibilita que os professores conhecam
melhor seus alunos; aumenta a interacao aluno-aluno;
permite a verdadeira diferenciacao; muda o gerencia-
mento da sala de aula e também a maneira como con-
versamos com os pais; a inversao educa os pais; torna
a aula mais transparente; é uma 6tima ferramenta na
auséncia de professores; e pode induzir o programa re-
verso de aprendizagem para a apreensao.

As interacOes entre professor/aluno e aluno/
aluno sao colocadas em questao no fortalecimento ain-
da mais dos lacos em sala de aula e também sobre os
principais objetivos da aprendizagem. Essa metodo-

logia traz consigo uma mudanca gradual no processo
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de ensino aprendizagem, preza que os professores nao
somente ensinem o curriculo, mas também inspirem,
encorajam, oucam e guiem os alunos na apreensao
dos objetivos, observem como os alunos trabalham em
equipe e aprendem coletivamente etc.

Chegou o momento dos professores deixarem o
“medo” do “novo” e enfrentarem a nova realidade da
escola, pois a aprendizagem invertida para a apreen-
sao obriga os alunos, nas palavras de Bergmann e Sams
(2016, p. 66), “a compreender em vez de memorizar”.
Moran (2012, p. 99) sugere que “incentivaremos os alu-
nos a criar seu portfolio, seu espaco virtual de apren-
dizagem proprio, e disponibilizar o acesso aos colegas,
como forma de aprender colaborativamente”. Segundo
o autor, devemos pensar na dindmica de sala de aula e
também no planejamento do curriculo como um todo,
seja na presenca fisica em sala, como também no tem-
po de aprendizagem virtual.

Alvarez-Bernardez e Monereo (2014) acrescen-
tam cinco propostas de uso de dispositivos que permi-
tem avaliar as aprendizagens, com o auxilio das TICs

na sala de aula. Sao elas: Recursos educativos fecha-
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dos, Recursos educativos abertos, Analise da aprendi-
zagem, Gamificacao e Simulacao e Projetos.

E a partir da aprendizagem online, educacio dis-
tributiva e aprendizagem hibrida, que é criado o e-por-
tfolio, direcionando a “aprendizagem personalizada
e por toda a vida, flexivel, com metodologias flexiveis
e centradas no aluno, aprendizagem na web, e novas
formas de avaliacao” (STEFANI, MASON e PEGLER,
2007, p. 7, traducao nossa). Segundo os pesquisado-
res, o e-portfolio pode ser sinbnimo de ambiente vir-
tual de aprendizagem, podendo ser utilizado em trés
segmentos: de curso, de programa e de institucional, a
fim de engajarem os alunos no uso do e-portfolio, seja
em qualquer nivel de educacao em que estejam.

Santos (2012) aponta outros instrumentos para
investigacao de estratégias de aprendizagem: a obser-
vacao, o uso do questionario, relatos verbais, think-a-
louds, como também os diarios. Os diarios podem ser
escritos a mao ou digitados, nos quais os alunos podem
escrever seus pensamentos e sentimentos sobre o uso
de estratégias do dia a dia ou podem ser estruturados

apos cada atividade realizada em sala, para que os pro-
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fessores avaliem as dificuldades encontradas e como
na proxima aula poderia fazer diferente.

Pescador (2010) argumenta que os professores
precisam redimensionar suas praticas pedagogicas a
partir de um perfil flexivel, de humildade e disposicao
para aprender com seus alunos, unirem-se em redes
digitais e construirem redes de aprendizagem. Ainda
acrescenta, os professores podem produzir tecnolo-
gias educacionais na construcio de materiais didati-
cos mais atrativos e motivadores para os alunos, a fim
de criarem ac¢oes do fazer pedagogico mais efetivas na
participacao de todos no processo.

Masetto (2013) ao ratificar que o papel do pro-
fessor é de mediador entre o aluno e a sua aprendiza-
gem, o facilitador, o incentivador e motivador dessa
aprendizagem. Ja Gabriel (2013) diferencia os dois
tipos de professores existentes na atualidade: o pro-
fessor-conteudo e o professor-interface. O primeiro
é focado na informacado, com conteudos ilimitados
no curriculo e o acesso ao conhecimento é por meio
do professor. Ja o professor-interface abrange o pro-

fessor focado na mediacao e formacao, é flexivel, e
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apresenta um modelo mais complexo e dinamico na
tentativa de acompanhar as necessidades sociais em
transformacao.

Entretanto, estamos no Século XXI com um
modelo de professor ainda focado em contetdo e cur-
riculo. O que fazer para mudar tal realidade? Segundo
Moran (2012, p. 23), o curriculo “precisa ser repen-
sado para que se torne importante para o aluno, para
que este se sinta protagonista, sujeito, personagem
principal”. Precisa fazer sentido e deve estar ligado
ao cotidiano do aluno. O autor ja argumentava sobre
o planejamento do curriculo personalizado organiza-
do a partir das expectativas dos alunos, com direito a
orientadores, tutores para cada aluno, com os quais se
organizavam os planos de estudo e vivéncia da teoria
e pratica.

Diante disso, percebemos o quanto a metodolo-
gia ativa tem sido aliada para criarmos um espaco de
ensino e aprendizagem harmonioso, interativo, focado
no aluno. E isso o Programa de Intercambio Interna-
cional Gira Mundo Canada trouxe na metodologia do

programa.
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3. Procedimentos Metodolo6gicos

Como metodologia de pesquisa, utilizamo-nos da
pesquisa qualitativa do tipo etnografico no qual utiliza-
mos os processos de descricao e de investigacao para
relatar experiéncias de tutoria do Programa de Inter-
cambio Internacional Gira Mundo - edicao Canada na
Paraiba, em 2016.

Fizemos o uso de véarios instrumentos de cole-
ta de dados, dentre elas a observacao, a caderneta de
campo, a aplicagao de um questionario misto e a anali-
se de diarios reflexivos escritos pelos alunos.

Assim, o l6cus da pesquisa foi realizado com
os alunos lotados em uma das turmas do Curso Pre-
paratorio de Linguas que funcionavam na Escola
Técnica Estadual de Mangabeira, situada no bair-
ro de Mangabeira VII, na cidade de Joao Pessoa,
Paraiba. Essa escola tinha sido recém-inaugurada,
com salas personalizadas para cada professor, audi-
torios, salas portando TVs LCD, DVDs, e, na maio-

ria das vezes, caixas de som para utilizarmos em
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aula. As aulas ocorriam aos sabados, no horario das
07:30 as 10:00.

Quanto aos alunos que participaram da pesquisa,
a maioria deles morava e também estudava em escolas
publicas estaduais proximas a escola técnica. A faixa
etaria deles era entre 15 e 16 anos de idade. De 24 alu-
nos participantes do Curso Preparatorio de Linguas, 14
alunos entregaram os termos preenchidos pelos pais.

Como instrumento de coleta de dados, aplicamos
um questionario com os alunos da turma, a fim de ava-
liarmos o processo de ensino aprendizagem do Curso
de Linguas. O total de 14 alunos responderam o ques-
tionario requisitado, sendo 7 meninas e 7 meninos.

Utilizamos na analise de dados a abreviatura dos
nomes dos alunos participes da pesquisa, seja na apre-
sentacao das informacoes sobre o questionario, seja
nos diarios reflexivos, a fim de garantir, com o registro
de suas iniciais, o facil catadlogo das devidas identida-
des.

Além do questionario, contamos também com
diarios reflexivos feitos pelos alunos, descrevendo as

impressoes deles sobre os pontos positivos e negativos
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do curso, podendo esse relato ter sido feito de maneira
escrita ou digitada. Coletamos ao todo seis diarios es-
critos e dois digitados que fizeram parte da analise de
dados dessa pesquisa.

Elaboramos um roteiro do diario reflexivo divi-
dido em duas partes: a primeira parte foi referente ao
que foi proporcionado no curso ao aluno no processo
de aprendizagem, antes e depois do Curso Preparato-
rio de Linguas oferecido pelo Programa Gira Mundo,
como também o que mudou, se as expectativas foram
superadas ou nao, formas de ver a lingua inglesa, estra-
tégias de estudo etc.

Ja a segunda parte, foi voltada as reflexoes so-
bre as metodologias utilizadas pelo programa e as au-
las ministradas. Os aspectos foram os seguintes: me-
todologia do programa, pontos positivos e negativos,
dificuldades encontradas, metodologia das aulas, ati-
vidades interessantes e nao interessantes, o que o alu-
no sentiu falta no curso, e sugestoes para os préoximos
programas.

Utilizamos a ferramenta de estudo Duolingo,

proposto pelo Programa de Intercambio, para apro-
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fundamento de atividades no aplicativo e também ati-
vidades e postagens em um grupo privado, criado pelos
alunos nas redes sociais Facebook e WhatsApp para
interagirmos, trocarmos experiéncias, materiais extras
das aulas de lingua inglesa etc.

Utilizamos, também, como material didatico,
a apostila organizada pela coordenacao do Programa
Gira Mundo Canada. Segundo o edital de Processo Se-
letivo Simplificado n® 002/2016, os professores tutores
deveriam obedecer ao cronograma programatico ela-
borado pela comissao de selecdo. A apostila resumia-se
ao fornecimento das regras basicas dos contetidos gra-

maticais a serem trabalhados em cada aula.

4. Programa de intercambio internacional
“Gira Mundo Canada”: a Paraiba faz
educacao

No inicio de 2016, nasceu o Programa de Intercam-
bio Internacional “Gira Mundo”, edicao Canada. Institu-

cionalizado pelo Governo do Estado da Paraiba por meio
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da Lei 10.613 de 24 de dezembro de 2015, sob a gestao da
Secretaria de Educacao, com o intuito de ofertar aos alunos
do Ensino Médio e aos professores efetivos da Rede Esta-
dual de Ensino do Estado da Paraiba, de forma gratuita,
experiéncia de intercAmbio educacional e cultural supervi-
sionado e custeado com recursos proprios do Tesouro do
Estado. Programa esse que tem sido desenvolvido ao longo
de anos, através de politicas de educagcao também voltadas
a formacao de professores e ao protagonismo juvenil na
comunidade escolar, visando, assim, melhorar o processo
de ensino e aprendizagem nas escolas pablicas na Paraiba.

Segundo o Edital da SEE n° 001 de 2016, tanto os
alunos quanto os professores deveriam passar por um pro-
cesso de selecao. Os professores passaram por uma tnica
etapa eliminatoria e classificatoria, feita a partir da provade
proficiéncia em lingua inglesa Test of English as a Foreign
Language-TOEFL. Foram selecionados 20 (vinte) profes-
sores, cada qual lotado na sua respectiva Regidao de Ensino,
convocados para atuar na func¢ao de tutores do Curso Pre-
paratorio de Linguas do Programa “Gira Mundo”.

Ja a selecdo e a classificacdo dos alunos foram

realizadas em trés etapas de carater eliminatorio e
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classificatéria. Na primeira etapa, analise das notas
dos alunos com média minima de 7,0 (sete) pontos
no desempenho académico escolar nas disciplinas:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica no
primeiro ano do ensino médio; participacao do Curso
Preparatorio de Linguas do Programa para a realiza-
cao do teste de proficiéncia Test of English Interna-
tional for Communication- TOEIC, e, por fim, a ter-
ceira etapa, analise psicossocial dos alunos, de carater

eliminatorio.

5. Vozes e olhares sobre o curso
preparatorio de linguas

Nesta se¢ao, abordamos a analise e as discussoes
dos resultados dos instrumentos de pesquisa utiliza-
dos: um questionario e diarios reflexivos que nos trou-
xeram vozes e olhares dos alunos e também do relato
de experiéncia de tutoria nesse processo de Curso Pre-
paratorio de Linguas no Gira Mundo Canada no Esta-

do da Paraiba.
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Relato 1 - Excerto do Diario reflexivo de G. A.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Notamos no relato 1 que, antes mesmo de iniciar
as aulas, a aluna j se encontrava com a autoestima baixa.
Essa oportunidade fez a diferenca na vida da aluna no pro-
cesso de humanizacao, a partir da comunicacao e da inte-
racao em sala de aula. Assim, a aluna mudou seu quadro
afetivo, compreendeu que a aprendizagem em uma lingua
estrangeira é possivel, quando se pratica e se estabelece

uma rotina de estudos, desenvolvida ao longo do curso.

Relato 2 - Excerto do Diario reflexivo de M. C.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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No relato 2, analisamos essa “nova estratégia de
estudo” a partir do entendimento da metodologia do
Programa, cujo objetivo é a abordagem centrada no
aluno, personalizacdo na Educacao, a tecnologia como
aliada no processo de ensino e aprendizagem, estraté-
gias de estudo utilizando videos, musicas do gosto dos
alunos. Além disso, identificamos a formacao da iden-
tidade do aluno, na perspectiva educacional, pelo fato
de deixar para tras o que nao mais acrescentava na vida
do aluno, como também a descoberta do novo, de to-
mar responsabilidade, de vivenciar experiéncias novas
de uso da lingua estrangeira etc.

A construc¢ao da autonomia, da responsabilidade,
do estimulo a consciéncia critica, e o estabelecimento
de rotinas de estudos sao algumas competéncias vali-

das para os alunos e requeridas para o Século XXI.

Relato 3 - Excerto do Diario reflexivo de L. N.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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No relato 3, o aluno L. N. posiciona-se, como a
maioria dos alunos que faz parte da pesquisa, de forma
otimista quanto ao término do curso. Mas chamamos
a atencado para a criacao de espacos de aprendizagem
utilizando as tecnologias digitais que quebraram para-
digmas de que os professores nao podem interagir com
alunos em redes sociais. Basta apenas um click para ex-
perimentarmos ambientes e ferramentas que atendam
a diversos estilos de aprendizagem e nos tornarmos
atores do cenério digital atual.

Embora o Programa “Gira Mundo” - edicao Ca-
nada nao tenha estabelecido quais competéncias e ha-
bilidades eram esperadas tanto para os professores e
para os alunos ao término do Curso Preparatorio de
Linguas, identificamos, a partir dos instrumentos de
coletas de dados utilizados nesta pesquisa, o desenvol-
vimento das competéncias subdivididas nos ambitos
cognitivos, interpessoal e intrapessoal para os alunos e
para as experiéncias de tutoria.

Em relacao aos alunos, como competéncias cog-
nitivas, destacamos: desenvolver a habilidade de es-

cutar o outro, desenvolver o pensamento critico como
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forma de exercicio diario, tomar decisoes a partir das
atividades propostas em grupo; como aspectos intra-
pessoais destacamos: ser produtivo nas rotinas de es-
tudos, desenvolver o aprendizado continuo na lingua
por meio das tecnologias digitais contemporaneas, ter
iniciativa em grupo; como aspectos interpessoais des-
tacamos: desenvolver habilidades de cooperacao e de
negociacao em grupo, desenvolver habilidades de co-
laboracao virtual, ter confianca em si e no processo de
ensino aprendizagem.

Sobre a experiéncia de tutoria, logo ap6s conhe-
cer a metodologia de sala de aula invertida, percebe-
mos que o foco da metodologia nao é a mudanca da
disposicao de carteiras ou a utilizacao de materiais in-
terativos em sala, mas sim, a mudanca de mentalidade,
tanto dos professores quanto dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem de sala de aula. O foco se
volta na aprendizagem, a partir das necessidades e dos
ritmos dos alunos, e ndo mais no professor.

Buscar outros recursos para aprimoramento da
lingua inglesa, como aplicativos e sites interessantes

para compartilhar com os alunos, fizeram-nos posicio-
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nar criticamente sobre os objetos de aprendizagem di-
gitais, disponibilizados a turma. A cada aula realizada,
fomos contagiando os alunos para que houvesse inte-
racao e comunicacao entre eles na lingua-alvo.

Em relacao as experiéncias de atuacao da profes-
sora/tutora, identificamos as competéncias e as habili-
dades esperadas: como cognitivas, desenvolver a habi-
lidade de escutar os alunos, tomar decisoes sobre quais
atividades eram essenciais e relevantes para os alunos;
como aspectos intrapessoais, destacamos: ter humil-
dade para estar sempre disposta a aprender, ser cria-
tiva e dinamica nas aulas, motivar-se para nao cair na
rotina de sala de aula tradicional; como aspectos inter-
pessoais, destacamos: comunicar-se em lingua inglesa
com os alunos, desenvolver habilidades de negociacao

com os alunos e dentre outras.

6. Consideracoes finais

Relatamos as experiéncias vivenciadas na tuto-

ria do Curso Preparatoério de Linguas do Programa de
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“Gira Mundo” Canada, especificamente, a partir da uti-
lizacao da metodologia “sala de aula invertida” no pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos alunos ao longo do
curso.

Desenvolvemos um espaco de aprendizagem in-
terativo em que os alunos puderam se expressar em
inglés com temas do nosso cotidiano. Desse modo, tra-
balhamos as questdes de Educacao continua, persona-
lizada, com um modelo dinamico, ativo, atendendo as
necessidades especificas dos alunos.

Vale ressaltar que a escolha do método de pesqui-
sa etnografico foi importante para investigar e refletir
sobre a cultura dos alunos: entender o quadro afetivo
com que os alunos chegam e desenvolvem ao longo do
curso, seus comportamentos, suas experiéncias e suas
praticas vivenciadas nas escolas deles de origem, in-
terpretando, assim, respostas significativas, de acordo
com as experiéncias relatadas através de observacoes,
da aplicacao do questionario e dos diarios reflexivos
realizados pelos alunos.

O estudo sobre a sala de aula invertida e a refle-

Xa0 sobre a pratica pedagogica, fez-nos compreender
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que os alunos possuem progressos diferentes de apren-
dizagem, que nao devemos nos preocupar somente
com o resultado, mas também com o processo de ensi-
no e aprendizagem de qualidade, com a organizacao do
curriculo de forma flexivel, colaborativa, e de dialogos
e engajamento dos grupos.

E preciso mais reflexdes e experiéncias sobre a
metodologia de salade aulainvertida como ferramenta
pedagogica, o que possibilitard aos professores
praticas pedagobgicas significativas para a Educacao
continua, distribuida e personalizada. Dessa forma,
oferece aos alunos a oportunidade de aprenderem o
que querem, quando querem e onde querem, em um
modelo de metodologia ativa e dinamico. Assim, esses
alunos podem transformar realidades, marcar seus
lugares no contexto social no qual estao inseridos,
atingindo o estagio do letramento, ou seja, estarao
preparados para viverem e atuarem mediante as

exigéncias sociais.
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1. Consideracoes iniciais

O bilinguismo é um fenémeno global, que envolve
simultaneamente um estado psicolégico do individuo e
uma situacao das linguas em contato nos niveis inter-
pessoal e coletivo. No entanto, uma situacao de linguas
em contato pode ocorrer no nivel social sem implicar
na ‘bilingualidade’ dos individuos e, inversamente, os
individuos podem ser bilingues sem a existéncia de bi-
linguismo coletivo (HAMERS e BLANC, 2000).

Este fenomeno linguistico, em Hamers e Blanc
(2000), possui uma légica de complementaridade: o bilin-
guismo ora quer dizer algo do individuo, ora torna-se algo
da sociedade. Estes pesquisadores nomeiam o bilinguismo
do individuo como “bilingualidade” [bilinguality], diferen-
ciando em relacao ao “bilinguismo” [bilingualism], que ca-
racterizaria o ambito do social ou da comunidade.

Hamers e Blanc (2000) propoem uma anélise
multidimensional para caracterizar o individuo bilin-
gue, considerando seis dimensoes, as quais sao apre-
sentadas no Quadro 1, a seguir.

Sendo possiveis entdo, as seguintes categorias:
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Quadro 1: Dimensoes de Bilingualidade para

Hamers e Blanc:

te

Dimensdes | Denominaciao Definicao
Competén- | (a) Bilingualidade Balancea- | L1=L2
cia Relativa | da

(b) Bilingualidade Dominan- | LI>L2 ou LI<L2

Organizacao
Cognitiva

(a) Bilingualidade Composta

1 representacdo para 2 tradu-
¢oes

(b) Bilingualidade Coorde-
nada

2 representagoes para 2 tradu-
coes

Idade
Aquisicao

de

(a) Bilingualidade Infantil:

L2 adquirida antes dos 10/11
anos

(1) Simultanea

Lie L2 adquiridas ao mesmo
tempo

(ii) Consecutiva

L2 adquirida posteriormente a
11

(b) Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

© Adulta

L2 adquirida ap6s 17 anos

Presenca da
L2

(a) Bilingualidade End6gena

Presenga da L2 na comunidade

(b) Bilingualidade Exdgena

Auséncia da L2 na comunidade

Status  das | (a) Bilingualidade Aditiva Nao ha perda ou prejuizo da L1
linguas (b) Bilingualidade Subtrativa | Perda ou prejuizo da L1
Identidade | (a) Bilingualidade Bicultural | Identificagdo positiva com os
Cultural dois grupos

(b) Bilingualidade Monocul-
tural

Identidade cultural referente a
Liouale2

© Bilingualidade Acultural

Identidade cultural referente
apenas a L2

(d) Bilingualidade Descultu-
ral

Sem identidade cultural

Fonte: Hamers e Blanc (2000)
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De acordo com a ‘competéncia relativa’ nas
duas linguas, a bilingualidade pode ser denominada (a)
balanceada, quando a competéncia ou capacidade do
falante é equivalente ou equilibrada nas duas linguas,
ou (b) dominante, quando a competéncia em uma das
linguas é mais elevada do que na outra, podendo ser
maior na lingua materna ou primeira ou na segunda
lingua (HAMERS e BLANC, 2000, p. 27).

Em se tratando da ‘organizacao cognitiva’, ha
a (a) bilingualidade composta, onde um individuo que
aprendeu as duas linguas enquanto crianca no mes-
mo contexto estid mais propenso a ter uma unica re-
presentacao para duas traducoes equivalentes. E a (b)
bilingualidade coordenada, quando um individuo que
aprendeu a segunda lingua em um contexto diferente
da primeira lingua, provavelmente tera representacoes
separadas para duas traducoes equivalentes (HAMERS
e BLANC, 2000, p. 27). Uma pessoa bilingue pode ser
mais composto para alguns conceitos e mais coordena-
da para outros.

No quesito ‘idade de aquisicao’, ha a (a) bilin-

gualidade infantil, em que o aprendizado da primeira
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e segunda linguas ocorre antes dos 10 ou 11 anos, po-
dendo acontecer de forma (i) simultanea, tendo a pri-
meira lingua e segunda lingua como linguas maternas,
desde o inicio da linguagem; ou (ii) consecutiva, onde
a primeira lingua é aprendida antes da segunda lingua,
L2 aprendida ainda na infancia, antes dos 11 anos. Em
seguida, ha a (b) bilingualidade adolescente, quando a
segunda lingua é adquirida entre os 11 e 17 anos de ida-
de. E entao, a (c¢) bilingualidade adulta, quando a L2 é
aprendida ap6s os 17 anos.

De acordo com a presenca da comunidade
da segunda lingua no ambiente, pode-se ter a
(a) bilingualidade endégena, quando a lingua é usada
como lingua materna na comunidade e pode ou nao ser
usada para fins institucionais; ha a (b) bilingualidade
exdgena, quando a lingua é usada como lingua oficial e
institucionalizada, porém, sem presenca de comunida-
de falante daquela lingua no circulo social (HAMERS e
BLANC, 2000, p. 28).

De acordo com seu status relativo nas duas
linguas, pode-se classificar em (a) bilingualidade aditi-

va, quando “a crianca recebe o maximo beneficio da expe-
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riéncia bilingue para seu desenvolvimento cognitivo; esse
é geralmente o caso quando as duas linguas sao altamente
valorizadas no ambiente da crianca” ou (b) bilingualidade
subtrativa, situacao em que o desenvolvimento cognitivo
bilingue de uma crianca é atrasado em comparacao com
seus parceiros monolingues; normalmente ocorre quan-
do alingua materna é desvalorizada no universo da crian-
ca (HAMERS e BLANC, 2000, p. 29).

Em termos do pertencimento ao grupo e
identidade cultural, o bilingue pode se identificar
positivamente com os dois grupos culturais que falam
suas linguas e ser reconhecido por cada grupo como
membro, neste caso tera (a) bilingualidade bicultural.
Uma pessoa pode também ter alta competéncia bilin-
gue sem se identificar com o grupo culturalmente, ca-
racterizando assim a (b) bilingualidade monocultural
em L1. O desenvolvimento bilingue pode também le-
var o individuo a renunciar a identidade cultural do
grupo de sua primeira lingua e adotar a identidade do
grupo de sua L2, considerada assim (c) bilingualidade
aculturada em L2. Quando o bilingue abdica da iden-

tidade cultural de sua primeira lingua, e a0 mesmo

| SUMARIO | 210



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

tempo falha em se identificar com o grupo cultural da
L2, torna-se (d) desculturado.

Outro representante dos estudos sobre o Bilin-
guismo, Francois Grosjean (1996), sendo bilingue, de-
fende que “o Bilinguismo é o uso de duas (ou mais) lin-
guas na vida diaria de uma pessoa e nao é saber duas
ou mais linguas igualmente bem e otimamente (como
pensam a maioria das pessoas), defende ainda que “o
Bilinguismo é extremamente difundido e € a norma no
mundo de hoje (e ndo a excec¢ao)”.

Grosjean (1996) aborda e refuta uma série de mi-
tos a respeito do Bilinguismo em seu livro “Bilingual:
Life and Reality”, dos quais citamos alguns a seguir. O
primeiro diz que o ‘Bilinguismo é um fenémeno raro’;
frente a isso, o professor Grosjean apresenta que é es-
timado que mais da metade da populacio mundial é
bilingue, ou seja, vive com duas ou mais linguas. O Bi-
linguismo é também encontrado em vérias partes do
mundo, em todos os niveis da sociedade e todas as fai-
xas etarias.

Em segundo lugar, a crenca de que ‘os bilingues

adquirem suas linguas ainda na infancia’. Grosjean
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(1996) alega que uma pessoa pode tornar-se bilingue
tanto na infancia, quanto na adolescéncia e na vida
adulta, como varios adultos que se tornam bilingues
porque se mudam para outros paises ou regioes e pre-
cisam adquirir uma segunda lingua.

Para o autor, o bilingue nao precisa ter ‘conheci-
mento igual e perfeito nas duas linguas’, pois os bilin-
gues sabem as linguas no nivel que eles precisam de-
las, alguns dominam uma lingua mais do que a outra,
alguns conseguem ler em uma lingua e apenas falar a
outra, de acordo com sua necessidade especifica.

Misturar as linguas nao ¢ sinal de preguica em
bilingues, pois a mistura das linguas ou o code-swit-
ching demonstra que eles tém acesso aos repertorios de
ambas as linguas no momento de suas falas bilingues,
que podem ser usadas conforme a necessidade. Os bilin-
gues tém consciéncia de que nao podem misturar suas
linguas em todas as situacoes (GROSJEAN, 1996).

Como se vé, sao varios os fatores que levam as
pessoas a se tornarem bilingues e, também, sao varia-
dos os contextos em questao. Assim, a classificacao em

variadas dimensoes, facilita o entendimento do bilin-
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gue de acordo com as peculiaridades, porque cada ex-
periéncia sera diferente e tinica, em relacao a forma
que adquiriu a lingua, o proposito para o qual a utiliza,

entre outros.

2. O bilinguismo na lingua de sinais: a
realidade dos kodas

A perspectiva do bilinguismo hoje é a mais bem
aceita pelos falantes surdos e defendida por seus estu-
diosos no ambito escolar, até mesmo pelo fato deste
modelo considerar a Libras como lingua primaria e o
Portugués Brasileiro (PB) como secundéaria. O desco-
nhecimento a respeito desta especificidade pode gerar
alguns entraves no processo educacional, seja da pes-
soa surda ou de um usuario bilingue em que a Libras
compoOe par linguistico com uma lingua oral - como no

caso dos kodas. Kodas sao os individuos
ouvintes, filhos de pais surdos, sao con-

sideradas bilingues biculturais, pois,
além de terem o potencial para com-
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partilhar a cultura e a lingua de sinais
de seus pais surdos, por serem ouvintes
tornam-se inevitavelmente membros
da comunidade ouvinte. (CRUZ; FIN-
GER, 2013, p.2)

A caracterizagao do bilinguismo bimodal dos kodas
constitui-se a partir dos seguintes fatores: sao bilingues
por terem duas linguas, a Libras e PB, bimodais devido
ao fato da distin¢ao de seus articuladores e biculturais por
fazerem parte das duas culturas (GABRIEL, 2020).

Neste sentido, na filosofia Bilingue, a Libras con-
figura-se como chave de acesso aos contetidos, sejam
eles transmitidos em lingua oral ou escrita. Em outras
palavras, o aluno apreende e interage através da Li-
bras. Ja a segunda lingua sera a lingua oficial do seu
pais, que, no nosso contexto, trata-se do PB. No caso
das criancas ouvintes filhas de pais surdos, estas duas
linguas, quando adquiridas, constituem o seu bilin-
guismo bimodal.

Partindo do principio de que o bilinguismo bi-
modal é analogo a situacao de bilinguismo dos kodas,

que envolve duas linguas de modalidades diferentes,
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corroboramos com o que aponta Del Ré et. al (2014),
que consideram a aquisicao da lingua materna e o bi-
linguismo serem processos congéneres, independen-
temente do nivel de fluéncia. Assim, o que entra em
questao é o fato de que as criancas adquirem duas lin-
guas, simultaneamente, desde o nascimento, o que in-
depende do nivel de competéncia e das condicoes que
tornaram possiveis essas aquisicoes.

Segundo Grosjean (2001, p. 4), “os bilingues po-
dem ter duas maneiras de se comunicar dependendo
da situacdo de comunicacao, ou seja, eles podem ter
uma produ¢ao monolingue ou bilingue”.

Tais elucidacoes nos ajudam a compreender o
bilinguismo bimodal dos kodas face a aquisicao da lin-
guagem. Em primeiro lugar, a diferenca entre as mo-
dalidades pode dar possibilidades diversificadas de
comunicacao. Dependendo da situacao, pode haver
producoes monolingues, bilingues ou, ainda, produ-
coOes simultaneas em ambas as linguas.

Em segundo lugar, entendemos que a escolha da
lingua pode depender das situac¢oes durante o uso, as-

sim como, do interlocutor. Como exemplo de situagoes
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de usos dos kodas, conforme Quadros, Lillo-Martin e

Chen-Pichler, citando Petitto et al:

[...] as criancas bilingues sao sensiveis ao
interlocutor, ou seja, escolhem a lingua
alvo de acordo com quem esta interagin-
do. No caso especifico das criangas bilin-
gues bimodais, as pesquisas verificaram
que o desenvolvimento linguistico é al-
can¢ado em cada lingua, de forma consis-
tente, assim como observado em criancas
bilingues mono-modais (PETITTO et al.,
2001, apud QUADROS, LILLOMARTIN
E CHEN-PICHLER, 2013, p. 381).

As criancas bilingues bimodais escolhem a lingua
de acordo com o interlocutor e, assim como os bilin-
gues monomodais, obtém desenvolvimento linguistico

em ambas as linguas pertencentes ao seu bilinguismo.

3. Educacao bilingue

Assim como é diversa a definicao de Bilinguismo,

também o é a definicao de Educacao Bilingue, um fe-
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nomeno que acontece em variados lugares do mundo,
cada um com suas especificidades e necessidades, nao
seria diferente no Brasil. As varia¢oes ocorrem em fun-
cao de questoes étnicas, dos educadores e legisladores
e, também, devido a fatores sécio-politicos.

Variados tipos de Educac¢ao Bilingue sao apre-
sentados pelos estudiosos, a saber, Mackey (1972) e
Fishman e Lovas (1970), na perspectiva da sociolinguis-
tica, por ultimo, temos a tipologia de Hamers e Blanc
(2000), na qual nos deteremos neste capitulo, os quais
descrevem educacgao bilingue como “qualquer sistema
de educacao escolar no qual, em dado momento e perio-
do, simultanea ou consecutivamente, a instrucao é pla-
nejada e ministrada em pelo menos duas linguas™.

Diante de tantas visoes diferentes, percebemos
a necessidade de se estudar a Educacao Bilingue em
diferentes contextos, pois cada situacdo apresenta di-
ferentes pontos de vista. Sendo assim, fica dificil afir-
mar que exista um modelo de ensino bilingue capaz de
abarcar todos os contextos de bilinguismo.

De acordo com a proposta de Hamers e Blanc

(2000), a maior parte dos programas de educacao
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bilingue se encaixam em uma das seguintes categorias:
Na primeira categoria, a instrucao ¢ dada em ambas
as linguas simultaneamente. Na segunda, a instrucao
¢ dada inicialmente na L1 e os alunos aprendem a L2
até o momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins
académicos. Na terceira categoria, grande parte da ins-
trucdo é dada através da L2 e a L1 ¢ introduzida num
estagio posterior, primeiramente como matéria e de-
pois como meio de instrucao.

Conforme David (2007), a partir da década de
90, o numero de escolas bilingues aumentou no Brasil.
Em 2014, foram inauguradas as trés primeiras escolas
bilingues publicas no estado Rio de Janeiro, deixando
de ser uma modalidade oferecida apenas pelo setor
privado da educacao. No Brasil, ainda sao escassos es-
tudos realizados em ambiente escolar bilingue eletivo;
todavia, tem havido um crescente interesse de pesqui-
sas neste campo (MARTINS, 2007; FURTADO, 2007;
FLORY, 2008; CRISTINO, 2007; MEGALE, 2005).

Voltando-se para o ensino bilingue na rede pu-
blica, o Rio foi pioneiro, onde a Prefeitura lancou em

2009 o Programa Rio Crianca Global, para intensificar
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e estender o ensino de inglés nas escolas da Prefeitura.
Alunos do 1° ao 9° ano teriam dois tempos semanais
de inglés, com énfase na comunicacao oral. O progra-
ma bilingue em lingua inglesa foi implementado em
2013 desde a Educacao Infantil até o 6° ano.

Em 2014, o projeto foi ampliado para mais duas
escolas. Em 2015, mais trés escolas foram incluidas. Em
2016, mais duas unidades juntaram-se ao grupo de esco-
las com ensino bilingues em LE no Rio, totalizando assim
10 escolas bilingues da rede municipal. (SME, 2016).

Em 2020, foram elaboradas as “Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilin-
gue” no Brasil, através do Parecer CNE/CEB N©°.
2/2020 do Conselho Nacional de Educacao, aprovado
em 09 de julho de 2020. O Art. 2 deste parecer afirma
que “As Escolas Bilingues se caracterizam por promo-
ver curriculo Gnico, integrado e ministrado em duas
linguas de instrucao, visando ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas” (CNE/CEB, 2020).

Apesar do crescimento significativo das escolas

de educacao bilingue, nao havia até entao nenhuma lei
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nacional que embase esse tipo de educacao. Essa falta
de regulamentacao por parte do MEC torna a propria
definicao de escola bilingue um tema bastante con-
troverso e de entendimento comprometido. A expres-
sao “educacao bilingue” vem sendo utilizada de forma
abrangente para caracterizar diferentes tipos de ensino
em que os alunos recebem instrucao, ou parte dela, em
uma lingua diferente da que utilizam em casa.

Os modelos e tipos de educacao bilingue sao va-
riados e diferem quanto aos objetivos, as caracteristi-
cas dos alunos participantes, a distribuicado do tempo
de instrucdo nas linguas envolvidas, as abordagens e
praticas pedagogicas, entre outros aspectos do uso das
linguas e do contexto em questao.

De forma geral, a educacao bilingue esta rela-
cionada a instrucao que ocorre na escola em pelo me-
nos duas linguas. As escolas bilingues tém como foco
oferecer aos alunos altos niveis de proficiéncia nas
duas linguas utilizadas na escola, por meio de uma
abordagem baseada na aprendizagem de contetdo.
Em escolas bilingues portugués-inglés, além de aulas

de lingua, sao ministradas aulas de contetido em in-
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glés, com a finalidade do ensino da lingua e o ensino
do contetdo.

Na Rede Municipal de Joao Pessoa, a Prefeitura
Municipal de Joao Pessoa (PMJP) iniciou a implemen-
tacao do ensino bilingue em janeiro de 2018, através de
escola bilingue em parceria com o Consulado dos Esta-
dos Unidos: a Escola Municipal Dom José Maria Pires,
localizada no bairro do Alto do Mateus, que funciona
em tempo integral.

No ambito das escolas estaduais, duas delas pas-
saram a funcionar em regime integral no ano de 2019,
como projeto piloto do Programa de Educacao Integral
para o Ensino Fundamental, em que as escolas passa-
ram a ser chamadas de Centro de Referéncia em Inova-
cao da Aprendizagem (CRIA). O CRIA tem como foco
os anos iniciais do Ensino Fundamental, nos quais os
alunos tém aula de Inglés e Educacao Fisica duas vezes
na semana, que nao estao entre as disciplinas do 1° ao
5° ano nas escolas regulares de Ensino Fundamental.

A seguir, apresentamos a lista de escolas bilin-
gues na rede municipal da cidade de Joao Pessoa, no

Quadro 2, e a lista de escola bilingues da rede estadual
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de Joao Pessoa, no Quadro 3, no momento do desen-

volvimento desta pesquisa:

Quadro 2: Escolas Bilingues da
Rede Municipal Em Joao Pessoa

ESCOLAS BILINGUES DA REDE MUNICIPAL EM
JOAO PESSOA

Escola Municipal Dom José Bairro do Alto do Mateus
Maria Pires

Escola Municipal Radegundis Bairro do José Américo
Feitosa

Escola Municipal Bartolomeu Bairro do Cristo
Gusmao

Fonte: Silva (2020, p. 37)

Quadro 3: Escolas Bilingues da
Rede Estadual Em Joao Pessoa

ESCOLAS BILINGUES DA REDE ESTADUAL EM
JOAO PESSOA

Escola Estadual de Ensino Fun- Bairro de Joao Agripino
damental Capitulina Satyro

Escola Estadual de Ensino Fun- Bairro Costa e Silva
damental Capistrano de Abreu

Fonte: Silva (2020, p. 37)

Visitamos uma escola publica onde o ensino

bilingue é ofertado nos anos iniciais, nela realizamos
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uma pesquisa para entender a visao de bilinguismo e
educacio bilingue vivenciada na escola.

A coleta das informacoOes aconteceu através da
entrevista semiestruturada, contendo questboes fe-
chadas e abertas, que precisou ser aplicada de forma
remota, e gravada em video, com parte da equipe da
escola: 1 coordenadora do programa bilingue; 1 profes-

sora especifica do idioma inglés na Escola.

Sobre o que vem a ser bilinguismo a equipe
respondeu (R1 Coordenadora; P1 - professora de
inglés)

R1 (...) o ser bilingue é a pessoa que consegue
usar as varias habilidades, das duas linguas, tanto se
comunicar em portugués quanto inglés. Isso é uma vi-
sao bem fechadinha de Bilinguismo, mas, assim... € a
partir disso.

P1 Bilinguismo, para mim, é quando uma pessoa

domina duas linguas.

| SUMARIO | 223



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

Sobre a importiancia do ensino bilingue

R1 Para o aluno, conhecer outras linguas, cul-
turas, oportunidades, poder se comunicar com outras
pessoas, o aluno ter uma visao global, e nao local. Pen-
sar algo de forma global. Considero interessante sim,
pois possibilita novas formas de aprendizagem, nao e
s6 aprender uma lingua, mas o aluno se ver como pro-
tagonista.

P1 Acho muito importante uma vez que, quando
a crianca tem acesso a lingua inglesa desde cedo, des-
perta a curiosidade e o interesse em conhecer cada vez
mais a lingua. Sabemos que a crianca tem facilidade
para aprender, e acrescentar o bilinguismo nessa fase

da vida é crucial.

Tanto para R1 quanto para P1, a lingua inglesa é
importante para conhecer outras culturas, oportunida-
des, poder se comunicar com outras pessoas, o aluno
ter uma visao global e nao local. E a criacao de escolas

com Educacao Bilingue é interessante para possibilitar
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novas formas de aprendizagem. Ela enfatiza que nao é
apenas aprender uma lingua, mas o aluno se ver como

protagonista.

4. A escola e os kodas

Como sabemos, as pessoas surdas, por estarem
no grupo de pessoas com deficiéncia, tém direito, asse-
gurado por legislacao!, a ter acessibilidade em Libras.
Porém os kodas, na posicao de ouvintes, por nao se en-
caixarem neste perfil, nao tém direito a acessibilidade
a esta lingua.

Ciente dos desafios que envolvem o cotidiano dos
profissionais em educacao, esta singularidade linguis-
tica ainda é desconhecida e, assim, estas criancas nao
sao identificadas como seres bilingues bimodais. Pou-
co se conhece sobre seu universo linguistico e cultural
e, por falta de formacao nesta area, os professores nao

adotam estratégias pautadas na visualidade, por exem-

1 Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei da LIBRAS de namero
10.436/02.
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plo, a fim de favorecer o processo de ensino/aprendiza-
gem, principalmente nas séries iniciais.

Ao considerarmos a possibilidade dos kodas apre-
sentarem inicialmente um bilinguismo balanceado, se-
ria importante que fosse instituida uma politica efetiva
na qual reconhecesse os kodas como falantes minorita-
rios, principalmente em seus primeiros momentos de
vida escolar, a fim de que as criancas com este perfil,
tivessem o acesso a Libras. Afinal, deve-se considerar
os casos em que os kodas desenvolvam uma tendéncia
maior para a Libras, por terem mais contato com esta
lingua através de seus pais e assim apresentarem mais
fluéncia nela do que no PB. A seguir, trazemos fragmen-
tos de uma entrevista com a professora de uma escola

publica de Joao Pessoa que atende duas criancas koda:

Sobre o bilinguismo dos kodas

P2 Nao temos conhecimento sobre o bilinguis-
mo dos kodas em si. Mas sabemos que seus pais sao

“surdos-mudos”.
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Sobre como a crianca interage em sala

P2 [...]Hugo, se comunica por palavras (orais) os
seus gestos sdo quase imperceptiveis. Como disse... A
evolucao de Tony é gritante, porque eu acompanho ele
desde as séries iniciais e ele era uma crianca que s6 gesti-
culava, mas gracas a Deus ele hoje apenas fala (oralmen-
te) a gente quase nao percebe gesticulacao nenhuma, es-
perava-se que ele falasse e tivesse sempre junto o auxilio

da gesticulacio e nao tem. Ele estd no segundo ano.

Sobre o uso das linguas PB e Libras na sala

P2 Eu ministro a aula de Tony e dos outros sem
diferenca alguma, ele pega, ele capta, sem eu precisar
fazer nada de diferente em relacao a ele, por ele ser fi-
lho de pais “surdo-mudos”, na sala de aula nao tem di-
ferenca nenhuma dos outros alunos, ele as vezes é mais
destacado do que outros.

Na entrevista vemos que nao ha situacoes em que

os kodas possam apresentar maior fluéncia na Libras,
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devido ao desconhecimento das caracteristicas linguis-
ticas e culturais dos kodas pela professora. Assim, os
kodas vivenciam na escola uma espécie de “privacao
linguistica”, pois, neste novo universo, s6 tém contato
com o PB, levando-os ao siléncio e/ou a incompreen-
sao de sua fala em ocasioes em que, por nao ter conhe-
cimento do 1éxico do PB, necessite recorrer a Libras

como forma de melhor interagir.

5. Consideracoes finais

Uma escola de ensino bilingue, com foco em LE,
deve proporcionar de forma igualitaria o acesso dos es-
tudantes aos dois idiomas, como o proprio termo ‘bi-
-lingue’ denota. Nao se trata de focar apenas no ensi-
no-aprendizagem da lingua estrangeira, como alguns
programas divulgam pelo pais afora. Nao se trata de
discriminar uma lingua em detrimento da outra, mas
de integrar, acrescentar, adicionar para que o aluno te-
nha acesso também a este mundo que se abre por meio

do conhecimento de outro idioma. Sendo assim, perce-
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bemos que a escola e sua equipe possuem essa visao de
utilizar o inglés como lingua adicional que corrobora
para a inclusao do aluno no mundo globalizado, abrin-
do para eles caminhos distintos, que nao seriam possi-
veis utilizando uma lingua apenas.

No caso de bilingues kodas suas especificidades
devem ser contempladas em sala de aula e realcadas na
formacao de professores, para que os mesmos tenham
conhecimento das singularidades linguisticas dos ko-
das bilingues, que correspondem a grande maioria dos

filhos de pais surdos na sociedade brasileira.
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1. Consideracoes iniciais

As Tecnologias Digitais da Informacao e Comu-
nicacdo (TDIC) embora se apresentem, consideravel-
mente, novas na historia, vém se remodelando e se
modernizando a cada dia, trazendo mudancas paradig-
maticas no que se refere a interacao entre as pessoas.

As transformacoes tecnoldgicas ocorridas nas ul-
timas décadas tém se desenvolvido de maneira acele-
rada, ampla e profunda, ndo apenas na comunicacao,
mas em todas as areas do conhecimento, causando im-
pacto na sociedade em geral e, nao diferente, no ambito
educacional.

Deste modo, através dessas constantes mudan-
cas a Educacao a Distancia (EaD) tem se renovado e
se tornado enfoque de muitos discentes e docentes que
desejam estudar de maneira interativa, pratica e sem
deslocamentos fisicos.

No entanto, a EaD ainda é um tabu para mui-
tas pessoas que acreditam que a qualidade dessa
modalidade esta muito atras da qualidade do ensino

presencial.
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Contudo, acreditamos que esta pesquisa foi de-
senvolvida em um momento muito oportuno, em que a
EaD esta sendo trabalhada em diversas esferas do en-
sino, em virtude da pandemia Covid-19, causada pelo
coronavirus (virus de alto nivel de contaminacao e le-
talidade), que ocasionou a recomendaciao do distan-
ciamento social pelos 6rgaos de saude e a autorizacao
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) nas escolas re-
gulares de Educacao Béasica através da Lei Federal n°
14.040/20, que estabelece normas excepcionais para a
conducao do processo educacional, a serem adotadas
durante o periodo de calamidade publica.

Dito isto, direcionamos nosso estudo, especial-
mente, a docentes de linguas que desejam conhecer as
Ferramentas Virtuais nao exclusivas a Aprendizagem
(FVNexA), como forma de contribuir para o desenvol-
vimento do trabalho com a EaD e/ou aperfeicoar tra-
balhos ja desenvolvidos.

Nesse sentido, nossa pesquisa justifica-se, prin-
cipalmente, pelo reconhecimento da importancia do
ensino de idiomas em modalidade EaD para que a edu-

cacao possa chegar de maneira mais ampla a alunos
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que desejam aprender uma nova lingua e, ainda, pela
necessidade de pesquisas na area de ensino online de
idiomas, utilizando as FVNexA (SENA; MATOS; CA-
VALCANTE, 2019 e MATOS, 2020) para auxiliar do-
centes em suas demandas com a nova geracao de alu-
nos nativos digitais.

A referida pesquisa tem por objetivo apresentar
o ItemNet* (MATOS, 2020) Zoom, como dispositivo
pedagogico (LEMOS; MATOS, 2016), eficiente no am-
bito de ensino de idiomas em modalidade EaD, inclu-
sive, em tempos de ensino remoto, bem como, reunir o
conjunto de aplicabilidades, caracteristicas e particu-
laridades do ItemNet Zoom, adicionando-o ao Quadro
Sinético Critico (QSC), proposto por Matos (2020).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater in-
terpretativista, apoiada na metodologia de sala de aula in-
vertida, como descrita em nosso percurso metodologico.

Visando atender aos objetivos propostos nesta

P

investigacdo, elencamos as seguintes indagacoes: E

1 O conjunto composto de: aplicativo, site, forum, blog, rede social e
tudo mais que possa servir de matéria prima para uma ferramen-
ta virtual, definimos como ItemNet (para singular ou plural): o(s)
ItemNet (MATOS, 2020, p. 10).
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possivel utilizar o Zoom enquanto dispositivo pedago-
gico, com vistas ao letramento? O Zoom como dispo-
sitivo pedagdgico possibilita aos docentes e discentes
acercamento e participacao ativa na sala de aula virtual
de modo a construir significados?

Para responder a tais questionamentos, 0 nosso
referencial teorico estd pautado em reflexdes sobre a
EaD no ensino de idiomas e, além disso, sobre as FV-
NexA, a partir de estudos de Matos (2020), com a pers-
pectiva do uso das TDIC sem génese educativa, procu-
rando elucidar a respeito da importancia do papel do
professor como agente social para que o uso dessas
praticas seja efetivado.

Discorremos também acerca dos letramentos, fa-
zendo referéncia as reflexoes de Kleiman (1995), Rojo
(2004) e Soares (1998), expoentes neste assunto.

Em seguida, nos debrucamos sobre o ItemNet Zoom
e as suas funcionalidades, apresentando a sua utilizagiao
enquanto ferramenta eficiente para o processo de ensino e
aprendizagem, especialmente, em tempos de ERE.

Na sequéncia, apresentamos uma proposta me-

todologica demonstrando como se deu o planejamento
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das aulas via Zoom, as principais funcionalidades da
ferramenta que foram utilizadas durante as aulas e sua
aplicabilidade.

Por fim, apresentamos as consideracoes finais,
espaco em que refletimos sobre os resultados alcanca-

dos ao término de nossa pesquisa.

2. Reflexoes sobre a EaD e seus
multiletramentos

No Brasil, o ensino de idiomas na modalidade
EaD, assim como nos demais cursos, ainda é visto como
inferior. No entanto, como em qualquer outro curso
EaD, se faz necessario o alerta relacionado a autono-
mia e colaboracao entre colegas e professor mediador,
visando buscar diferentes praticas orais e escritas para
além das disponibilizadas no curso, aumentando a ex-
posicao ao idioma.

Nesse caso, a primeira inquietacao é em relacao a
oralidade, ja que é um dos principais diferenciais entre

um curso de idiomas e outros cursos, uma vez que o as-
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pecto oral costuma ser mais valorizado pelos discentes
de modo geral.

Segundo Cavalcante, Santos e Costa (2020, p.

91761),

[...] no Parecer n°® 492/01, esta instituido
que nos Cursos de LE, tanto na modali-
dade presencial quanto na modalidade a
distancia, existe o compromisso de ofere-
cer subsidios para que os alunos possam
ter dominio da lingua estudada nas duas
manifestacoes — oral e escrita — isto sig-
nifica que nao existe prioridade de uma
em detrimento da outra [...].

Ademais, para que a pratica da oralidade em aulas
sincronas seja feita de forma proveitosa, é importante
que a conexao da internet de professores e alunos tenha
qualidade para que nao cause demora no retorno das
falas, o que dificulta o entendimento das caracteristicas
peculiares do falar da LE que, por sua vez, provoca a fal-
ta de lugar para a oralidade, comprometendo a oportu-
nidade de o aluno por em pratica o que esta sendo en-
sinado a ele sem chance de ser corrigido pelo professor
mediador (CAVALCANTE; SANTOS; COSTA, 2020).
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Diante do panorama vivenciado em decorréncia
da Covid-19 dentro desse contexto digital amplo, acredi-
tamos que a maior inquietacao do professor de idiomas
da atualidade deve estar centrada na abertura a diversas
possibilidades tecnologicas que a EaD fornece cotidia-
namente aos seus agentes, dentre elas, podemos citar as
FVNexA, que tém se apresentado como promissoras na

perspectiva da EaD, como consta no topico seguinte.

2.1 A importincia do Agente na utilizacao das
FVNexA

As inovacgoes tecnologicas vém mudando a vida
das pessoas em uma frequéncia cada vez maior, geran-
do impacto direto em suas praticas sociais, potenciali-
zadas nos ultimos anos e, agora, de forma mais catego-
rica, com a maior difusao do ensino on-line.

Assim como

o processo de letramento esta totalmen-
te relacionado as praticas sociais [...], no
ambito educacional, a atuacdo do profes-
sor deve ser considerada uma acao social
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capaz de estimular a criacdo de novos sig-
nificados (MATOS, 2020, p. 61-62).

E fundamental que o professor de alunos “ciberné-
ticos” entenda a relacao linguistica, social e afetiva que
ha neste meio e proponha estratégias de intervencao com
ferramentas virtuais, de modo a aproximar a realidade
educacional com a cibernética, comumente utilizada pe-
los alunos. Alinhando assim teoria, pratica e aprendizado
dentro e fora da sala de aula, seja ela virtual ou presencial.

Pensando nisso, Matos (2020) nos trouxe o termo
FVNexA que tem sido utilizado por alguns pesquisado-
res da area de EaD, letramentos, TDIC, entre outras,
para referir-se as Ferramentas Virtuais nao Exclusivas
a Aprendizagem, que vém a ser ferramentas, que cha-
maremos aqui de ItemNet, desprovidas de motivagoes
educacionais explicitas e direcionadas para o ensino e
aprendizagem que, pela intervencao do agente/profes-

sor mediador, adquire tais motivagoes.

Na nossa proposta, a FVNexA é consti-
tuida pela acdo do agente a partir de sua
propria experiéncia com os mais diversos
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tipos de ItemNet. E ele, por si s, conduz
o processo até chegar ao aluno. Decidin-
do por meio da ambientacao e pelas de-
mandas existentes quais seriam os mais
adequados ItemNet para adaptacOes e
aplicacdo no campo educacional (MA-
TOS, 2020, p.10).

Portanto, nem todo ItemNet é uma FVNexA,
para que isso ocorra é necessario que o agente reco-
nheca seu potencial para a educacao e a transforme em
uma FVNexA através de planejamento, organizacao e
adequacoes, sabendo que ele é a figura central desse
processo, pois a partir de seu labor uma ferramenta
virtual popular passa a desempenhar um papel rele-
vante no processo educativo.

Para Matos (2020), qualquer ItemNet tem ca-
pacidade de se transformar em uma FVNexA a partir
da compreensao das funcionalidades e objetivos des-
ses itens virtuais. Por esse motivo, € essencial a pre-
senca do agente para conectar as funcoes do ItemNet
ao proposito educativo, como demostrado no quadro

a seguir:
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Quadro I - A transformacao do ItemNet em FVNexA

Fonte: MATOS, 2020, p. 30

No referido quadro, podemos identificar o pro-
tagonismo do docente nesse processo, pois a atividade
de observar e selecionar um determinado ItemNet di-
recionando-o ao ensino e aprendizagem, € incumbida
a esse professor.

Ademais, sua relevancia no contexto social em
que discentes e docentes estiverem inseridos € um dos
critérios que deve ser levado em consideracao no mo-
mento de transformar o dispositivo em FVNexA. Esse
contexto social é tao importante que uma mesma FV-
NexA pode ser usada e produzir resultados diferentes

de acordo com as vivéncias de regioes diferentes, por
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exemplo (MATOS, 2020), produzindo diferentes le-

tramentos.

2.2 Letramentos

Sabendo que letramentos estao totalmente rela-
cionados a praticas sociais, acreditamos que a atuacao
do professor deve ser considerada uma acao social ca-
paz de estimular a criacdo de novos significados (MA-

TOS, 2020). Segundo Kleiman (1995, p. 19),

Podemos definir hoje o letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos espe-
cificos, para objetivos especificos como as
préticas e eventos relacionados com uso,
funcdo e impacto social da escrita.

Para a autora (1995), letramento sao as praticas
sociais de leitura e escrita e seus eventos postos em
acao, como as consequéncias dessas a¢oes no contexto

social.
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Nessa concepcao, entendemos por eventos de
letramentos “qualquer situacao em que um portador
qualquer de escrita é parte integrante da natureza
das interacoes entre os participantes e de seus pro-
cessos de interpretacao” (HEATH 1982, p. 93). Ou
seja, nao basta saber ler e escrever, é necessario ser
um participante ativo de eventos em que a leitura e a
escrita sao postas em acao. Nesse sentido, corrobo-
ramos a afirmacao de Soares (1998, p.18), ao definir

letramento:

é o estado ou condi¢do de individuos ou
de grupos sociais de sociedades letradas
que exercem efetivamente as praticas so-
ciais de leitura e de escrita, participando
competentemente de eventos de letra-
mento.

A autora pressupoe que individuos ou grupos so-
ciais que dominam a leitura e a escrita tém uma funcao
essencial, mantendo com a sociedade como um todo,
formas de interacdo e competéncias discursivas e cog-
nitivas. Tais atitudes fazem com que o individuo seja

considerado letrado.
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Como assegura Rojo (2004, p. 02), letrar é tra-
zer o texto para a vida e compara-lo com distintos
contextos e situagoes sociais diferentes, o que resulta
em letramentos, no plural, pois como defende Soares
(2002), cada tecnologia tem determinados efeitos so-
ciais, cognitivos e discursivos, resultando em modali-
dades diferentes de letramento.

Portanto, acreditamos ser bastante compreen-
sivel que esta pesquisa tenha surgido a partir da ne-
cessidade e inquietacao dos pesquisadores em discor-
rer acerca do ensino de idiomas em EaD através do
ItemNet Zoom, contribuindo para o desenvolvimento
linguistico e letramento digital dos alunos, conforme

mostraremos a seguir.

3. O ItemNet Zoom

Criado em 2011 por Eric Yuan, em San Jose, Ca-
liférnia, o Zoom foi concebido com o objetivo de ajudar
empresas e organizacoes a reunir suas equipes em um

ambiente conectado. Oferece nao somente chamadas
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através de video, mas também permite escrever men-
sagens ao mesmo tempo e compartilhar qualquer ar-
quivo com os demais usuarios através da funcao de

compartilhamento de tela.

Figura 1 - Layout do aplicativo Zoom

Fonte: Plataforma ZOOM?, 2021.

Com a pandemia da Covid-19, muitas institui-
coOes passaram a utilizar o Zoom, que se tornou a opcao
mais baixada para o trabalho home office, atualmente.
A ferramenta teve mais de 17 milhoes de downloads s6
no més de abril de 2020, no inicio da quarentena.

Nos dias atuais, o servico Zoom ¢é oferecido em

onze idiomas: portugués, espanhol, inglés, alemao, ita-

2 Disponivel em: <https://zoom.us/signin>. Acesso em 15 jul. 2020.
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liano, francés, russo, japonés, coreano, chinés (simpli-
ficado e tradicional) e vietnamita. A interface da fer-
ramenta é intuitiva e nao é necessario criar outra rede
social para usar, ja que se pode registrar utilizando so-
mente o e-mail, ou, nao tendo cadastro, acessar como

convidado.

3.1 O uso do ItemNet Zoom na educacao

Apesar de o ItemNet ter sido criado com foco em
empresas e negocios, atualmente vem sendo utilizado
em diferentes ambientes, inclusive, por escolas e pro-
fessores autonomos em modalidade EaD de maneira
sincrona e assincrona, por apresentar vantagens di-
versas sobre outras ferramentas e aplicativos de video
chamada.

A video chamada baseada em nuvem do Zoom é
acessivel em dispositivos moveis como MacOS, Win-
dows, i0S e Android. Desse modo, os estudantes po-
dem acessar a aula de um dispositivo conectado a in-

ternet, sem precisar sair de casa. Ademais, as reunioes
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podem suportar até 100 participantes com limite de
quarenta minutos na versao gratuita e até 1000 parti-
cipantes com tempo ilimitado na versao empresarial.

Outro fator importante é a gravacao das aulas
para disponibiliza-las de forma assincrona ou até mes-
mo para gravacao de cursos on-line.

Além disso, podemos citar uma funcionalida-
de, que acreditamos ser destaque no ItemNet Zoom,
que é a funcao de ceder o mouse para um dos parti-
cipantes da reunido. Essa possibilidade agrada tan-
to a alunos como a professores, pois possibilita uma
maior interacao nas aulas on-line em que o aluno faz
anotacoes sincronas diante do professor e dos cole-
gas, aumentando a participacdo e o protagonismo
em sala de aula.

Outra funcionalidade interessante sao as salas de
aulas simultaneas que podem ser programadas tanto
anteriormente como durante a aula, permitindo a se-
paracao da turma em pequenos grupos para discutir
alguma atividade, realizar desafios propostos etc. Além
disso, o mediador/anfitrido pode transitar entre os gru-

pos e migrar os alunos de maneira aleatoéria ou estabe-
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lecida por ele mesmo. Acreditamos que essas aplicabi-
lidades podem deixar o ensino EaD mais humanizado.
A seguir, discorreremos sobre o percurso utiliza-

do em nosso estudo.

4. Percurso metodoldgico e analise dos
dados

O estudo em tela refere-se a uma pesquisa quali-
tativa de carater interpretativista, pautada na metodo-
logia de sala de aula invertida3, para um maior apro-
veitamento durante o tempo de aula sincrona.

A pesquisa realizou-se com estudantes de espa-
nhol como lingua adicional em modalidade EaD atra-
vés do ItemNet Zoom, mediante critérios de interesse

em comum no idioma.

3 Sala de aula invertida (flipped classroom) é uma metodologia de en-
sino que inverte o processo de aprendizagem tradicional do aluno: a
aquisicao do conhecimento ndo acontece apenas em aulas expositi-
vas na escola, mas também fora dela, com a ajuda de recursos tecno-
l6gicos. Antes da aula, o estudante pode ter contato com o contetido
em casa. Assim, o tempo na escola é usado para aprofundar concei-
tos, tirar dividas e realizar exercicios e atividades praticas (SILVA,
2015, p. 16).
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Selecionamos 20 alunos de nivel zero no idioma,
para participar de nossa proposta ao longo de um ano,
em periodos diferentes. Os participantes da pesquisa
possuem faixa etaria entre 18 e 30 anos e areas de atua-
cao diversificadas.

Destarte, é possivel verificar que a heterogenei-
dade do grupo reforca que as possibilidades de uso do
ItemNet emergem da atuacao do docente. Logo, os in-
terlocutores sao destino final do processo que, em certa
medida, ja sdo considerados no momento da transfor-
macao do ItemNet Zoom em FVNexA, pelo agente.

Para o alcance dos objetivos propostos, prepara-
mos uma sequéncia didatica para a aplicabilidade do
ItemNet Zoom e observacao da sua eficacia para o en-
sino de lingua estrangeira/adicional.

Para tanto, inicialmente, apresentamos aos
discentes o ItemNet Zoom e suas funcionalidades.
Em seguida, realizamos o planejamento das aulas
de acordo com o perfil dos discentes, totalizando
30 horas/aulas para cada aluno de forma individual
e de acordo com seus objetivos e especificidades.

Decidimos o contetido programatico para cada en-
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contro e como se dariam as atividades sincroncas e
assincronas.

Na sequéncia, realizamos a busca de materiais
digitais a serem utilizados em sala de aula com os alu-
nos, a saber: livro didatico digital e também materiais
extras, como sites e instrumentos de gamificacao*.

Com o livro digital percebemos uma maior pro-
dutividade nas aulas, ja que com alguns poucos cliques
projetdvamos as paginas que queriamos e executava-
mos os audios dos livros, sem precisar fazer uso de
equipamentos externos como acontece nas aulas pre-
senciais.

Com a funcionalidade de compartilhamento de
audio, os alunos conseguiram escutar perfeitamente o
que era reproduzido, sem interferéncias externas como
se a reproducao estivesse sendo executada em seu pro-

prio dispositivo.

4 Entende-se por gamificacdo “a utilizacdo de mecanica, estética e
pensamento baseados em games para engajar pessoas, motivar a
acao, promover a aprendizagem e resolver problemas” (KAPP, 2012,
p. 10, traducdo nossa). Original: “using game-based mechanics,
aesthetics and game thinking to engage people, motivate action,
promote learning, and solve problems”.

| SUMARIO | 250



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

Importante ressaltar que o proprio livro tinha
funcoes de anotacoes, porém nao fizemos o uso destas,
uma vez que o ItemNet Zoom também dispoe desses
elementos que podem, inclusive, ser feitos em qualquer
tela, o que ajuda a transformar qualquer apresentacao
em lousa digital.

No que se refere as atividades, com a funcao de
compartilhamento de mouse, os alunos puderam digi-
tar, sublinhar e marcar nas paginas do livro, o que ge-
rava autonomia e participagao em sala.

No decorrer das aulas foram realizadas ativida-
des que se utilizaram de: site com atividades de gra-
matica, vocabulario e cultura para estudantes, como o
Ver-taal; o Lyricstraining que funciona tanto como site
como aplicativo para smartphones e pode ser jogado
de duas formas: como karaoke ou completando as par-
tes da letra de uma miusica de forma digitada ou por
multipla escolha.

A aprendizagem acelerada se deu nao apenas
através das aulas sincronas, mas também das ativida-
des assincronas, apoiados na metodologia de sala de

aula invertida, em que, antes do encontro, enviAvamos
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as listas de reproducao criadas no Youtube para que os
alunos ja pudessem se familiarizar com o contetdo se-
guinte. Dessa forma eles ja chegavam as aulas com co-
nhecimento prévio e assim notavamos um rendimento
durante as aulas muito maior do que quando essa me-
todologia nao era aplicada.

Ao término de cada aula era enviado um guia de
estudos através dos e-mails ou whatsapp de cada aluno
com a gravacgao e o material das aulas, além das anota-
coes em lousa digital e atividades. Ademais, costuma-
vamos recomendar filmes, séries e livros paradidaticos
para que pudessem ver nos finais de semana e fazerem
um resumo escrito através do e-mail, ou oral através do
whatsapp, ou Vocaroo, um site para gravacao de audios.

Com a conclusao da aplicacao da sequéncia dida-
tica, pudemos constatar que o ItemNet Zoom possibi-
litou a interacao e comunicacao sincrona de duas vias
entre duas ou mais pessoas, oferecendo a possibilidade
de interacao tanto na forma escrita como na forma oral.

Acreditamos que a pratica docente e os eventos
de letramentos proporcionados pelo Zoom foram sig-

nificativos no processo de ensino e aprendizagem.
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5. Consideracoes Finais

Com a evolucao das TDIC no contexto escolar,
consideravelmente durante o periodo de ERE, notoria-
mente, confirmamos o quanto as ferramentas virtuais
podem ser instrumentos eficazes no desempenho de
atividades pedagogicas e acesso ao ensino, indepen-
dente de fronteiras.

Essas ferramentas permitem diversificar estraté-
gias de ensino e promover aprendizagens, consolidan-
do e desenvolvendo as competéncias dos alunos em véa-
rias areas, bem como, fomentando, simultaneamente,
o desenvolvimento do letramento digital de discentes e
docentes.

Esta pesquisa buscou contribuir para o ensino de
linguas adicionais em modalidade EaD, de modo a ressal-
tar a eficacia do uso do ItemNet Zoom, além de refletir so-
bre letramentos e, principalmente, sobre o papel do pro-
fessor como agente social na construcao de significados.

Ademais, gera proximidade entre docentes e dis-
centes em tempos em que o ensino remoto é atual e

necessario.
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De modo geral, percebemos a aprovacao da FV-
NexA por parte dos alunos e facilidade na execucao do
planejamento das aulas, desse modo, acreditamos que
os objetivos propostos foram alcancados, assim como
respondidas as nossas inquietacoes, uma vez que o
Zoom é exequivel nas aulas de lingua adicional em mo-
dalidade EaD e é capaz de fomentar o letramento nos
usuarios.

No entanto, tais caracteristicas somente sao pos-
siveis com a acao do agente que serve como ponte nes-
se processo, em que o Zoom pode gerar a participacao
ativa dos alunos e seu diferencial esta nas funcionali-
dades que permitem uma colaboracao mais efetiva en-
tre discente e docente, mesmo sem presencialidade.

Dito isto, afirmamos que os resultados apresen-
tados nesta pesquisa nos motivam a acreditar cada vez
mais na melhoria do ensino de linguas adicionais, via
EaD, e no uso de TDIC para esse propdsito, sejam elas
com ou sem génese educativa. Estamos seguros de que
tais ferramentas tém diversos potenciais, sobretudo
em tempos de cibercultura, porém nenhuma delas é

capaz de substituir o agente, o professor.
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CAPITULO 10

HETEROGLOSSIA:
consideracoes acerda
do ensino de lingua
inglesa como lingua
adicional para surdos!

Matheus Lucas de Almeida

Juliene Lopes Ribeiro Pedrosa

1 Esse trabalho é resultado parcial da dissertacdo de mestrado intitu-
lada “TDIC no ensino de lingua inglesa: possibilidades na educacao
de surdos” (ALMEIDA, 2021).
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1. Consideracoes iniciais

As demandas da sociedade estdao cada vez mais
intensas e constantes, o que exige das institui¢oes de
ensino condutas diferenciadas em relacao ao novo ce-
nario social.

Questoes relacionadas a surdez, ao surdo e ao
seu processo de aquisicao de linguas — seja ela primei-
ra ou nao — tém sido temas emergentes na agenda da
academia, apesar de ainda existir descrenca por parte
de alguns da capacidade desses sujeitos poderem ad-
quirir uma segunda ou terceira lingua devido a ausén-
cia da audicao, principalmente, nos casos daqueles que
possuem perda auditiva severa ou profunda.

A educacao de surdos no Brasil ainda é bastante
deficitaria e, apesar de as discussoes acerca da aquisicao
do inglés por esses sujeitos serem recentes, entendemos
que o surdo pode adquirir uma lingua adicional, desde
que suas especificidades linguisticas e culturais sejam
respeitadas.

E importante refletir sobre como o aluno surdo

adquire a lingua inglesa, visto que, devido a globaliza-
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¢ao, ha a necessidade de comunicacao entre povos lin-
guisticamente distintos, contexto no qual muitas vezes
utilizamos o inglés. Isso ocorre, porque, como sinali-
zam Moraes e Barros (2020a), essa é uma lingua hege-
monica utilizada na mediacao de diferentes atividades
sociais.

Apesar da existéncia dessa demanda linguistica,
Sousa (2018), Pereira (2014), Moraes (2018) e Almeida
(2021) sinalizam que ainda ha poucas pesquisas acerca
de metodologias e abordagens referentes ao ensino do
inglés para surdos, o que é preocupante, pois os pro-
fessores se veem frente a um grande desafio, visto que
precisam intuitivamente descobrir como ensinar inglés
para esses sujeitos.

Como mencionado, essa auséncia de interesse
se baseia na crenca de que esses individuos nao pos-
suem potencial para aprender uma terceira lingua,
pois ainda nao possuem sequer uma segunda lin-
gua (a lingua portuguesa) completamente adquirida
(MORAES, 2018). Todavia, estudos (MORAES, 2012,
2018; TAVARES; OLIVEIRA, 2014; PEREIRA; KLEIN,
2015; SOUSA, 2018; ALMEIDA, 2021) ja sinalizam
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possibilidades dessa aquisicdo colocando por terra
essa ideia equivocada.

Assim, diante dessa constatacio, é latente a ne-
cessidade de materiais e de pesquisas que discutam
sobre a tematica, para que profissionais da educacao
possam ter insumos que embasem suas praticas peda-
gbgicas e que seja possivel a modificacao dessa realida-
de, suprindo, portanto, essa lacuna.

Dessa forma, tomando por base os resultados da
pesquisa de mestrado de Almeida (2021), realizamos
nesse capitulo reflexdes acerca do ensino de lingua in-
glesa para surdos no Brasil e de como acreditamos ser
possivel tornar o acesso do inglés como lingua adicio-

nal para esses sujeitos.

2. Ensino de inglés no Brasil: uma pratica
inclusiva?

Ao longo da historia, diversas demonstracoes de
resisténcias em relacdo a aceitacao das pessoas com

deficiéncia na sociedade foram observadas, a exemplo
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da timida pratica de inclusao de surdos nos ambientes
escolares. Essa realidade fez com que esses individuos
fossem frequentemente postos a margem, sem direi-
to de acesso ao conhecimento (COELHO; MIGUEL,
2020), evidenciando, portanto, a exclusiao sistemati-
ca pelas instituicoes de ensino em relagcao aqueles que
possuem determinadas especificidades e reforcando a
necessidade de mudancas no que diz respeito a inclu-
sdo e as praticas pedagogicas especializadas para este
fim (REIS; MORAIS, 2020).

Corroborando Reis e Morais (2020), acredita-
mos ser necessaria a utilizacao de estratégias de ensino
que facam com que os alunos se sintam incluidos, bem
como desenvolva a alteridade neles. Assim, ao pensar-
mos nos alunos surdos é necessario que suas especifici-
dades linguisticas sejam levadas em consideracao.

Para tal, autores como Gobes (1996), Quadros
(1997), Fernandes (2006), Reis e Morais (2020), Mo-
raes e Barros (2020b) e Almeida (2021) afirmam que o
bilinguismo é a abordagem mais adequada, pois consi-
dera a lingua de sinais como a lingua de instrucao dos

sujeitos surdos — que deve ser aprendida o mais cedo
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possivel; e a lingua portuguesa escrita como sua segun-
dalingua (L2), que deve ser ensinada a partir da lingua
de sinais, baseando-se em metodologias de ensino de
segundas linguas. Consequentemente, essa situacao se
amplia quando da aprendizagem de linguas adicionais.

Todavia, ndo é atipico visualizarmos no cotidia-
no escolar praticas excludentes que nao consideram as
especificidades de seus alunos, reflexo da falta de ca-
pacitacao de professores para lidar com determinadas
particularidades, como ter um aluno surdo em sala de
aula, por exemplo (MORAES; BARROS, 2020a). Nesse
sentido, corroboramos Vasconcelos e Lacerda (2020)
ao afirmarem que é necessaria a modificacao sincroni-
zada de todos os eixos educacionais para que essa rea-
lidade possa ser modificada.

Consequentemente, transformacoes sao neces-
sarias para conectar os estudos a realidade do alunado
(COELHO; MIGUEL, 2020). Dessa forma, o bilinguis-

mo surge como uma possibilidade de rompimento das
barreiras linguisticas, comunicacionais e

pedagobgicas que interferem e prejudicam
no processo de inclusdao e no desenvol-
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vimento educacional dos alunos surdos
(REIS; MORAIS, 2020, p. 27).

Exatamente por isso, acreditamos que a concep-
¢ao do bilinguismo é a mais adequada para o ensino
desses alunos, pois respeita as caracteristicas comuni-
cacionais do grupo. Contudo, “essas prerrogativas nao
sao garantidas, uma vez que nao sao criadas condi¢oOes
efetivas pelos gestores da Educacao” (THOMA; KLEIN,
2010, p. 120), reforcando a necessidade de maiores in-
tervencoes nos espacos de ensino.

Em relacao ao ensino de lingua inglesa para alu-
nos surdos, os resultados sao ainda mais alarmantes,
tendo em vista que muitas vezes essa disciplina é vista
como algo subsidiario no curriculo (ALMEIDA, 2021).
Desse modo, se o ensino de linguas adicionais ja é con-
siderado por muitos como algo pouco importante, essa
concepcao se intensifica quando direcionamos nossos
olhares para o ensino de alunos surdos.

A aquisicao de inglés por alunos surdos é per-
meada por algumas particularidades. Como demonstra

Silva (2005, p. 70),
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Sendo assim,

hoje a sala de aula de inglés na escola in-
clusiva pode ser comparada a um delta
linguistico composto pelo inglés como
lingua-alvo, lingua essa que o professor
deve dominar, o portugués como lingua
majoritaria na sala de aula e comparti-
lhada pelo professor, alunos ouvintes
e o intérprete, e a LIBRAS como lingua
minoritaria e conhecida pelos alunos sur-
dos e o intérprete. Trés grandes “rios” sao
responsaveis pela formacao deste delta:
a inclusao do surdo no ensino regular, a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua
estrangeira no ensino publico e o fato do
professor nao saber LIBRAS.

ao se falar na aquisicao de L3 por

surdos brasileiros em contextos educacionais, algumas

especificidades sao postas, como o contexto social, a

experiéncia de mundo e o contato linguistico desses

alunos. Dessa forma, corroboramos Moraes e Barros

(2020b) ao afirmarem que as barreiras comunicacio-

nais existentes podem ser quebradas com a utilizacao

do bilinguismo, visto que essa abordagem utiliza a lin-

gua materna do surdo como uma possibilidade para al-

cance de outra lingua.
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Ademais, um fator bastante caracteristico é o fato
de que esse processo envolve, ao menos, trés linguas:
a lingua de sinais, lingua natural da comunidade sur-
da; a lingua portuguesa, sendo essa preferencialmente
na modalidade escrita; e, por fim, a lingua inglesa, lin-
gua indicada como obrigatoéria no ensino fundamental
e médio (BRASIL-LDB, 1996; BRASIL-BNCC, 2017).
E importante frisar que, apesar de a BNCC (BRASIL,
2017) tornar obrigatoério o ensino de lingua inglesa a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental II, ela nao
discorre sobre a aquisicao dessa lingua por discentes
surdos, o que sinaliza a necessidade de maiores inves-
tigacOes na area.

Além do bilinguismo, ha, também, a bimodali-
dade, tendo em vista que as linguas envolvidas nesse
processo possuem modalidades distintas, sendo a LI-
BRAS visual-espacial e o portugués e o inglés linguas
orais-auditivas (SOUSA, 2018). Por esse motivo, como
sugerem Schenka-Ribeiro e Sholl-Franco (2018), é ne-
cessaria a aplicacao de metodologias que sejam coe-
rentes com essas especificidades para que o ensino seja

significativo para todos.
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Levando esses fatores em consideracao, acredita-
mos que o modelo de aquisi¢ao de segunda lingua (ASL)
proposto por Johnson (2004) é um construtivo nortea-
dor teorico para o ensino de lingua inglesa para surdos.
Nesse modelo, sao utilizados pressupostos socio-histo-
ricos (VYGOTSKY, 1981) e a heteroglossia bakhtiniana
(BAKHTIN, 1986) para embasar teoricamente as prati-
cas propostas. Assim, considera-se a realidade do indi-
viduo para que, a partir dela, se realize o processo de
ensino de uma lingua adicional. Ou seja, entende-se que
as fun¢oes mentais superiores nao se originam no plano
biolégico, mas no plano social (VYGOTSKY, 1981).

Exatamente por isso, se pretendemos investigar
essas funcoes, devemos investigar os contextos aos
quais os individuos foram expostos ao longo de suas
vidas. No caso dos surdos, por exemplo, muitas vezes
esses tiveram diversos espacos e possibilidades educa-
cionais negadas devido as suas especificidades biol6gi-
cas e linguisticas — o que afeta diretamente o processo
de ensino e aprendizagem deles.

Por isso, um ensino pautado na lingua de sinais

surge como o mais indicado, mas é necessario que os
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discentes surdos sejam incluidos em espagos sociais
com sujeitos ouvintes e surdos, para que, a partir das
praticas sociais compartilhadas naqueles ambitos,
possam construir seus conhecimentos (FIGUEIREDO,
2019), processo no qual o individuo é agente ativo e
possui um importante papel (JOHNSON, 2004).

Portanto, ao pensarmos em uma aula de lingua
inglesa que, de fato, seja inclusiva, é necessario nao
apenas conhecer as realidades dos discentes ali presen-
tes, mas, sobretudo, trazé-las e considera-las no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Johnson (2004) propde que, nesse contexto, a
partir dos diferentes géneros do discurso (BAKHTIN,
1986) disponiveis naquele espaco, dialogicamente, os
alunos irao (re)construir seus saberes. Afinal, sao os
géneros que, de modo relativamente estavel, alcancam
determinados objetivos comunicativos.

Sendo assim, os contextos social, cultural e ins-
titucional irao afetar os processos mentais do sujeito e
esse afetara o mundo social (JOHNSON, 2004). Des-
sa forma, ao pensarmos em um contexto no qual ha

uma variedade de alunos em sala de aula, é necessario
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que consideremos suas particularidades linguisticas e
culturais, processo que nao ¢é diferente com os alunos
surdos, afinal, a lingua, a identidade e a cultura desses
estao, visceralmente, interligadas ao seu processo de
ensino e aprendizagem.

Apesar de as questOes inerentes as atividades
mentais humanas serem importantes, é a partir dos
contextos sociais que as atividades mentais sao desen-
volvidas (JOHNSON, 2004). Sendo assim, os estimu-
los e contextos exteriores ao sujeito irdo ajuda-lo a de-
senvolver uma lingua adicional.

Dessa forma, em uma sala de aula com alunos
surdos e ouvintes, na qual nenhum dos alunos ali in-
seridos possui qualquer especificidade que possa pre-
judicar a sua performance, o que explicaria o fato de
alunos ouvintes frequentemente se desenvolverem
mais em relacao as linguas ali ensinadas do que os sur-
dos? Advogamos que podemos responder a essa ques-
tao com base no que propoe Johnson (2004), tendo em
vista que, ao nao receberem estimulos que respeitem
suas especificidades, os surdos podem nao desenvolver

como se espera suas competéncias linguisticas.
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Nesse processo, a LIBRAS é importante, pois,
como propoem Gesueli (1998) e Brochado (2003), as
interacoes das criangas com textos escritos se dao com
o suporte da lingua de sinais. Além disso, ha transfe-
réncia linguistica dos parametros da LIBRAS para a
lingua que esta sendo aprendida pelo surdo, seja ela a
lingua portuguesa ou a inglesa (KUPSKE, 2018).

De acordo com Moraes e Barros (2020a, p.
81586), a LIBRAS “constitui um elemento essencial na
mediacao da aprendizagem da lingua inglesa por sur-
dos”. Nota-se, entao, a importancia do uso da LIBRAS
como mediadora do conhecimento. Kupske (2018)
acrescenta que o aluno surdo baseara a aquisicao da
escrita da lingua portuguesa na gramatica da LIBRAS
e da lingua inglesa (L.3) na lingua portuguesa (L.2) e na
LIBRAS (L1).

A influéncia é perceptivel quando a pro-
ducao, seja na L2 ou L3, omite elementos
gramaticais como artigos, preposicoes
ou flexao verbal, entre outros, os quais
sdao pouco ou nada utilizados na Libras.
Essa escrita é chamada de interlingua, ou
seja, € uma estrutura criada a partir das
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relagdes de troca estruturais entre lingua
materna e lingua meta. (BASTOS; HUB-
NER, 2020, p. 5).

Schenka-Ribeiro e Sholl-Franco (2018) pontuam
a importancia da participacao da L1 do aluno no pro-
cesso de aquisicao de linguas adicionais. Afinal, ela
pode possibilitar a comparacao, em diversos niveis, da
primeira lingua com a(s) outra(s) que o aprendiz esta
adquirindo. Portanto, € pela e com a sua lingua mater-
na que o surdo iré (re)construir seu conhecimento.

Entendemos que mais importante do que a
quantidade de linguas presentes no curriculo estudan-
til da comunidade surda, sdo os papéis sociais, politi-
cos e cognitivos que as caracterizam e as diferenciam
(SOUSA, 2018). Nesse caso, a funcionalidade que essas
possuem para esses individuos enquanto sujeitos par-
ticipativos na sociedade.

Nesse percurso de ressignificacdo de praticas
educacionais, algumas questoes devem ser levadas em
consideracao, como a modalidade visual-espacial da
lingua desses sujeitos (e sua facilidade com materiais

visuais) e a escrita — modalidade importante, visto que

| SUMARIO | 270



LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

ela proporciona o acesso a diversos materiais dispos-
tos na sociedade (SANTOS; CAVALCANTI; ALMEIDA,
2017).

Na mesma perspectiva, Schenka-Ribeiro e Sholl-

-Franco (2018, p. 7) elucidam que o uso de

objetos concretos, agbes integradas ao
cotidiano, dinamicas sociointeracionais,
elementos sinestésicos, iconicos, simbo-
licos, dentre outros favorecem o processo
de aprendizagem tanto de alunos surdos
quanto de ouvintes.

Desse modo, advogamos que a modalidade escri-
ta é aideal a ser desenvolvida no ensino de inglés para
surdos. Afinal, essa é a modalidade que eles utilizarao
ao realizar praticas do seu cotidiano na lingua alvo,
como se comunicar com uma pessoa de outro pais, ve-
rificar uma noticia e escrever uma postagem nas redes
sociais, por exemplo.

O ensino da escrita respeita e considera a espe-
cificidade linguistica do sujeito surdo, exatamente por

isso nao advogamos pelo desenvolvimento da modali-
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dade oral — seja ela em lingua portuguesa ou inglesa —,
pois acreditamos que a escolha pelo desenvolvimento
da oralidade traz reflexos de uma visao patologica que
almeja a normatizacao dos surdos em relacao aos ou-
vintes e desconsidera suas questoes identitarias.

Devido a modalidade de sua lingua, esses sujei-
tos poderao ser beneficiados por praticas educacionais
que explorem recursos visuais, como o uso de imagens,
mapas mentais e historias em quadrinhos, por exem-
plo. Porém, para além de recursos visuais, é necessario
que sejam exploradas outras semioses e possibilidades
no ensino de lingua para esses, sendo necessarias re-
flexOes constantes por parte dos professores para que
esses possam verificar o que seria mais adequado ou
nao para o contexto de seus alunos.

Portanto, “os professores precisam observar seus
alunos e propor estratégias diferenciadas para me-
lhor desenvolvimento da aprendizagem desse grupo”
(BORGES; LIMA, 2018, p. 79). Sendo assim, ainda que
acreditemos que o bilinguismo seja a abordagem ideal
a ser utilizada com esses sujeitos e a modalidade escri-

ta da lingua inglesa a ideal a ser explorada, é necessario
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que o professor seja um sujeito atento as suas praticas
e que reflita constantemente acerca das metodologias
utilizadas para que, assim, o aprendizado da lingua in-

glesa faco sentido para seus alunos.

3. Consideracoes finais

No presente estudo, buscamos refletir acerca do
ensino da lingua inglesa para surdos no Brasil. A rea-
lidade verificada sinaliza a necessidade de ressignifica-
¢oOes nas praticas pedagogicas que atualmente ocorrem
em diversas instituicoes de ensino do pais.

Nesse contexto, entendemos que, para além da
compreensao de que o inglés é uma lingua que permite
a expansao cultural e social dos surdos, é necessario
que sejam discutidas e aplicadas possibilidades meto-
dologicas e didaticas junto a esses sujeitos, visando a
verificacao e divulgacao de praticas de (in)sucessos que
podem ser utilizadas com eles ou ainda adaptadas.

Além disso, foi possivel identificar que o bilin-

guismo se configura como a abordagem educacional
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que mais traz beneficios ao aluno surdo, visto que res-
peita e considera as suas especificidades linguisticas e
culturais, contexto no qual sua lingua natural, a lin-
gua de sinais, faz parte do processo de aquisicao do
conhecimento.

Outrossim, entendemos que o modelo de ASL
proposto por Johnson (2004) e a concepcao de hete-
roglossia bakhtiniana (BAKHTIN, 1986) podem trazer
boas contribuicOes para o ensino de inglés para surdos,
na medida em que propoe que se parta da realidade
social do aluno e que se faca uso de variados géneros
do discurso, o que traz um carater mais funcional e co-
municativo ao aprendizado dessa lingua.

Por fim, reconhecemos a limitacao pratica de
nosso trabalho uma vez que as propostas aqui elenca-
das precisam ser aplicadas e os seus resultados ana-
lisados. Sendo assim, sugerimos que mais pesquisas
sejam realizadas nesse campo para que a educacao de
surdos e o ensino de lingua inglesa para essa comuni-
dade sejam ressignificados e que, em breve, o ensino
de inglés para esses sujeitos possua resultados cada

vez mais positivos.
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pela UNICAMP, pesquisadora da area de Aquisicao da
Linguagem e Letramento, é Bolsista Produtividade em

Pesquisa do CNPq.
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MARINEUMA DE OLIVEIRA COSTA CAVAL-
CANTI

marineumaoliveira@gmail.com

Possui Licenciatura em Letras (1984), Especializacao
em Lingua Portuguesa (1996), Mestrado em Letras
(2003) e Doutorado em Linguistica (2010). E professo-
ra Associada da Universidade Federal da Paraiba, lota-
da no Departamento de Metodologia da Educacao. Faz
parte do Grupo de Pesquisa “Grupo de Estudo sobre
Hipertexto, Arquivos Eletronicos e Tecnologia Educa-
cional - GEHAETE”, cadastrado no CNPq, em que pes-
quisa as praticas sociais de linguagem na era digital.
Esta vinculada aos mestrados profissionais, um na area
béasica de Lingua Portuguesa - PROFLETRAS, com
Polo no Campus do Litoral Norte, e outro em Linguis-
tica e Ensino, no Campus I, ambos na UFPB. Desenvol-
ve projetos de pesquisa e extensao, cujo foco de estudo
é a linguagem poética. Coordena o Poética Evocare, o
qual tem como objetivo incentivar o gosto pela leitura
de textos literarios, através de um trabalho interdisci-

plinar. Participou de varias coletaneas com artigos aca-
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démicos, assim como de algumas antologias poéticas.
E autora de dois livros de poesia: VIDA RODA (1990) e
ENTRE PARENTESES — Poemas (2021).

MATHEUS LUCAS DE ALMEIDA

Matheus.lukas.a@gmail.com

Doutorando em Ciéncias da Linguagem pela Univer-
sidade Catolica de Pernambuco e graduado em Letras
Portugués e Inglés (2019) pela mesma instituicao. Es-
pecialista em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa
pela Faculdade de Educacao Sao Luis (2019). Mestre
em Linguistica pelo Mestrado Profissional em Linguis-
tica e Ensino pela Universidade Federal da Paraiba
(2021) e graduando em Letras-LIBRAS pela mesma
Instituicao. Possui experiéncia e atua, principalmente,
nas areas de ensino de lingua inglesa, bilinguismo, tec-
nologias digitais da informacao e comunicacao (TDIC),
educacao de surdos e aquisicao de linguas adicionais

pela pessoa surda.
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MONICA CRISTINA SANTIAGO

monicacristina85@yahoo.com.br

Mestranda em Linguistica e Ensino pela Universidade
Federal da Paraiba. Graduada em Letras pela Universi-
dade Estadual da Paraiba. Assistente Social em Forma-
cao pela Universidade Federal da Paraiba. Especialista
em Linguistica Aplicada na Educacao, Especialista em
Portugués e Literatura Brasileira. Professora de Lingua

Portuguesa da Rede Municipal de Joao Pessoa (PMJP).

MONICA FERRAZ

monicatrin@hotmail.com

Licenciada em Letras pela UNICAMP e doutora em
Linguistica pela UFSC, é professora na UFPB, vincu-
lada ao DLPL, ao Programa de P6s-Graduacao em Lin-
guistica e ao Mestrado Profissional em Linguistica e
Ensino. Lider Grupo de Pesquisa Semantica, Ensino e
Léxico (G_SEL), desenvolve os projetos de pesquisa:
Estudos Lexicais — da discussao teorica a aplicacao e

Semantica e Ensino, com publicacées na perspectiva

| SUMARIO | 292


mailto:monicatrin@hotmail.com

LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

teorica, debatendo a questao da Polissemia, e na pers-
pectiva aplicada, discutindo as contribuicoes das teo-

rias semanticas ao ensino da lingua materna.

NATALIA HELENA NERY E SILVA

nataliahns@gmail.com

Secretaria bilingue na Agéncia de Cooperacgao Inter-
nacional da UFPB. Graduada em Letras pela UFPB
e Mestre em Linguistica e Ensino pelo MPLE-UFPB.
Pesquisa sobre Educacao Bilingue e Bilinguismo, Aqui-

sicao de L2.

ORIOSVALDO DE COUTO RAMOS

orycouto@yahoo.com.br

Graduado em Letras: Lingua Portuguesa e Lingua In-
glesa e suas literaturas (FABEJA-PE). Especialista em
Ensino de Lingua Inglesa e suas literaturas (FAINTI-
VISA-PE) e em Tecnologias em Educacao (PUC-RIO).
Possui aperfeicoamento em Metodologia do Ensino

de Lingua Inglesa (Universidade do Colorado-EUA) e

| SUMARIO | 293


mailto:nataliahns@gmail.com
mailto:orycouto@yahoo.com.br

LINGUISTICA E ENSINO:
ensaios, relatos e propostas para sala de aula

Mestrado em Linguistica e Ensino (UFPB). Professor
da Educacao Basica (Ensino Médio e Educacao de Jo-
vens e Adultos) da Rede Estadual de Pernambuco e da
Rede Municipal de Jurema-PE (Ensino Fundamental,
anos finais). Areas de pesquisa: Linguistica aplicada,
Tecnologias contemporaneas aplicadas ao ensino de

linguas e estudos de letramento.

ROSENICE DE LIMA GABRIEL

rosenicelima@gmail.com

Graduada em Letras Libras pela UFPB, Mestre em
Linguistica e Ensino pelo MPLE-UFPB e doutoranda
em Linguistica pelo Proling- UFPB. Atualmente atua
como professora, tradutora e intérprete de Libras e é
membro do grupo de pesquisa em Lingua Brasileira de
Sinais pelo LAVID-UFPB.
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TAMMY SUELEN DE SOUZA VIEIRA

tammyjpa@gmail.com

Graduada em Letras pela Universidade Federal da Pa-
raiba e Mestre Em Linguistica e Ensino (2020), pelo
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino da
UFPB.

TIAGO DE AGUIAR RODRIGUES

tiagoar.lp@gmail.com

Professor Adjunto do DLPL/UFPB. Mestre e dou-
tor pelo Programa de P6s-Graduacao em Linguistica
(PPGL/UNB). Desenvolve pesquisas em Linguistica
cognitivo-funcional e ensino com énfase em ensino de
lingua portuguesa. Coordena projetos no ambito do en-
sino, pesquisa e extensao voltados para ensino de Por-

tugués e formacao de professores da educacao basica.
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